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UVODEM

Dnesni prudky rozvoj v oblasti inforri@ich technologii se musi také néimdrazit i ve
vzklavani. Zatim vyvoj sitoval k ziskani zakladnich teoretickych informagiraktickych
dovednosti v oblasti prace s aplikacemi a progranb\Proto logicky dalsim moznym
krokem je vyuZiti poitaci k testovani znalosti Zzak

Tato prace by gla nastinit spravny postugivytvareni a o¢rovani tesi, doporéi vhodny
nastroj na péitacové testovani,ippadré vyuziti pisemného testovani v jakémkoliv
vyucovacim gednetu. Dale prace poukaze na vyhody testovani a je@niz&ni moznosti
na skole.

Vystupem pro ovladani gaacové aplikace pro tvorbu a spoéiittesti je Manual 11,
vystupem pro tvorbu a éfovani tesi je piirucka Didaktické testovani, jejiz stasti je
i navrh organizéni struktury pro samotné pibacove testovani na sSkolach.

VYHODY POCITACOVEHO TESTOVANI A JEHO
ORGANIZACE

Pasitatové technologie zasahuji téhdo v3ech oblasti vathvani zak. Zaci se je &
ovladat, vyuZivat k ziskavani informaci, s jejidmpci si o¥iuji své znalosti a dovednosti.
Nartad vysSich odbornych a vysokych Skol jiz probiligimacitizeni a naslednpak vyuka
pomoci vypdetni techniky, totéz se v brzké dobude tykat fijimacich tesi na stedni
Skoly. Proto skorované testovani se brzy staiadu sodasti vywovani na skolach.

Jako vhodnéeSeni se jevi naiklad program doSystem-EduBasew.dosli.c). Tato
aplikace je ufena pro pipravu vyukovych materiéla jejich vyuziti ve vyuce. Vyukové
materidly mohou obsahovat vyukové textyenice), piklady wetrg jejich feSeni a testy.
Tyto testy lze vytviet pomoci otetenych a uzaenych otazek typu klasické (dichotomické
a s vylkirem odpo¥di), obrazkové, firazovaci, usp@daci a doglovaci. Ve srovnani s testy
v prostedi Moodlu ma program doSystem-EduBase moznost, tiskskytuje jednoduchou
statistiku dosazenych testovych vyslédiumoziuje archivaci vysledk

Pfi samotném testovani je vyhodou pro zaky vzdyrdoibelné zadani te8f moznost
nenennécasoveé volby délky testu, objektivni, nestrannédchlé vyhodnoceni testu strojem
s moznosti zginé kontroly. Zaci si tedy mohou prolistovat sezrsuych odpovdi véetns
spravnéhdeSeni. Po ukafeni testu znaji Sy dosazeny celkovy @et bodi.

Vyhodou testovaciho programu préitele je jeho snadné ovladarii pytvareni vyukovych
materiati. Ucitel jiZ nebude pdebovat Zadny jiny program, vSe, coigediuje, je v 8m jiZ
zahrnuto (tzn. editor tekt obrazki, tabulek, vzoré a moznost vkladaniiznych symbai

a odkas). S ukorgenim testu &itel okamzit ziskava vyhodnocené vysledky hake formg
celkow dosazeneho @tu bodi, pripadré procentualniho vyhodnoceni.tiée si vysledky
fadit, filtrovat, archivovat a vytiét tiskove vystupy. Eltel ma moznost prochazet testy #ak
a tak zjistit giciny chyb. Nasled&ipak Ize test upravit,ékteré otazky odstranit, jiné&ipat.

DoSystem-EduBase vyhowiznym narokm na provoz sé& Je schopen pracovat i jako
jednouzivatelska verze.

K testovani Zak mohou poslouZit libovolnésebny vybavené pidtaci s testovacim
programem. ¥tSinou jsou pouzivany k vyuce inforgmach technologii a jejich kapacita je
maximalré sedmnact p#itacu, tedy pro stejny piet Zaki. Jak zajistit testovani celédy

i v jinych prednmétech Bhem jedné vyéovaci hodiny?
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Teorie tesi stanovi jejich optimalni délku do dvaceti minuiZzese da ideathzuzitkovat.
Rozdlime zaky na poloviny. Jediast bude testovana, drutest dostane nailad
samostatnou praci. Dozor Ize zajistit predhictvim kolegy, ktery prémnevyltuje.

K zajis€ni webny Ize vyuzit rezer¢ai systém (realizovany formou wWsky nebo

v elektronické podad), presuny tid v webnach, fipadré obdobi, kdy debny jiZ nejsou pl&
vytizeny, tedy v dobmaturit a naslednpo nich.

Pokud neni mozno provéithatitacove testovani, Ize je nahradit testovanim pisemnym.
Program DoSystem-EduBase dokaze vytisknout tesitdighcv riznych variantach, kdy test
obsahuje stale tytéz otazky, ale jejictigmti neni a néni také psadi odpo¥di na otazku.
Takze kazda varianta ma jinérpdi otazek i odpadi acim vice variant, tim ziskame
objektivrejSi vysledky. Dale program umidje vytisknout pro kazdou variantu karty pro
odpowdi Zaka a karty spravné volby odgoav pro zkousejiciho.

Odborré sestaveny a spra¥pouzivany didakticky testize byt velmi uziténym
prostedkem k ziskavani objektivnich informaci o znalolste dovednostech zaka. Pro
potreby Skol se zatim nevydavaji vzdyeeené (standardizované) didaktické testy a pokud
ano, pak za nemaly finani obnos.

Tvorba kvalitniho didaktického testudenost velmi nardn& nacas i odbornost autora.
Nekteri ucitelé daji vzdy pednost pipraw viastniho testuA proto kazdy ditel by mgl byt
také obeznadmen alesps hlavnimi principy pouzivani, hodnoceni a intetace vysledk
didaktickych test.

Neocenitelnou fedlohou této prace je publikace Miroslava Chrasldaktické testy, z niz
pochazi odborna teorie tést

VYUCOVACI PROCES A ZPETNA VAZBA

Vyucovaci proces je mozndgipréitém zjednodusSeni chapat jakaeny proces, ve kterém Ize
rozlisit dw zakladni funkce:

» sdlovani novych poznatk

» kontrola mnoZzstvi a kvality osvojenyckdomosti a dovednosti.

Tyto dw faze vywovaciho procesu t¥djednotny celek, ktery nelze nasilrozctlovat. Prvni
fazi se v dnesdni déhvyclenuje velky prostor, @jiz pii piipraw budoucich gitelt, nebo

v literature. Druha faze sice samotnynditeli opomijena neni a také né#e byt, protoZze by
tu nebyla zptna vazba, ale chybi dostatek publikaci a odbadtesatury jako podfrny
prostedek.

Zpétné vazba se realizuje pohovorem s Zdkem, zkou$&stemyeSenim problémovych
ukoli spojovanim s praxi,... Toto vSe pak slouzi jako padipro hodnoceni zaka.

Hodnoceni je nedilnou seésti kazdé lidské&innosti, spolu s procesem rozhodovani
ovliviiuje kazdé jednardiovéka. Je pirozenou sotasti kazdé vychowavzdlavacicinnosti.
a tudiz je pitomno i v ¢innosti Witele i véinnostech Zak

Profizeni, ovliviovani a usrrnovani wtebnichc¢innosti Zak pouziva ditel celoufadu
prostedki. Hodnoceni 248k jejich vykoni, ¢innosti, chovani, je jeden ze zakladnich, velmi
ucinnych prostedki ucitele, jakiidit a usndrinovat slozité a pro Zaky z&i@ narané webni
¢innosti.
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VYMEZENI POJMU ,SKOLNI HODNOCENI"

V odborné pedagogické litersdumizeme naléztizna vys¥tleni pojmu Skolni hodnoceni.
Nap.:

o Slavik (1999, s. 23-24) rozumi Skolnim hodnocenigeghny hodnotici procesy a jejich
projevy, které bezpragdre ovliviwuji Skolni vyuku nebo o ni vypovidaji".

» J. Velikant (1973, s. 156-157) chdpe hodnoceni jako ,procdétsd poznavani
a posuzovani zéka, jehédomostni Urové, pracovni a &ebnicinnosti, jeho vysledk'.
Hodnoceni ma vyj&dt ocereni zakovy prace, nebo nazitacestu, jak nedostatky napravit.

» J. Skalkova (1971, s. 95) hodnoceni chape jakojipani a vyjadovani kladného nebo
zaporného stanoviska kanym¢innostem a vykaoim 2aki pii vyucovani, které mize mit
v praxi nejiiznéjSi formy: od souhlasného nebo nesouhlasného pokiktavou, pisného
pohledu, ténu hlasu, klad@énegativni poznamky, zajmu o osobnost Zaka, pdghira
napomenuti, odgmy ¢i trestu az po znamkufipadreé podrobrijSi analyzu vykonu getrg
zawrecného hodnoticiho soudu aj.”

* M. Pasch a kol. (1998, s. 104) hevo hodnoceni jako ,systematickém procesu, ktery
vede k uéeni kvalit a vykon vykazovanych Zakem nebo skupinou&gk tocinnost
systematicka, tginnost gipravend, organizovana a opakovg@movadna, jejiz vysledky
jsou podrobovany revizii opravam®.

Hodnoceni zak ve vywovanije také jediné hodnoceni v Zi¥atloveéka, které je ve své
podstat systematick¢Pasch, 1998, s. 104). VSechna ostatni hodnoeekiesymi setlovek
ve svém Zivat zakonit setkdva maji charakter a#il vSeobecny a zda¢ nahodny. Také
hodnoceni, ktera sam jedinec provadi v kazdoderi®inych situacich, nemusi mit
systematicky charakter.

Systematinost hodnoceni Zakve vyuce lze spatvat v tom, Ze tutdinnost &itel pripravuije,
organizuje, provadi ji pravideinv uritych ¢asovych intervalech a vysledky jsou
porovnavany se zvolenymi normami. A ptdeuto kvalitou (systemainosti,
permanentnosti) ma Skolni hodnoceni nes&diimy vliv na povahu vy&ovani vibec, na
intenzitu webnich¢innosti Zak i na kvalitu a schopnost sebehodnocenfizak

Skolni hodnoceni tedy poskytuje informace o tork Gg@sns probiha vyuka a jaké jsou jeji
vysledky. Je v podstazpitnou vazbou, ktera vypovida, zda prace ve Skolatige
piedpokladanych ail

Zakladni pravidlo Skolniho hodnoceni

Zé&ci by neli vzdy védét, co se bude hodnotit, jaké je tedy k dané konknéebni latce
formulovana cilova norma. zda &tai zapamatovat, nebo je nutné pochopit souvislosbo
je nezbytné zvladnout aplikaci na nové situace Bedy to, co je standardo je gFipadré
nadstandard co je brano ve vztahu k dané cilové néjako nedostatay vykon.

PRINCIP OBJEKTIVITY A SUBJEKTIVITY VE SKOLNIM
HODNOCENI

Otazky subjektivity a objektivity ve Skolnim hodremi vZzdy vyvolavaly zajem Zakwitela
i rodict. S hodnocenim Zékoyly a jsou stale spojeny pochybnosti, zda je tmidnoceni
pravdivé, zda vyjailje to, co vyjagbvat ma.

Hodnoceni je vZdy vyznamnym projevem urévacionality hodnotitele a zarokge
i projevem jeho subjektivnicasti na procesech, které jsategmitem jeho hodnoticich
aktivit. Zvlag to plati ve Skolnich podminkach, kdsitel je ve \&tSin¢ pripadi tim, kdo
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Zakim predava ¥domosti, rozviji dovednosti, ndvyky a formuje¢gjizajmy a postoje.
Zarovai je vSak hlavnim hodnotitelem vykom Zaki.

Do Skolniho hodnoceni se promitaji osobnostnbfgittodnotitele i hodnoceného Zaka.
V hodnoceni se projevuje nejen kvalita hodnocgniosti, ale i kvalita hodnotitele, tzn. ze
jakékoli hodnoceni bude nutpoznamenano subjektivnimi prvky.

Proces kvalitniho hodnoceni je Znanaranoucinnosti kladouci vysoké naroky na osobnost
ucitele. Jednou ze soésti hodnoceni jsou také vysledky Skolnihg¥eni, coz |ze chipat jako
kvantitativni popis vykonu Zaka. &eni je objektivni, neosobni argsré definuje pravidla
hodnoceni. Prostdkem takového &iieni jsou didaktické testy. Objektivnost testu byfan

byt zarkena omezenim, resp. Uplnym vytenim vlivu osobnostiditele ve funkci

zadavatele a interpreta testu. Hodnoceni testarjgizno gedevsim naifsné znsreni

vykonu a tak dava kazdému rovné Sance. Testyabemitebnym a vyuzivanym nastrojem
zejména v oblasti pedagogicko psychologické diatiip%aka nebo jako prastdek
porovnavani Skolnich vykdnv ramci fiznych evaluénich progran.

Ovsem pozor, gitel nikdy nesmi zalozit hodnoceni jen na vysledcich Skolnili@ni,
protoze pak by neplnilo vSechny své funkce, kténé& ma, zejmeéna funkci vychovnou,
regula&ni a motiv&ni. ale niize je pouzit jako objektivnmertitelnou sodast hodnoceni.

USTNI ZKOUSKA A TESTOVANI

K hodnoceni zakmiZe Wwitel pouzit fiznych metod, festo je sotasny systém hodnoceni
a klasifikace zak zaloZzen pevazri na individualnim dstnim zkouSeni. Delyipravena

a provedend ustni zkouSka ma velky vyznam zvia&t rozvoj vyjadovani a mysSleni zaka.
Pres tyto klady ma ustni zkouSkgadu nedostatk Vede spiSe k memorovani negeeni
problémi a k rozvoji mySleni, j@aso¥ narana, neexistuji pevné normy pro hodnoceni
(kazdy witel klasifikuje jinak)

Tradiéni Ustni zkouSka v8ak dnes jiz nigie sama o s@lobjektivni a spravedlivé hodnoceni
Zaka stait. Vhodnym dophkem Ustni zkousSky fize byt i kvalitnididakticky test

DIDAKTICKY TEST

Didakticky test se orientuje na objektivni £p&Fani Urovi zvladnuti diva u ugité skupiny
osob. Od Bzné zkouSky se didakticky test ovSem liSi zejméma e je navrhovan, éiovan,
hodnocen a interpretovan podl€ityrch, predem stanovenych pravidel. Stnd a vystizna je
definice didaktického testu podle P.dgpvskeho(1982): ,didakticky test je nastroj
systematického zji®vani (n€feni) vysledk vyuky*.

DRUHY DIDAKTICKYCH TEST U

V pedagogické praxi se Ize setkat s didaktickyrsiyt&izné kvality arizného druhu.
Jednotlivé druhy didaktickych tésmaji své specifické vlastnosti a liSi se tim, jakérmace
pomoci nich ziskAvamerifopisu jednotlivych typ didaktickych test budeme postupovat
podle klasifikace, kterou navrhl P. 8§ovsky (1982).
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Tabulka 1: Druhy didaktickych testi

KLASIFIKA CNi ‘

HLEDISKO DRUHY TESTU

méFena rychlosti arovné

charakteristika vykonu y

g(}zﬁgiﬁ;ﬂégﬁéiy testu standardizované nestandardizované

povaha €innosti testovaného kognitivni psychomotorické

g;ilé?,g\?:ﬁg;]:?g;i; ceni vysledkl vyuky studijnich predpokladl

interpretace vkonu rozliSujici (relativniho oveéfujici (absolutniho

P Y vykonu) vykonu)

. P . . . pribézné vystupni

c¢asové zarazeni do vyuky vstupni (formativni) (sumativni)

tematicky rozsah monotematické polytematické (souhrnné)

mira objektivity skorovani objektivné kvaziobj. subjektivné
skorovatelné skérovatelné skérovatelné

Testy rychlosti

U téchto test se zji§uje, jakou rychlosti je Zak schop#sit ugity typ testovych uloh. Testy
rychlosti maji pevé stanovenyasovy limit profreSeni a obsahuji velmi snadné ulohy.

Testy Urovié

Cisté testy Urovéinepouzivaji Zadnéasové omezenggsovy limit) a vykon v nich je dan
pouze urovni #&domosti nebo dovednosti zkouSeného. Ulohy jsostu tgpravidlaazeny se
vzrastajici obtiznosti. Z praktickychidodi vSak byva nutné s &itym volnym limitem
pracovat.

Testy standardizované

Standardizovany didakticky test j@igravovan profesionati je dikladre owétren, takZe jsou
znamy jeho zakladni vlastnosti. Sasti FisluSenstvi standardizovaného didaktického testu
je testova firucka (manual), ze které se uzivatel dozvi o vlaseubstestu, o jeho spravném
pouZziti atd. \étSinou je také k dispozici standard (testova nompna)hodnoceni dosazenych
vykoni. Tyto testy vydavaji &Sinou specializované instituce.

Nestandardizované didaktické testy

Tyto testy si pipravuji Witelé sami pro svoji vlastni pi@bu. Nebyly u nich realizovany
vSechny kroky obvykléip piipraw a owiovani tesi standardizovanych. Neprétio u nich
ovérovani na ¥tSim vzorku Zak, a nejsou tudiz znamy vSechny jejich vlastnosti.

Testy kognitivni a testy psychomotorické

Déleni didaktickych test na kognitivni a psychomotorické vychazi&eni lidského geni do
tii oblasti podle B. S. Bloomadeni kognitivni, afektivni a psychomotorické). Vyckg
uceniafektivnihose didaktickymi testy nezjigji (k tomuto @elu se pouzivaji nap
dotazniky, dzné Skaly apod.) Pokud didakticky testimirovei (kvalitu) poznani u zak jde
o testkognitivni pokud testem zjifijeme vysledky psychomotorickéhodeni, hovéime

o estupsychomotorickénP¥ikladem kognitivnich testjsou nap. testy, ve kterych ma zak
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feSit ulohy z matematiky ipkladat text do ciziho jazyka atdijipadem testu
psychomotorického je napgest psani na stroji..

Testy vysledk vyuky a testy studijnichifedpokladi

V bézné pedagogické praxi se doposuddényluéné pouzivaji didaktickéesty vysledk
vyuky které néfi to, co se zaci v dané oblasti tidiu

Testy studijnich fedpoklad meti Urovei obecrjSich charakteristik jedince, které jsou
potrebné k dalSimu studiu. 8 by se pouZivat zejméndi piijimani Zaki ke studiu na vyssi
typ Skoly. Konstrukce teststudijnich pedpoklad je naréna a vyZaduje vedle pedagogické
kvalifikace autora také dobrou kvalifikaci psychgickou.

Testy rozliSujici (testy relativniho vykonu)

Podle toho, jakym zZisobem vys#tlujeme a hodnotime vykon Zaka v testuizeme rozlisit
tzv. didaktické testy rozliSujici (testy relativoikiykonu) a didaktické testy &kujici (testy
absolutniho vykonu).

Hlavni rozdil mezidmito dwma druhy tesi spaiva v tom, Ze u rozliSujicich tésse vykon
Z&ka utuje vzhledem k populaci testovanych, zatimco uitegiujicich se vykon wiuje
vzhledem ke vSem moznym uloham, kter&tarwivo reprezentu;i.

V naSi pedagogické praxi se zatim pouzivajictémilucné testy rozliSujici. Zakladni ideou,
o kterou se opira koncepce rozliSujicich didakttkiest, je snaha dosahnout maximalni
mozné objektivity a diferencovanosti hodnoceniaegth vykori.

Vykon Zéka v testu se srovnava s vykony ostatnégh,  piipadé standardizovanych
rozliSujicich test s vykony celé Zakovské populace. RozliSujici did&k testy jsou tedy
konstruovany tak, Ze umdji rozhodnout, jaky vykon v testu zak dosahl vdela k celé
populaci, k niz pat. Umoziuji posoudit, zda @ity konkrétni Zak je ve srovnani

s ostatnimi zaky nap,velmi slaby”, ,podpfimérny, ,prameérny* atd.

Testy o¥fujici (testy absolutniho vykonu)

Didaktické testy o¥fujici jsoucasto v literatée ozngovany také jakdriterialni testy nebo
CR testy. Ukolem astujicich test je prowtit Groven védomosti a dovednosti zaka kepré
vymezeneé oblastiésti Wiva). Vykon testovaneho se vyjage vici vSem uloham, které
reprezentuji dané&civo.

U owtujicich test je kritériem Uspchu edem stanoveny stupeviadnuti @iva. Owiujici
testy pozaduji u vybranych zékladnich pozadémei tplné zvladnuti. Cilem je rozhodnout,
zda zak zvladl €ivo nebo nikoli. Bi konstrukci o¥tujicich testuje zakladnim problémem
vybér weiva, které musi Zak bezgre zvladnout. Toto &ivo se potom transformuje do
testovych uloh. Aby se bezg@ ogiilo zvladnuti utitého wiva, poZaduje se, aby kazdy
testovany jev byl pokryt&Sim p@tem testovych uloh.

Testy vstupni, ptbézné a vystupni

Vstupni didaktické tesge zadavaji na zatku vyuky utitého celku debni latky a jejich
cilem je postihnout Urowevédomosti a dovednosti, které jsou proddsg zvladnuti daného
celku Wiva dilezité.

Pribézné didaktické tesgezadavaji v pibéhu vyuky a jejich tlohou je poskytovatiteli
zpétnovazebni informace p@bné k optimalnimézeni vyuky. Obvykle zkouSi jen pammé
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malouc¢dst &iva a jejich poslanim je sledovat, jak Zaci probérativo prijimaji, chapou a jak
Si je osvojuji. Tyto testy neslouzétginou k hodnoceni Zéknybrz k hodnoceni vyuky.

Vystupni didaktické tesgezadavaji bd’ na konci vyukového obdobi nebo na kongitého
celku a ¥tSinou poskytuji informace pi@bné pro hodnoceni 2akByvaji také oznéovany
jako testy sumativni

Testy monotematické a polytematické

Monotematickdesty zkousi jediné témaebni latky, testypolytematické&kousi @ivo
nekolika tematickych celik Testy polytematickeé jsou proto nangjSi z hlediska fipravy
i konstrukce.

Testy objektivé skérovatelné

Testy objektivig skorovatelné obsahuji Ulohy, u nichz Ize objektixazhodnout, zda byly
reSeny spravhci nikoli. Vyhodou €chto test je, Ze skérovani fize provadt jakakoli osoba
(n¢kdy i stroj).

Vzhledem k tomu, Ze velk&tsina pouzivanych didaktickych téste vyznauje moznosti
objektivniho skorovéani, vznikla tésti pedagogické vejnosti nespravnérpdstava, Ze test je
zkousSka, ktera vzdy obsahuje pouze objektivadnotitelné ulohy (na&pulohy, kde zZak
vybira spravnou odp@d’, nebo ulohy, kde zZak formuluje vlastni, ale vestnicnou, a tudiz
objektivre hodnotitelnou odpad’).

Testy subjektivé skérovatelné

Subjektivreé skorovatelné testy (oztavanécasto jako esej testy) obsahuji tlohy, u nichz neni
mozno stanovit jednoztiad pravidla pro skérovani. Mezi subjektévskorovatelné testove
Ulohy pati nag. tzv. otewené Siroké ulohy, ve kterych zak véladpovida na poloZzenou
otazku uvedenim rozsahlejSi odpdv Ukazuje se, Ze neni rozumné vyhybat se pouZivan
takovych uloh jen proto, Ze neuningi objektivni skérovani. Otéené Siroké ulohy totiz
mohou zkouSet daleko komplej$i védomosti a dovednosti

VLASTNOSTI DOBREHO DIDAKTICKEHO TESTU
Zakladnimi vlastnostmi dobrého didaktického testwjvalidita, reliabilita a prakinost.

Validita (platnost) didaktického testu
Test je validni tehdy, pokud se jim zkouSi sknégto, co ma byt zkouSeno. Tak rtegiad:

* testy studijnich vysledk zde zkoumame, jak dalece se shoduje obsah tefiens
a obsahem vyiovani; v €chto gipadech jde fedevsim o tzv. obsahovou validitu testu.
Obsah uloh testu by byt reprezentativnim vzorkem zkousenékiva.

 testy vysledi vyuky: tady jsou kritériem validityijslusna kurikula vy&ovacich
predmeta

* testy studijnich fedpoklad: by mely mit schopnostigdpovidat budouci uggnost
v uceni (je nutno zvazit, ze kteryclidomosti nebo dovednosti je mozno usuzovat na
budouci Usgsnost ve studiu).

Reliabilita (spolehlivost a fesnost) didaktického testu

Aby byl didakticky test reliabilni, jer¢ba, aby byl spolehlivy a@sny.Spolehlivosspa@iva
v tom, Ze za tychz podminek byhposkytovat stejné (velmi podobné) vysledky. Ditieiy
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test jepresnytehdy, jestlize $ jeho pouZziti nedochazi k velkym chybangieni. Oba
pozadavky, tj. spolehlivost @gsnost, zahrnujeme pod spwig pojem reliabilita.

Vysledek didaktického testu uditeého zaka je tviien d¥ma sloZzkami: pevnou slozkou
(skute&né wdomosti nebo dovednosti) a ndhodnou sloZzkou (okankdindice, vijsi
podminky atd.). Nahodna sloZzkaizpbuje, Ze f zdanlie stejnych podminkach se vysledky
testovani mohou podstathsit. U dobrého didaktického testu by se vliv ndhé slozky rél
uplatiovat co nejmén O testu poskytujicim vysledky, které jsou jen imialné dotteny
nahodnymi vlivy, nizemetici, Ze ma vysokou reliabilitu.

K piesnému posouzeni miry reliability didaktickéhouedbuzikoeficient reliability Tento
koeficient v praxi nabyva hodnot od O (pridgad naprosté nespolehlivosti a fegnosti) az
po hodnoty blizké 1 (proffpad dokonalé spolehlivosti @gsnosti didaktického testu). Pro
individualni pedagogickou diagnostiku s#smou pozaduje koeficient reliability minim&in
0,80.

Reliabilita testu je zavisla na:

 kvalité testovych uloh, z nichz je vytien
e poitu tloh; obec# plati, Zecim vice uloh test obsahuje, tim m#si reliabilitu.U tesi
s patem uloh 10 nebo mérkoeficient reliability zpravidla dosahuje maxim&imodnoty
kolem 0,60. Tzn. dobry didakticky test bglnzdy obsahovat dostatey paiet Uloh (za
spodni hranici Ize povazovat 10 tloh).
Reliabilita didaktického testu je velmiléZitym ukazatelem jeho technické kvali€im nizsi
je reliabilita testu, tim ske@tgji je nutno vysledky testovani posuzovat Koeficiegltability
je mozné vypitat rekolika zpisoby.Casto se napuziva Kuderova — Richardsonova vzorce
nebo tzv. metodyieni (viz. kap. Tvorba standardizovaného didakikéestu). Stanoveni
koeficientu reliability je nezbytnéfpoveérovani vSech standardizovanych didaktickychitest
Je vSak mozné je dopdaitii v piipadt testi nestandardizovanych, ma-li autor zajem vyitvo
test skuténé kvalitni.

Vedle validity a reliability testu zvazujeitel pri jeho hodnoceni praktickévyhody, které
mu z jeho pouzivani plynou. Dobry test se vyzp@atim, Ze jeho pouziti je jednoduché,
oprava vysledk snadnd a rychla, a protéeglstavuje Usporéasu ve srovnani s jinymi
zpasoby zkouSeni Zak

TVORBA DIDAKTICKEHO TESTU

Vytvéaieni didaktického testu bychom nélhnzacinat tim, Ze zéneme navrhovat testové
tlohy. Tento postup vede k tv@hevyvazeného didaktického testu, ktery nepokryva
rovnomerné celé wivo a zandiuje se ¥tSinou na reprodukci zapamatovanych pozinatk

Nasledr uvadnécinnosti odpovidaji svym obsahem i rozsahem konstrgstu
standardizovaného. U téstestandardizovanychditelskych) je mozno &které kroky
vypustit a nebo je uskuteit ve zjednodusené podablvorbu didaktického testu Ize ragid
do i zakladnich etap:

1. planovéni testu,
2. konstrukce testu
3. ov&fovani testu.
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PLANOVANI DIDAKTICKEHO TESTU

Nejdiive se musi uit Ucel testu(nag. zjiseni vysledki vyuky na konci tematického celku
nebo na konci pololeti roku, zjiseni, jak Zaci probiranécivo prijimaji a chapou).

Po ujasiini (Celu testovani se rAmcdvymezujeobsah testu
Priklad 1: RAmcové vymezeni obsahu testu

Funkce a logaritmy.

(ucivo 20 hodin matematiky, 2.do0ik stedni odborné Skoly)

Komprese a dekomprese dat.

(ucivo 3 hodin ICT, 1. rénik stedni odborné Skoly)
Ramcov vymezeny obsah testu jeba upesnit tak, aby byloiejmé, jaky obsah maji
jednotlivé dlohy zkouSet, na jakou Urdvesvojovani ¥domosti se ) tom maji zandrovat,
kolik daloh je nutno navrhnout atd. Je znand&olik technik, kterymi se toto u@psréni mize
uskutenit (Byckovsky, 1982). V titelské praxi pichazeji nejvice v tvahu ¢z nich -
technika specifikéni tabulky a technika seznamu vyukovyc cil

TECHNIKA SPECIFIKA CNi TABULKY

Specifika&ni tabulka (krons jiného) ugesiuje, jaka Urov osvojeni znalosti ma byt
jednotlivymi tlohami testu zkouSena: Dobry didakfi¢est by nél ovérovat nejen pagini
osvojovani dgiva, nybrz by mil zkouset i vySSi cilové Uro¥njako je porozurni poznatkm,
aplikace poznaik analyza a syntéza poznatktd.

Existuje rékolik tabulek taxonomie vyukovych éilnag. Tollingerové taxonomiedgbnich
tloh, Bloomova taxonomie vyukovych iftab. 2), Niemierkova taxonomie (tab. 3).

Tabulka 2: Bloomova taxonomie cii

Hladina Popis Aktivni slovesa
Zak si dokaze vybavit, reprodukovddefinovat, doplnit, napsat, reprodukovat,
1.|Znalost nebo rozeznatite nadené vybavit si, uvést seznam, identifikovat,

informace, znovupoznani informagnazvat, oznét, vybrat, séadit

Zak dokaze vlastnimi slovy vyjéitl |Dokazat jinak formulovat, ilustrovat,
Porozumdni |dfive nadenou latku, pochopeni a |uveést giklad, vyjadit viastnimi slovy,

2. schopnost uZiti znalosti vypcgitat, popsat, shrnout
Z&8k dokaze pouzitithe nadenou |Aplikovat, demonstrovat, interpretovat,
. latku, nap. pojmy, pravidla nebo |navrhnout, nalézt vybrat, ramit, uvést
3. |Aplikace : = L ; P .
generalizaceipzpracovani nové |vztah, vyislit, vyzkouSet
latky
Z&8k dokaze ragenit sloZitou ¥c, Porovnat, rozhodnout, rozlisit, analyzo
proces na komponenty a vyiit, rozctlit, vyswveétlit prog¢, ukazat jak,
4.|Analyza proc je dana sestava vziah nakreslit schéma, getnout
' uspdadana danym Zigobem nebo
jakeé giciny k danému usgadani
vedly
724k dokaze z&kolika jednodussich|Klasifikovat, kombinovat, tviit, stawt,
5. |Syntéza komponeni vytvorit pavodni a organizovat, vytviit original,

slozity vyrobek aj.,vytvl strukturu [komponovat, psatesit, gedveést,
stanovit, pedpowdét

Zak umi na zakladdiive nadenych [Argumentovat, obhajit nebo vyvrétit,
norem a kriterii stanovit hodnotu |rozvijet a kritizovat, posoudit, zaujmout
nebo cenu slozitého produktu, nebo podptit stanovisko, ospravedinit,
posouzeni s vyuzitim kriterii diskutovat, rozhodnout

6. |Hodnoceni
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Tabulka 3: Niemierkova taxonomie vyukovych cili (pro vzdélavaci oblast)

A Zapamatovani poznathi

Této kategorie je dosazeno, jestlize je Zak schepbavit si utita fakta (nap. terminy,
zakony), picemz je nesmi mezi sebou zsamvat.

Typické aktivni slovesatefinovat, napsat, opakovat, pojmenovat, reprodakov

B Porozumeéni poznatkim

V tomto gipack je jiz Zak schopen zapamatované poznatkeygioZit v jiné forn¢ nez v té,
ve které si je zapamatoval, dovede poznatky té&fai nebo zesténit.

Typick& aktivni slovesginak formulovat, ilustrovat, objasnit, odhadnauiieloZit, greveést,
vyjadrit vlastnimi slovy

C Pouzivani ¥domosti v typovych situacich

U této kategorie dovede Zak pouzftlemosti kieSeni situaci, které ve vyuce jiz byggeny.

Typick& aktivni slovesaplikovat, pouZzit, prokazatesit, diskutovat, natnout, vyzkousSet,
registrovat, demonstrovat

D Pouzivani wdomosti v problémovych situacich

Z4k dovede pouzitddomosti kieSeni problémovych situaci, které nebyly ve vyumgodud
reSeny.

Typick& aktivni slovesaozhodnout, provést rozbor, kombinovat, vyvratithajit, protit,
zhodnotit, posoudit

Jestlize formulujeme vyukovy cil, jehoz dosazenitesiova uloha zkouSet, potom k tomu
pouzivame sloves (nebo slovesnych vazeb), kter&opme jakaaktivni slovesaNektera
z ich jsou v tabulkach uvedena.

a) Uréeni struktury wiva, které ma byt testovano
Pri sestavovani specifikai tabulky pro didakticky test se née téma (témata), které ma

byt testem zkouSeno, rodtina diki ¢asti (nap. podle struktury vykladu vagbnici, podle
nazva kapitol v programu vyuky atd.). Kazdé tétocddasti wiva se potom firadi ugita
vaha, nap podle toho, kolik hodin bylo vyuce daddésti Wwiva vénovano, podle toho, jaky je
rozsah danéasti Wwiva v webnici atd.

b) Uréeni pa‘tu uloh v testu

DalSim krokem fi sestavovani specifikai tabulky je rozhodnuti, kolik tloh celkem ma test
obsahovat. O gdu Uloh (min. 10) v testu rozhodujada okolnosti. Na prvnim mége to
poZzadavek dostate¢ vysokeé spolehlivosti aipsnosti, tjreliability testu(viz v predchozi
text). Horni hranice délky testu je dati@asovymi moznostme vyuce. NejdelSi testy mivaji
Cisty testovactas 35 - 40 minut, monotematické didaktické testy 28 minutéistéhocasu,
didaktické testy, které @wijici pochopeni vykladu négsahuji 10 minut.

Patet uloh v testu zavisi také dauhu pouzivanych testovych Ulama jejich slozZitosti.
U jednodussich otégnych Uzkych uloh a u jednodussich Uloh stwgim odpoxdi Ize
orienta&né pccitat séasem od 0,5 minuty do 1,5 minuty na jednu ulohsldzigjSich aloh

jsoucasové narokyifimeérerg vetsi.

C) uréeni Urovre osvojeni poznatk, kterou maji ulohy owiovat

7

U kazdécasti wiva je teba uvazit, jakou Urovieosvojeni poznatkmaji ulohy zkousSet.
Z lediska rozvijeni mysleni Zala z hlediska kvality osvojovanyckkdomosti je Zadouci

preferovat vysSi urownosvojeni. Neni vSak normatigstanoveno, kolik Uloh musi ditou
urovei osvojeni zkouSet. Bude vzdy zalezZet na Uvaze atéstu
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Specifika&ni tabulka pedstavuje pro autora didaktického testu zakladditiko pro jeho
konstrukci. Na zakladjejiho zpracovani ziskagdstavu o tom, na ktet@sti Wiva se maji
jednotlivé testové ulohy zatfovat, i o tom, které cilové kategorie osvojeni npajtihovat.
Specifika&ni tabulka tak vytv predpoklady k vytvéeni vyvazeného didaktického testu,
zkousejiciho reprezentativni wWuciva.

Priklad 2: Specifikani tabulka pro test z fyziky POHYB A SiLA

(7. ro¢. z&kladni Skoly, 31 vyuhodin)

Pri sestavovani této specifikai tabulky bylo rozhodnuto, Ze test bude wgnae
25 testovych Uloh vytem odpovdi (¢cas na praci zak byl orienta’né stanoven
na 20 minut). Planovanych 25 testovych uloh bykmieno na jednotliveasti
uciva tak, aby to fiblizné odpovidalo procentovym podih paitu hodin, které byly
vyuce dan€asti wnovany.

UROVEN
OSVOJENI
OBSAH POCET HODIN | POCET ULOH (DLE NIEMIER.
TAX.)
A B C D
Vzéajemny pohykles 2 6 % 2 8 % 11
Posuvny pohykztesa 8 26 % 6 24 % 1 2 2 1
Pohybové a deforndai Ucinky 8 26 % 6 24 % 2 2 1 1
sily. Silonar
Skladani sil. Rovnovéaha sil 8 26 % 6 24 % 2 1 2 1
Moment sily vzhledem k ose 3 10 % 3 12 % - 11 1
Treni 2 6 % 2 8 % - 11
Celkem 31 100 % 25 100 % 5 8 8 4

Specifikahi tabulka dale ufesiuje, které uroveéi osvojeni (dle Niemierkovy
taxonomie) maji jednotlivé testové Ulohyimwat. Z tabulky vyplyva, Zze 5 Uloh
v testu ma zkouset pouhé zapamatovani pazledkegorie A), 8 uloh,tj. asi 1/3,
bude zkouSet porozumni poznatkm (kategorie B), dalSich 8 uUloh Pouzivani
vedomosti v typovych situacich (kategorie C) a 4 yiled zar¥i na zjigovani
schopnosti ZakpouZivat ¥domosti v problémovych situacich (kategorie D).

TECHNIKA SEZNAMU VYUKOVYCH CiL U

PracrjSi, zato vSak fesrEjSi technikou upesiovani obsahu testu fechnika seznamu
vyukovych cil. U této techniky sedebni latka, ktera ma byt testovangeyadi na seznam
vyukovych cit, kterych chceme ve vyuce dosahnout.

Pri upresiovani obsahu testu touto technikou postupujemeztakro danédivo
formulujeme co moZné nejtsi patet vyukovych cil. V této fazi jedt negihlizime

k vyznamu jednotlivych dil snaZzime se vSak, aby Zadrijedity cil nezistal opomenut. Na
druhé strat dbame, aby v seznamu byly jen takové cile,dZahyla vyuka skutiné
zantiena. Vyukové cile formulujeme tak, aby byly zcetmkrétni, vyjadlovaly ugity vykon
Z&ka a byly jednozrta¢ kontrolovatelné.

Kazdy vyukovy cil musi byt v testu zkousSen tolikahami, kolik odpovida jeho vyukovému
vyznamu. Vyukovy vyznam ditého cile Ize posoudit podobiako u specifikani tabulky
podle pé&tu hodin, které jsou nutné k jeho dosazefipadré podle rozsahudebniho textu,
ktery bylo nutno ke spbmi vyukového cile prostudovat atd. Stejako u specifikani
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tabulky Ize potom jednotlivym vyukovym éfh prifadit ugity pocet testovych uloh.
Vyhodou v tomto fipack je, Ze Urova osvojeni poznatkpiimo vyplyvaji z formulovanych
vyukovych cili a neteba je zvl&S stanovovat.

Po skokeném planovani didaktického testu by autorodfionyt jasné, co a na jaké arovni
a kolika testovymi ulohami, ma byt zkouseno.

KONSTRUKCE DIDAKTICKEHO TESTU

Ve fazi konstrukce didaktického testu se jednatvareni jednotlivych testovych uloh
a o vytvdaeni prvniho navrhu didaktického testu.

Autor testu rozhoduje o pouziti typu uloh v didakém testu (zde rozhoduije cil, ktery
testovani ma plnit, obsalktiva, ktery ma byt pedmétem testovani, materialni a technické
podminky, ale v i obliba dgitého druhu testovych uloh u autora testu).

NAVRH TESTOVYCH ULOH

Didakticky test je vytveen z jednotlivych testovych uloh. Na kvaliestovych dloh zavisi
v podstatné nii¢ kvalita celého testovani. V didaktickych testselpouZivajiizné typy

e

testovych uloh. Nejlezit¢jSi z nich uvedeme w#eréni podle P. Bykovského (1982):

1. otewené (s tvéenou odpovdi)
1.1.se Sirokou odpadi
1.1.1. nestrukturované
1.1.2. se strukturou
1.1.2.1.vymezenou
1.1.2.2.danou konvenci
1.2.se striinou odpo¥di
1.2.1. produkeni
1.2.2. doplkovaci
2. uzawené (s nabizenou odpimii)
2.1. dichotomické
2.2. s vybirem odpoxdi
2.3. pritazovaci
2.4. uspagadaci

OTEVRENE SIROKE ULOHY

V otewenych Sirokych Ulohach se pozaduje od Zaka rozSablgpovd (nag. ¥z strany nebo

i delSi). MiZze se nap pozadovat pojednani nxité téma (nap Vyznam dila K. H.
Borovského pr@eskou poeziineboJaké byly hlavnificiny vzniku druhé s¥ové valky?),
vyieSeni zadaného problému (hapavrhrete postup, kterym je mozZngepejit infikovani
pocitace virem.),popis konkrétniho procesu (fapopiste jak se zapisuji data na pevny disk.)
apod. Pozadovany rozsah odpdivse Zakovi nazraje velikosti vynechaného mista

v testovém zadani.

Nekdy je u otevenych Sirokych Gloh vhodné vymezit strukturu poZea@ odpovdi, naj.:
Priklad 3: Vypa‘et kvadratické rovnice

(uvelte definini obor, p@etni a grafické metody pouZzivané pro \gikaen:
rovnice).
Nékdy neni nutno strukturu poZzadované odfsbwymezovat, protoze vyplyva z konvence,
kterou by zkousSeny éhznat, nap.:
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Priklad 4: PopiSte princip tisku na barevné laserovgkarné.

Otewené Siroké ulohy Ize dopatitizejména p zkouSeni komplexnichédomosti nebo
dovednosti, osvojovanych v delS&asovém obdobi. Jsou vhodné pro zkouSeni vysSich
arovni osvojeni &iva (nag. feSeni problémovych situaci apod.), zatimco pro Z&ounizSich
arovni osvojeni &iva (nag. zapamatovani atd.) jsou vyha@gBi testy s Ulohami objektivn
skorovatelnymi. Skutaost, Ze Siroké testové ulohy nelze objektigkorovat, by negia

vést k jejich nepouzivani. Komplexnidomosti a dovednosti Ize sice rozlozit na dovednost
dil¢i (které se daji zkouSet mnohem srijlnavsSak zvladnuti déich dovednosti je§themusi
znamenat zvladnuti dovednosti komplexnich.

Siroké testové Glohy se pemé snadno navrhuji, ale jejich hlavni nevyhodou jeognost
objektivniho skorovéani.iiPskorovani Sirokych dloh s&sto postupuije tak, Ze za spravné

a uplné zodpaizeni ulohy se fisuzuje utity pocet bodi (nag. 10). Za kazdou chybnou nebo
chykgjici ¢ast odpowdi se potom strhava &ity pocet bodi. V nekterych gipadech Ize pro
skorovani otetené testové ulohy vypracovat detailbégpis, ktery umaiuje téngt

objektivni skérovani.

Testy vytv@ené z otekenych Sirokych Uloh s&asto oznéuji jako esej testyTyto testy
obsahuiji zpravidla jenékolik Uloh. Od BZnych pisemnych zkouSek se esej testy liSi tim, ze
pii jejich konstrukci, hodnoceni i interpretaci vydité se vyuzivaji vSechna zakladni pravidla
a postupy obvyklé u ostatnich didaktickychiest

ULOHY SE STRUCNOU ODPOVEDI

Ulohy se stranou odpo¥di pozaduji od Zaka, aby vyttioa uved| viastni kratké odpei.
MiiZe to byt nap uvedentisla, znaky, symbolu, vzorce, jednoduchého grafigitého

slova, fip. nekolika slov¢i kratké wty. Ulohy se stréinou odpo¥di mohou byt dvojiho typu:
produkéni a dophovaci.

Priklad 5: Produkéni testové ulohy
Napiste #i krajsk& moravska esta.

Definuj jednotku jeden bit (b).
Napi$ Pythagorovuétu.

Priklad 6: Dopkiovaci testové ulohy

Méstem Krordriz protékaeka ............... ..
Starsi chlapci a éicata hrdl ..... volejbal a mensktl je povzbuzoval............
Roku ......... byl v Kostnici upélen Jan Hus.

K exponencialni funkck = a’ je inverzni funkce..., ktera ma vyfadi ......

Vyhodami uloh se stimou odpo¥di je zejména to, Ze se snadno navrhuji. Dal&heji
vyhodou je, Ze neumaaji Zzakim tak lehce uhodnout spravnou odpdibez gislusSnych
védomosti. \&tSinou se pedpoklada, Ze vytweni odpo¥di je pro Zaka nakmejsi.
Nevyhodou uloh se st¢énou odpo¥di je to, Ze Zak mnohdy odpovida sprd\ae jinak, nez
si predstavoval autor testu.
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Priklad 7: Uvel’ jednotku délky?

V tomto gikladk muze byt spravna odpéd’ nag. paleckm, m, mileapod. Odposd’ muze
byt zapsana i slovy, gramaticky nespréwebo nefesré. V podobnych fipadech nut&
vznikaji pochybnosti, zda tloha bylanebyla zodpo¥zena spravh

Pochybnostemipskorovani odpoidi je mozno séaste&né vyhnout tim, Ze budeme alohu
formulovat co nejfesrji (v uvedeném fiklack nag. mizeme pozadovat uvedeaikladni
jednotky délky")V zasad vSak u tohoto typu testovych tloh mohou vzdy rastaace, ze
Uloha je zodposzena jertasténe spravig. Skérovani testu, ve kterém jsou pouZity tlohy se
stritnou odpovdi, proto nemze provadt laik, nybrz jen odbornik, ktery zkouSenéntivu
dokonale rozumi.

Doporuéeni pro navrh uloh se striénou odpowdi (upraveno podle P. Biovského, 1982)

Uloh uZivejte jen tehdy, Ize-li odpsskét velmi strgng (nejlépe jen jednim tdajem).
Ulohu formulujte zcela jagna jednoznéng.

NevyzZadujte doslovné opakovani textucelnice.

Uvazte gedem vSechny mozné odpoN, a je-li jich mnoho, ragi tlohu nepouZivejte.
Ponechejte v tlohach vzdy dostatek mista pro uvestipowdi.

Davejte pednost produénim uloham ped dophovacimi. Chcete-li fece jen pouzit
dophovaci ulohy, dodrzujte nasledujici dopdeui:

7. Vynechavejte jenitezité udaje.

8. Z neulplné ¥ty musi byt patrné, co se ma doplnit.

9. Udaj, ktery se ma doplnit, unigjte pokud mozno na koneéty.

10.Pokud se ma doplinitkolik udaji, vynechejte pro dopémi zhruba stejné misto.

oA WNE

ULOHY DICHOTOMICKE

U dichotomickych testovych uloh jsou Zakovegdkladany d¥ alternativy odpogdi s tim, Ze
jedna je spravna a tu ma oZingnap'. podtrzenim, zakrouzkovanim apod.). Tyto ulohy
byvaji takétasto ozn&vany jako ulohy s dvalennou volbou. Nejpsgjsi formy
dichotomickych uloh uvagi nasledujici piklady.

Priklad 8: Dichotomické testové ulohy

V pcitaci je nejmensi jednotkou nesouci informaci.

bit - byte

Jan Masaryk byl prvnfdeskoslovensky prezident.

ano - ne

Pohaii Apeniny prochazi:

Reckem - Italii
Vyhodou dichotomickych uloh je, Ze se velmi snadawerhuji. Tato konstrudai
jednoduchost v3ak tie svadt k testovani jednotlivych detéil pouhych faki.

Nedostatkem dichotomickych uloh je velka prgwoldobnost uhodnuti spravné odpov
i bez gislusnych ¥domosti. Aby se&rohodnost vysledkziskanych testem
s dichotomickymi ulohami zvysila, jégba, aby test obsahovéathto uloh dostatay patet.

Doporuéeni pro navrh dichotomickych tloh(upraveno podle P. Bitovského, 1982)

. Tvrzeni uvadné v Uloze musi byt jednozér& spravné a nebo nespravné.

. Nepouzivejte filis dlouhych tvrzeni.

. V tvrzenich nepouZivejte dvojiho zaporu.

. V tvrzenich neuzivejte vyrézypu casto, ténst, vzdy, nikdy, ¢idka apod.

. Navrhujte zhruba stejny pet spravnych a nespravnych tvrzeni.

. Nepouzivejte #t vytrzenych z gebnice, ani je neob#ujte zadazenim zaporu.

U WNPE
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ULOHY S VYBEREM ODPOVEDI

Ulohy s vykirem odpodi (Glohy s vicglennougi vicenasobnou odpeédi) vaiéi za svoji
teoretickou rozpracovanostgulevsim rozvoji programovanehgemi (hlavi tzv. \tvenych
programnii). Uloha s vyBrem odpo¥di se sklada ze dvaiasti: problému nebo otazky (tzv.
kmenu ulohy) a nabidnutych odgiah.

Ulohy s vylérem odpo¥di se v didaktickych testech vyskytuiji skolika forméach.

a) Ulohy typu ,jedna spravna odpéd™

Zakladni formou je uloha, ve které Zak vybira {hapkrouzkovanim) jednu spravnou
odpowd’ z rekolika nabidnutych alternativ.

Priklad 9: Ulohy s vyBrem odpovdi (jedna odpo#d’ spravna)
a) Povidku Pohorska vesnice napsal(a) spisovatgl(ka

Karolina Svtla

Bozena Mmcova

Jindfich Simon Baar

FrantiSek Palacky

b) Pytharogova &ta lze vyjadit vztahem:

2222 2

a2:c2—b2
b2:aZ+c2
a2=b2+c2

c) Evropu od Afriky odduje :

Suezsky piplav
Gibraltarsky peiplav
Panamsky piplav
Maltsky prplav

b) Ulohy typu Jedna nejesrsi odpoed”

Jinou formou uloh s vysem odpo¥di jsou ulohy, kde se pozZaduje nejlepSi nebo
nejspravejsi odpowd’. Takoveé ulohy mohou byt pro Zaky velmi obtiznéiijSi nez
odpovidajici ulohy oteené.

Priklad 10: Které z nasledujicich tvrzeni sprawyjad‘uje rovnost mezi vztahy:

(a-b)° =

A:a3—3a2b+3ab -b
B:a3—3a2b—3ab +b
C:a +3a2b—3ab -b
D:a3+3a2b—3ab +b

w
N N DN
w W W

N
w

c) Ulohy typu ,jedna nespravna odpéw*
V nekterych gipadech Ize také poZadovat uvedeni nespravné sdpaitomto ipack je

VR

ovSem nutné z4por ve kmenu Ulohyi@ak zdiraznit, protoZe jinak mZze snadno dojit
k ptehlédnuti a nespravné odgdvpresto, Zze Zzak mé&islusné ¥domosti.
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Priklad 11: Mezi vnitni pameti nepafi:

RAM
EPROM
CD-ROM
ROM

d) Ulohy s vicenasobnou odpni

Jestlize ma Zak v testové uloze vybrétaiik spravnych odpasdi, hovd@ime o tzv.
vicenasobné odpeadi. Jestlize se rozhodneme pro pouZiti této Ulohyujedna to Zaky
piedem upozornit. V Ulohach, kde se poZadujevjdn jedné odpasdi, je totiz vyker
vétSiho pétu odpowdi povaZzovan za chybu, a Zaci by proto mohli vatraa, vice odpasdi
uvest.

Piiklad 12: Mezi savcéadime:?

cloveka *

netopyra

delfina *

hada

psa*
Mohou nastat problémy u uloh s vicenasobnou oéffiqwi jejich skorovani. Neexistuje zde
totiZz jen jedna naprosto spravna a jedna naprasgpravna odp@d’, ale také #kolik
castén¢ spravnych odpaidi. Lze doportit dva @istupy, z nichz prvni Ize st¥oé vyjadeit
slovy ,vSechno a nebo nic'Podle tohoto fistupu gidélime 1 bod v pipads, kdy Zak ozn&
vSechny spravné odpédi, a 0 bod tehdy, jestlize buderéba jen jedna) odpéd’ nespravna.
Druhy pristup (diferencovaijsi) sp@&iva v tom, Ze fidélime 1 bod za kaZzdou ozfenou
spravnowast odpowdi a -1 bod za kazdou nespravrigist odpowdi.

e) Situani tlohy

Zvlastni modifikaci testovych uloh s wiiem odpo¥di jsou Ulohy ozngvané gkdy jako
Glohy situ&ni ¢i interpret&ni. Jsou to Ulohy, u nichz Zak vybir4 z podstatétSiho pétu
nabidek, nez je obvykléfipemz nabidky nejsouredkladany ve forfdlouhého

a nepehledného seznamu, nybrz vyplyndinm z dané situace. Praymbdobnost uhodnuti
spravné odpaxdi bez gisluSnych ¥domosti je u tohoto typu uloh zpravidla velmi mala.

Piiklad 131: Situani Gloha

823*43
Na misto oznéené hézdickou napiste takovodislici, aby vysledné Sesticiferné
c¢islo bylo @litelné t-emi.

V uvedené testové Uloze na prvni pohled nejsowzealjizadné moznosti, ve skénesti
vSak Zzak vybira z desaeiislic. Pravdpodobnost nahodné volby spravné odjibye v tomto
piipack 10 %.

Problém hadani spravnych odpo¥di u uloh s vykErem odpowedi

Castou namitkou proti uzivani testovych aloh s&rgm odpovdi byva, Ze 74k i¥e mnohdy
uhodnout spravnou odpéd, aniz by divo nalezit zvladl. Neni to az tak pravda. Krém
toho Ize vhod# volenymi opatenimi vliv ,hadani“ omezit na minimalni miru.

Je pravda, Ze u uz&nych uloh existuje vzdy &ita pravédpodobnost, Ze Zak zvoli spravnou
odpowd zcela ndhodh Toto nebezp#g se zmensuje s rostoucimépam nabizenych
odpowdi. Jako optimalni pet predkladanych odpadi se uvadéislo ctyri. MenSi pdet
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odpowdi nezétyii se pro velkou pravghodobnost uhodnuti spravné odpdivnedoporduije,
vice nez pt odpowdi ¢ini zase ulohu néphlednou a také sestavovasisiho pd@tu
piijatelnych odpowdi je zn&né obtizné.

Pro d a # nabizené odpadi se rtkdy doporduje tzv.korekce na hadanPii pouzivani
korekce na hadani séigoudi Zakovi pdet bodi podle toho, kolika chyb se v testu dopustil.
Vychazi se z toho, ze Zak, ktery odpdvhada, se dopoustastji chyb nez ten, ktery ulohy
skute&né resSi a odpovida jedirtehdy, kdyz odposd’ zna. Korekci dosazenych bodovych
vysledki Ize Proveést podle vzorce

n
So =Sn T~ 1)
y-1
S je tzv. opravené skore (opravenyebbodi), s, je neopravené skora,pacet nespravnych
odpowdi daného zaka v testwyge paiet nabizenych odpeédi v jedné uloze.

Piiklad 14: Korekce ,na hadani"

V didaktickém testu, ktery byl sestaven z 30 dichimkych Uloh, Zak K uvedl|

18 spravnych odpe@di a 10 nespravnych odpddi (v 2 tlohach neodpetél)

v testu byly alternativy nabizenych odpédi. Dosadime-li tyto hodnoty do

vztahu (1) dostavame

n 10
S =su———=18—-—=13
0 y-1 3-1

Zakovi K tedy fisoudime, pestoze odpa@dél v 18 Glohach spraw) pouze

13 bod:.
Jestlize se provadi korekce na hadani, je nutriatoaskuténost Zaky v tvodni informaci
upozornit. Jeieba jim vys¥tlit, Ze ve spornychifpadech je provyhodrgjSi neodpovidat
viabec. Naopak v testech, kde se korekce na hadarovaa}, je pro zkouSeného vyhaghi
zodpowdét vSechny ulohy. ZkuSenosti ukazuji, Ze pouZitiekoe na hadani je sice
,statisticky spravedlivé"ale nemusi byt spravedlivé vzhledem k jednotligakim. Fi
tomto postupu dochazi nagx posSkozovani zakvelmi kritickych ke své préaci. Uziti korekce
na hadani ma své opodstainzejmeéna tehdy, jestlize chceme objektiposoudit Urovie
védomosti celé skupiny ZaKtrida, ra@&nik).

U nékterych testovych uloh s vylem odpo¥di |ze omezit hadani spravné odpdintim, Ze
poZadujeme (jako podminku pro uznani odalbvvypocet nebo zéivodreni odpowdi.
Pravd@&podobnost uhodnuti spravné odpdmMze take v skterych gipadech snizit uzitim tzv.
neurité odpovdi.
Priklad 15: Uloha s neufitou odpodi

Urcete kolik minut je 60 % ze 2 hodin:

A 36 min
B 72 min
C 18 min
D spravna hodnota neni uvedena

V tomto gipact musi zak pet minut skuténé vypctitat, nestéi jen odhadovat. NedZe si
totiZz byt jist tim, Ze spravna hodnota je nabidrfutavedenémifikladé je spravna odpad’
pod pismenem B).

Jestlize jsou v testu pouzivany ngté odpoedi, je tteba, aby oas byly spravné. Jinak Zaci
velmi brzy pochopi, Ze jsou iezovany jen formaky pri Gvodni instruktazi je také&dba zaky

19/36



Didaktické testovani

na moznost netité odpowdi upozornit. Neobvyklosgthto odpo¥di totiz ¢asto odrazuje od
jejich volby.

Konstrukce testovych Uloh s vylrem odpowedi

I s

Produkni tlohy vyZaduji pouze spravnou formulaci problémebo otazky, Ulohy s vybem
odpowdi vyZzaduji navic vytvieni vhodnych nabidek odpsi, které by byly pro Zaky stejn
prijatelné .

Nespravneé odpaydi, které se zakm predkladaji k vyBru, ozna&ujeme jakadistraktory.

Navrh vhodnych distraktarje nejtsim problémemipnévrhu tloh s vyérem odpo¥di. Hi
navrhovani distraktdrvétSinou vychazime z logické Uvahy anebo ze zkuSesostfast;i

se vyskytujicimi chybami. U ghv ¢ pripravovanych testse rekdy postupuje tak, Ze se uloha
nejdiive zada zakm jako otevena a potom se rgjstji vyskytujicich chyb pouzije jako
distrakton. U testové ulohy, kde distraktory pIni svoji funkey meélo platit, Ze zak (ktery
spravnou odpasd’ neznd) vybira nahodrze vSech fedloZzenych nabidekiBom je teba si
uveédomit, Ze pijatelnost (atraktivita) distraktérje vlastnost znmg relativni. Stejny
distraktor se mize jevit Zakovi s nizsi Urovnigdomosti dostat@¢ atraktivni, zatimco zakovi
s vySSi Urovni &domosti jako nefjatelny.

Dulezitou zasadouipnavrhovani tloh s vigsem odpo¥di je, Ze informacegtazka

i navrhované odpadi musi byt co nejsteinejSi. Dlouhy a nefehledny text odvadi Zaky od
podstaty problému aime je dezorientovat. J&eba si uédomit, Ze gktefi Zaci (zejména na
zakladni Skole nebo nakterych stednich odbornychdilistich) maji zn&né potize se
¢tenim a ¥tSina jejich intelektualni energie sdibe spotebovavat naigkonavani dlouhého
a negehledného textuCasto byva mozné nahradit dlouhy text vhodnym oleéagknértem
nebo grafem. Obrazek (i p@mmé slozity) dokazi Zaatist daleko rychleji.

Priklad 16: V Skolnim roce 2005/2006 bylédé2.1 10hochi a 20 divek. Najdi graf
popisujici danou situaci:

A) B)
Skelni rok 2005/2006 Skolni rok 20052006
EHOS m Dy
m Diviy aHOSI
C) D)
Skolni rok 2004/2005 L
. Skoni rok 20052006
BHOS|
o HOS|

) m DY
mDivKY

Testové ulohy s vysem odpo¥di byvajicasto ze strany odpct testovani kritizovany. Byva
jim nap. vytykano, Ze jsou pro Zaky daleko sng@hnez ulohy otetené, Ze pro Zaka je
daleko snazSi vybrat spravnou odpdimezi gedloZzenymi odpodd’mi nespravnymi nez
vytvorit odpowd’ viastni. Tyto namitky jsou pénopodstaténé zejména u uloh, které zkouSeji
pouhé zapamatovani konkrétnich pozhaflestlize vSak testova uloha zkouditerou

z vySSich arovni osvojeni, potom u kvalifiko¥ssestavenych tloh byva obtiZznost stejna,
né¢kdy dokonce vysSi nez u uloh ofemych.
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Doporuéeni pro navrh uloh s vylErem odpowdi (upraveno podle P. Bkovského, 1982)

1. Ulohami s vylirem odpo¥di nezkou$ime pokud mozno zapamatovani konkrétnich
poznatk.

2. Ve formulaci ulohy se vyhybame skow nebo udajm, které by mohly slouzit jako

napowda.

Pokud se ve formulaci ulohy vyskytuje zapor, zvyiaze jej nap. podtrzenim.

Soubor nabizenych odp&di k jedné Uloze by #h byt homogenni, tj. podobny obsahovym

zametenim i formou.

Distraktory se nes#ji navzajem pekryvat nebo jinou formou vyjadvat totéz.

Umisgni spravné odpaddi mezi distraktory se ma volit zcela nadhadn

Navrhujeme jen takové distraktory, u nichzZ feqpoklad, Ze budou vyuZzivany.

Pti pouzivani uloh s vicenasobnou volbou odjaha @i pouzivani neuitych odpowdi

na tuto skuténost Zaky upozornime.

9. Pri formulaci uloh s vybrem odpo¥di davame fednost otazkamipd neuplnymi
tvrzenimi.

10. V ulohach s vybrem odpo¥di se vyhybameifliS dlouhym slovnim formulacim.

Hw

© N O

PRIRAZOVACI ULOHY

Pritazovaci Glohy obsahuji &ymnoziny pojnii a instrukci. Ukolem Z&aka je spravpriradit
pojmy jedné mnoziny k pojiim mnoziny druhé.

Priklad 17: Fiifazovaci ulohy

a) K nazvim pang#rovych meédii v levém sloupci spréyiiradte hodnoty jejich
kapacit z pravého sloupce:

HDD () A  1287TB

FDD () B  512MB
RAM () C  650MB
CD-ROM () D 3GB

() E 1,44 MB
b) K jednotlivym s&tadilim pfirad’ pohor:
Australie () A Velky Atlas

Evropa () S Kordillery
Amerika () C Velkériedelové pohei
Asie D Karakoram

E Pyreneje

V uvedenych fkladech je vzdy p&et pojmi v pravém sloupci Umys#wvetSi nez poet

pojma v levém sloupci. Tuto zasadu bychonilinn tohoto typu Gloh dodrzovat vzdy. Pokud
by totiz ol# mnoziny pojnt byly stejré pacetné, nél by Zak, ktery gkterd girazeni zn4,
situaci usnadinu tim, Ze by se mu pet moznych firazeni zmenSoval.

Vyhodou gitazovacich testovych uloh je, Ze omezuji moznostinhth spravné odp@di na
minimalni miru. Jejich pouZziti je vSak mozné jepomerné omezeném okruhwiva.

USPORADACI ULOHY

V uspadadacich testovych ulohach se od Zaka pozadujeysgigadal prvky dané mnoziny
pojma jedné tidy dofady. Uloha tohoto typu se sklada z dané mnoZinkipavz instrukce,
ktera uvadi, podle kterého kritéria a jakymigpbem se maji prvky usfamat. Prvky je
moznotradit nap. podle velikosti, vyznamu, stupobecnosti, chronologicky atd.
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Priklad 18: Uspdiadaci ulohy

a) Séadte vyznamnéeské krale podle obdobi ve kterém viadli a to adiobid
nejstarsSiho s@rem k mladSimu obdobi:

Josef II.

Premysl |. Otakar

Marie Terezie

Véclav lll.

Jan Lucembursky

Rudolf 1.

b) Séadte uvedené Zivichy podle délky Zivota a acte s nejvysSimelkem az po
nejnizsi:.

liska obecna

sloni zelva

moucha domaci

medvd hredy

buk lesni

c) Poskladejte jednotlivé staty od nejlidgjatho po méelidnaté:

Nemecko

Japonsko

Cina

USA

Indie
Urcité problémy niZe pisobit skérovani usgadacich uloh. Nespravnéraeeni prvk ve
skupire mize totiz byt provedeno mnohatgmby, gicemz se jedna aizn¢ zavazné chyby.

Nejjednodussi aisob skorovani se provadi tak, Ze za zcela spraydeSeni Glohy, tj. za
uvedeni naprosto spravnéhaadi, se fidéluje 1 bod, za vSechna ostatageni O boil

Tento postup se dopatuje v gripadech, kdy p&et séazovanych pojrin je mensi nebo roven
péti..

ZASADY PLATNE PRO NAVRHOVANI VSECH DRUH U TESTOVYCH
ULOH
Pri navrhovani vSech typtestovych dloh by se #ty dodrzovat gkteré obec# platné zasady.

1. Vyhybame se ulohakvizového charakterdyto ulohy mohou byt sice pro Zaky zabavné,
ale k seriéznimu #feni vysledk vzd&lavacic¢innosti se nehodi.

Priklad 19:Pafitacova ikona je

A graficka znéka zastupuijici program, dokument, soubor,...

B Zidovsky ndbozensky obraz

C fotografie vlastnika pitace

D nastroj na spoughi her
2.Snazime se navrhovat testové ulohy, které j@ozajem nezavisl§. takové, u nichz
spravné vieseni jedné ulohy neni vazano na spraviiésgni jiné ulohy v testu.
3. Fi formulaci testovych uloh musime dbat na to, abyjto formulace neobsahovaly
napowvdu spravneé odpedi (tzv. nezamyslena napéda). Zdrojem napaidy u tloh
s vykérem odpo¥di byvacasto nap obsahova, formalni nebo jina odliSnost spravné
odpowdi od distraktoi.
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4.V didaktickych testech zasadmepouzivameyv. ,chytadk:", u nichZz nezkouSime stupe
zvladnuti @iva, ale zcela jiné charakteristiky Zaka (haggosteh, vtip atd.).

5. Ri hodnoceni odpasdi v testu je nejvhodisi uZivat tzvjednoduchého skérovaaioh,
kdy za spravnou odp&d’ v kterékoli Uloze fipisujeme vzdy jen jeden bod. Slag#i

a pracwjSi - tzv.vazené skorovarfu rehoz irazujemeitzné paty bodi ulohdm podle
jejich nar@nosti) se ¥tSinou doportuje u uloh, které se vyraztisi casem, ktery jefeba
k jejich vyfeSeni (zodpaszeni).

6. Testovych uloh bychomét navrhovatvzdy o réco vice nez kolik ma obsahovat kotred
podoba testu.#iPoverovani testu se totiz zpravidla ukazejaeéa Uloh ziznych icin
nevyhovuje.

7. Nalezitou pozornost jéeba také snovatgrafické uprav uloh. Text musi byt dokonale
Citelny a gehledny, pismo dostate: velké a vyrazné.

NAVRH PROTOTYPU DIDAKTICKEHO TESTU

Pokud autor testu respektovdl pavrhu uloh doporteni uva@na v gredchozicasti, 1ze
predpokladat, Ze se vyvaroval zakladnich nedostaidsahoveé i formalni staghiloh.
Malokdy se vSak podanavrhnout napoprvé ulohy zcela dokonalé. Zkusgen&azuiji, ze
byva prospsné vytvdené testove ulohy najaky ¢as (alespd nekolik dnii) po navrhu
odlozit a teprve potom se k nim znovu kriticky wrat

DalSi metodou, jakifspet k vytvoreni co nejkvalitgjSich uloh, je nechat navrzené ulohy
posoudit dalSi kompetentni osobou @dépe rEkolika osobami). Je dobré ptét se na
nasledujici otazky:

Mriviw 7

podstatného vynechano?
» Jsou @ekavané spravné odpimi jednoznéne?
» Jak jsou navrzené ulohy obtizné?

Z uloh, které obstalyipopakovaném posuzovani autorentjgppi posuzovani jinymi
odborniky) sestavime prvni navrh didaktického teltukonstrukci rozliSujiciho testu, je
tieba, Ulohy v testu sadit podle odhadované vmtajici obtiznosti.

Soutasti ripravy testu k jeho pouziti je takélgizné ugenicasu, ktery budou Zaci
k vypracovani pdgtbovat (u jednodusSich otemych Gloh a u jednodusSich Uloh s &ngm
odpowdi je dantas od 0,5 minuty do 1,5 minuty na jednu tlohu).

KonkrétrgjSi predstavu @asovych narocich na zpracovani testu je mozndirsit @z po
prvnim pouziti testu na vzorku ZakvétSinou se dopotiuje, abycasovy limit pro testy

arovre byl zvolen tak, aby 80 - 90 % zaktailo testem projit. Abychomipdesli opisovani
Zalk pri praci s testem, byva zpravidla nutné vypracoest ¥e dvou ekvivalentnich forméach.
Nejjednodussi je vytudt druhou formu testu nahodnyniiggkupenim uloh viwodni forme.

OVEROVANI A OPTIMALIZACE DIDAKTICKEHO TESTU

Relativre definitivni pgredstavu o vlastnostech testidzame ziskat az paikladném
vyzkouSeni (o¥ieni) testu na vzorku zakToto owiovani se provadi zaélem ziskani
informaci o kvali¢ vytvoreného testu a dale abychom moliijppdné nevhodné vlastnosti
testu odstranit, zmirnit nebo korigovat.
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Duikladnost o¥fovani testu zavisi zejména napozaki, ktefi se oerovani zéastni. Pokud
je na Skole &olik paralelnichitid, je vyhodné vyuzit vSechid. Ucitelé na menSich Skolach
mohou nap také vyuzit spoluprace s kolegy z jinych Skoktlindardizovanych didaktickych
testi se i oveérovani pracuje se vzorky 300 - 500 #ak

Pri vykladu jednotlivych analyz budeme postupovat tekpopiSeme vSechnyldzité kroky
(které gichazi v ivahu) s tim, Ze vzdy upozornime na texykkrok je zcela nezbytny a ktery
je mozno (nap v pripadct nestandardizovaného testu) provést zjednoduseno pipadre
viabec vynechat.

ANALYZA VLASTNOSTI TESTOVYCH ULOH

Na kvali€ vlastnosti Uloh je zavisla kvalita testu jako celknalyza vlastnosti testovych uloh
se zamifuje na obtiznost uloh, na citlivost Uloh a na t'snormované odpeédi.

OBTIZNOST ULOHY

Obtiznost jednotlivych testovych tlohiieme posoudit podle toho, kolik Zaje dokaze
spravié vyresit.

Pri analyze obtiznosti se vypibava bul’ hodnota obtiznostQ a neboindex obtiznostp.

Hodnota obtiZnosti udava procento @&k vzorku, kt& danou Ulohu zodp@déli nesprave
anebo ji vynechali.

Q=100 (2)

kdeQ je hodnota obtiznost,,je pocet zaki ve skupir, ktefi odpovdéli nesprave a nebo
neodpo¥déli, a n je celkovy p@et Zaki ve vzorku.

Index obtiZnosti je procento Zake skupir, kte‘i danou Ulohu zodp@&@dgli spravre.
p=100"  (3)
n

kdeP je index obtiznostin, pocet Zaki ve skupii, ktefi odpowdéli v dané Uloze spravan
je celkovy paet zaki ve skupir.

Lze snadno dokazat, Ze mezi hodnotou obtiZnostiexiem obtiZznosti testové ulohy plati
vztah

Q=100-P (4)

O vysoké obtiznosti testové ulohy vypovidaji vysokéioty obtiznostQ anaopak nizké
hodnoty indexu obtiznogH. Pro tyto vyznamoveé nesrovnalosti se v poslednitdthei
popisu obtiznosti testovych tloh daw@gnost hodnotam obtizno&i

Za velmi obtizné lze pokladat testové ulohy, u hibbdnota obtiznos@ je vysSi nez 80.
Velmi snadné jsou naopak ty tlohy, které vykazogdiotu obtiznos®Q nizsi nez 20. Velmi
obtiznych (ale ani velmi snadnych Gloh) by byt v testu filis mnoho. Ulohy extrémn
obtizné, u nichZ se hodnota obtiznggblizi ke 100, jsou nevyhovuijici a je nutno je zues
vylowit. Ulohu extréms snadnou, u niZ se hodnota obtizn@skilizi k nule, je mozno

z psychologickych divodi doporiit jako Gvodni Glohu v testu. dZe totiz gispet k uklidneni
Zakh a k vytvaeni potebného pocitu jistoty. ZkuSenosti ukazuji, Ze ne@jSi vliastnosti
maji testové ulohy s hodnotou obtiZznosti kol@m 50 (plati pro testy rozliSujici).
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CITLIVOST TESTOVYCH ULOH

Citlivost uloh byvatasto ozn&véana také jako rozliSovaci hodnota, diskrindifichodnota,
rozliSovaci ostrost nebo jako rozliSovaci schopast. Vysokou citlivost ma takova uloha,
kteroureSi s velkym usfthem Z4ci, k& maji celko¥ lepSi wdomosti, zatimco Zaci, kie
maji celkow horsi wdomosti, v této Uloze dosahuji vyslédipatnych. Citlivost tlohy tedy
vyjadtuje, jak dalece dana uloha zvyhioge Zaky, majici lepSiadomosti, ped zaky, kt&
maji wdomosti horsi. K rozliSeni zaka zaky,s lepSimi wdomostmi“ana zaky,s horSimi
vedomostmi“se \&tSinou pouziva celkovych vysletllovérovaného didaktického testu.

Pti posuzovani citlivosti tloh setsinou nejdive vzorek Zak rozcli podle celkového ptiu
dosazenych bad(hrubého skére) na dasti: skupinu,lepsSich” (s vysSim pétem
dosazenych bdd a skupinu,horsich* (s niz8im pétem dosazenych bajl Zaci se seadi
podle dosazeného celkovéhapobod v testu, picemz horni polovinu oziéme jako
.lepsi® (L) a spodni polovinu jakghorSi* (H). Neékdy je mozné obskupiny Zak vytvorit

i z menSiho p&tu Zaki, nagf. z 33 % nejlepsich a 33 % nejhorSichiagod.

Citlivost ulohyse da exakthposoudit pomoci vypitu nekterého z koeficiertit citlivosti,
kterych byla navrzena cetdda. VSechny tyto koeficienty mohou nabyvat hodmbtl ges
nulu do + 1, péemz plati, Ze&im vyssi hodnotu koeficient ma, tim Iépe UlohasoE mezi
Zaky s lepSimi 8domostmi a mezi Zaky s horSimidomostmi. Pokud koeficient citlivosti
dosahuje hodnoty 0, znamena to, Ze Ulali@ee nerozliSuje mezi ¢lma skupinami Zak

(2aci s lepSimi i Zaci s horSimédomostmi jsou v této Uloze st&jas@Esni). Zaporné hodnoty
koeficientu citlivosti vypovidaji o tom, Ze Ulohayhodiuje Zaky, kté& maji v testu celkay
horsi vysledky. Kladné hodnoty koeficientu citliiasaopak vypovidaji o tom, Ze v Gloze
dosahuji lepSich vysledikzaci, ktéi maji v testu lepsSi celkové vysledky (Gloha zvyinge
Zaky, ktéi maji lepSi ¥domosti).

Velice nizkych (pipadré zapornych) hodnot nabyva koeficient citlivosti hapulohach,
které jsou fliS komplikovarg formulovany a kdy obskupiny Zak (skupina L a skupina H)
mohou volit rozdilné strategiteSeni. Zatimco ZagiepSi“ se snazi keSeni komplikované
tlohy dojit slozitymi ivahami,ipkterych se snadno dopoggtchyb, Zaci,horsi* se
slozitymi Gvahami filiS neznepokojuji a odped’ s wtSim¢i mensSim Sistim hadaji. Nizké
hodnoty koeficientu citlivosti se objevuji také &kterych velmi obtiznych dloh s vglovymi
odpowd'mi a nebo u uloh, kde se zkouSi forngwladnuté divo.

METODY VYPO CTU KOEFICIENTU CITLIVOSTI

a) Koeficient ULI

Nejjednodussim ukazatelem citlivosti testoveé Ulghlgoeficient ULI (upper-lower-index).
Jeho stanoveni Ize dopéiui v téch gripadech, kdy fipravujeme test nestandardizovany,
protoZe jeho vypeet je velmi jednoduchy. Vychdzi totiz z rozdilu mefatiznosti ulohy ve
skupire lepSich a ve skupéhorSich zak

()

_h _—n,
05N
kded je koeficient citlivosti ULI,n_ je paiet Zaki z lepSi skupiny, ki¢ danou tlohu
zodpowdeéli spravre, ny je patet Zaki ze skupiny horsich, kitedlohuiesili spravig, aN je
celkovy paet Zaki. Uvedeny vztah plati praipad, Ze ob skupiny byly vytvdeny na
zaklad rozcleni vSech zak podle celkového dosaZzenéha:pobodi na polovinu.

U koeficientu ULI se poZaduje, aby vijpact uloh s hodnotou obtiZnosti 30 - 70 bylo
d alespa 0,25 a u uloh s hodnotou obtiZznosti 20 - 30 a 80 alespd 0,15.
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b) Tetrachoricky koeficient citlivosti

s

vypocet tzv. tetrachorického koeficientu citlivosgi. Pro vypa@et tohoto koeficientu ja¢ba
pro kazdou testovou Ulohu sestavit tayipolni (tetrachorickou) tabulku, kterd uvadicpo
Zakh ze skupin L a H, ki& v Uloze odpowdéli spravreé (+) a nebo Spath piipadré
neodpo¥déli (-).

Jednotlivé poty Zaki jsou ve schématityipolni tabulky ozn&ny pismeny a, b, c, d.

Odpovéd
+ —

L a b
Skupina
H ¢ d

Tabulka 4: Schémacétyfpolni tabulky

Z uvedeného schématu vyplyva,&g paet Zaki ze skupiny L, kté odpowdéli v tloze
spravig, b je patet Zaki ze skupiny L, kté odpowdéli v Uloze Spatd (nebo neodpaidéli),

C je patet Zaki ze skupiny H, ktd odpowdéli v Uloze spravi ad je paset Zaki ze skupiny H,
ktefi odpovdéli v Uloze Spatd a nebo neodp@dgli.

Tetrachoricky koeficient citlivosti Ulohy se vygitava ze vztahu

te = COSQ.SOL

\/b_c+\/£) (6)

kdecosje goniometricka funkce kosinusieslaa, b, ¢, dmaji vyznam, ktery vyplyva ze
schématutyipolni tabulky.

VétSinou se uvadi, Ze tetrachoricky koeficient cifiti by nengl byt u vyhovujicich
testovych uloh nizSi nez 0,15. Tato hodnota plgfipact, Ze skupiny L a H byly vyti@ny
z 50 % vSech testovanych Baldestlize k vytvieni skupin L a H pouzijeme mensicpbzaki
(nap. 33 % nebo 25 %), pakigposuzovani vypéitanych hodnot je nutno uplatovat
porgkud prisngjSi mefitka.

c) BodoV biserialni koeficient citlivosti

Neékdy se citlivost testovych uloh posuzuje také poinimziow biserialniho koeficientu.
Prislusny vzorec pro vyget je

Jrpa (@)

kdeprpis je bodow biserialni koeficient citlivosti testove Uloh¥,je praimérny patet bod

v testu u zak, ktei danou Ulohuesili sprav, X, pramérny patet bodi u zak, ktei danou
GlohuteSili nesprava, s, smerodatna odchylka, vygitané ze viech testovych vyslédg =
0,01R, kdeP je index obtiznosti testové tlohy= 1 -p.

Vyhovuijici testova Uloha by &a vykazovat bodaybiserialni koeficient citlivosti miniméan
0,20.

— Xs _Xn
brbis -
X

S
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ANALYZA NENORMOVANYCH ODPOV EDI

Vedle posuzovani obtiznosti testovych uloh a @#ivtestovych Uloh se v ramci analyzy
vlastnosti Uloh provadi také analyza megnormovanycldpowdi (Byckovsky, 1982), tj.
rozbor odpo¥di vynechanych a nespravnych.

Rozbor vynechanych odpédi

Jestlize zjistime, zechteré odpowdi jsou vynechany, fize to znamenat neznalosiva,
nepochopeni formulace ulohy, nedostatagu k vypracovani odpégi atd. Jereba ¥novat
zvySenou pozornost zejmérgt otewenym ulohdm, ve kterych odpad vynechalo vice nez
30 - 40 % zak. U uzavenych uloh je vSakdba ¥novat zvySenou pozornost i tloham, kde
neodpo¥délo vice nez 20 % zdk

Rozbor nespravnych odpésti

Rozbor nespravnych odpé&li je velmi jednoduchy u Uloh s witem odpo¥di. V tomto

piipadt post&i prekontrolovat, zda vSechny nabidnuté distraktorggrévné nabidky) jsou
pro zaky dostataé atraktivni. To, zda vSechny distraktory jsou dsta atraktivni, se

pozné podle toho, Ze Zaci vybiraji skueze vSech nabidnutych. Ten distraktor, ktery nikdo
(nebo ténat nikdo) ze Zak nevoli, neplni svoji funkci a ghby byt, nahrazen jinym,
atraktivrgjSim distraktorem anebo z Ulohy odstmanNefungujici distraktor zbyte¢ test
zakZuje, protoZze Zaci musést své energie n&giné vynalozit na jeh@teni a Gvahy odm.

Pri spravrg fungujicich distraktorech by zak, ktery spravndpo£d nezna, nil vice mér
nahodr volit jednu z nabidek. Nalezeni dostatého pétu vhodnych distraktdrje jednim

Z nejobtizejSich problénd pii konstrukci uloh s vygrem odpo¥di.

U otewenych uloh je rozbor nespravnych odgdivporekud obtizrjsi. v €chto gipadech se
doporuiuje veskeré chyby Zékv urité testové uloze roztit do dvou kategorii, na tzv.
zékladni a vedlejSi chyb¥a zakladni chyby povazujeme ty, které jsotisgiené skutamou
neznalosti &iva, jeho nepochopenim nebo nezvladnutim. Veddygby jsou takové chyby,
které jsou zfisobenéidznymi nahodnymi vlivy, nap prehlédnutim, numerickou chybou ve
Vvypoctu, nefgiesnosti, Spatnatitelnosti textu atd. Jestlize vdité testové Glozeipvazuiji
vedlejSi chyby nad hlavnimi, e to znamenat, Ze v Uloze éepireSeni zavisi vice na jinych
(ndhodnych) okolnostech nez na stupni zvladntitiau Takovou Ulohu jeréba jako
nevyhovuijici z didaktického testu vyléiti v dobré testové Uloze by et hlavnich chyb @
byt vzdy WtSi nez poet chyb vedlejSich.

UPRAVA VYTVORENEHO DIDAKTICKEHO TESTU

Z toho, co bylo uvedeno wedchozi kapitole, vyplyva, Ze nevhodna testovaalksh

vyznauje zejména nasledujicimi vlastnosti:

* Uloha je piliS obtizna aneboifis snadna (hodnota obtiZznosti Q jelbetSi nez 80 anebo
mensi nez 20).

* Uloha mélo rozliSuje mezi Zaky s dobrymi a Spatny&diomostmi (nap koeficient
citlivosti d je u stedrg obtiznych tloh mensi nez 0,25 apod.).

» v testové uloze jeifliS mnoho vynechanych odpé&di (u otewenych uloh nap vice nez
30 — 40 %, u uzaenych uloh vice nez 20 %).

* pocet vedlejSich chyb v Ulozegvazuje nad pidem hlavnich chyb (u Uloh ot&anych).

» Zaci nevybiraji ze vSech nabidnutych distraktotiloze (u Uloh s viyrem odpodi).
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Vytvareni definitivni podoby didaktického testu

Nevhodné ulohy je Iépe z testuragit a nahradit lohami vhoggimi. Proto je vhodné
navrhovat uloh vice. Jestlize s&ita Gloha jevi jako problematicka a zkoufitgm dileZitou
¢ast wiva, mizeme se pokusit o jeji tpravueidly pomize gesrgjSi formulace ulohy, jindy
zmeéna rékterého z distraktdr(u Uloh s vylrem odpo¥di) apod.

Pokud se v didaktickém testu uziva Uloh viceitygpporiéuje se Ulohy stejného druhu
soustedit do jedn&asti testu. Ulohy v takto vzniklyatastech testu sadi podle vaistajici
obtiznosti.

Jestlize chceme didakticky test pouZivat jako zediprostedek ngieni, je teba zabezit
podminky pro samostatnou praci #dkento poZzadavek je zvl&staleéhavy u teff ve
kterych jsou pouzivany ulohy s wiem odpo¥di, protoZze kod spravnych odpmlf se velmi
snadno napovida. Nesamostatné praci &k zabranit jednakidlednym dozorem, ale
piedevsim tim, Ze vytitme dw nebo vice ekvivalentnich foretastu. Ekvivalentni formu
testu Ize vytvét nékolika zpisoby.

Prvni zpisob spéiva ve znén¢ poradi Uloh v testu. iPpreskupovani Uloh dbdme, aby
i vtomto ipack byla dodrzena zasada, Ze ulohy v testu maji nkbeeu tendenci
vzrastajici obtiznosti.

Jinou moznosti jak vytud ekvivalentni formu testu, je zZina pdadi nabidek odpadi
(u Uloh s vykrem odpo¥di). V tomto fipact je opisovani sice znesnagho, ovsem
vyhodnocovani odpadi v testu je pokkud komplikovarjSi.

U nekterych testovych uloh Ize ekvivalentni formu vyiit@bménou Udaj v zadéni tlohy
(nap. zménouciselnych hodnot vifkladech). Ekvivalentni formu testu Ize vytito
i kombinaci zfisohi shora uvedenych.

TVORBA STANDARDIZOVANEHO DIDAKTICKEHO TESTU

Kvalitné zpracovany nestandardizovany tes#Zmbyt pro ditele zdrojem velmi cennych
informaci o péib¢hu a vysledcich vyuky. U nestandardizovaného didiého testu vSak
nemame moznost dosaZzené vysledkyiZikvnavat s ostatnimi Zaky, nemame k dispozici
klasifikacni nebo jiny standard, na jehoz zakldaychom mohli Zaky objektivhhodnotit
nebo klasifikovat. Kon&né, u nestandardizovaného didaktického testu takavaiia nevime,
jak dalece jsou vysledky testovani &ty nahodou, jak dalece jsou spolehlivéespé, tj.
reliabilni.

URCENI RELIABILITY DIDAKTICKEHO TESTU

e

Nejdalezit¢jSi vlastnosti didaktického testu je jevalidita, tj. zaruka, Ze test skut® zkousi
(méfi) to, co zkouSet ma. Nutnyntgulpokladem dobré validity (i kdyZ ne jedinym) je, Z
vysledky testovani nejsou ¥ifS ovlivnény nahodnymi vlivy. Takovy didakticky test je
spolehlivy a pesny, tj. ma dobrou reliabilitu. Zatimco posuzowalidity je zn&né
komplexni a j&asto znan¢ ovliviiovano postoji a ndzory autora testu, je reliabdibgisté
miry zalezitosti technickou a Ize ji pémé snadno exakthodhadovat.

U standardizovanych didaktickych t&$ posouzeni reliabilitydZznou a obeah
vyZzadovanou zalezitosti. U tégstestandardizovanych se reliabilitét8inou nestanovuije,
piestoze nejde oS slozitou zalezitost.

Vypocet reliability umo#uje (a to i v pipadt nestandardizovaného didaktického testu)
posoudit, jak dalece jsou vysledky testovani oviynnahodou a jak jsou tudizZrehodné.
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Vypocitand reliabilita u nestandardizovanych didakti¢k§esti ma, vzhledem k malym
poctam Zaki, z nichz byla péitana, jen omezenou platnost a vysledky budou spiSé nez
ty, které by byly zisk&dny na velkych vzorcich. Alak predstavuje pro autora testu zdroj
cennych informaci.

V dalSim textu budou popsany ds@sto pouzivané postupy, kterymi Ize reliabilitu egipat.

RELIABILITA TESTU POMOCI KUDEROVA-RICHARDSONOVA VZO RCE

Tento model vypétu koeficientu reliability je vhodny pro didaktickésty arove, které jsou
slozeny z obsah@homogennich tloh. U testytvorenych z obsah@nehomogennich uloh
vychazi touto metodou koeficient reliabilityils nizky. Vypaet koeficientu reliability se
provadi pomoci Kuderova-Richardsonova vzorce

e = — (1—22”} (®)

T k-1 S

kdek je paiet uloh v testup je podil Zak ve vzorku, kté feSili uitou tlohu v testu spra¥n
Plati tedy, Ze

n
n

1]

p= 9)
kden, je patet Zaki, kteri urcitou alohuresili spravi, an je celkovy péet zaki; g=1 -p
asje sneérodatna odchylka pro celkové vysledky #aktestu.

K vypoctu koeficientu reliability bylo dale¢ba uéit pro dosazené testove vysledky
aritmeticky paimer a sn¢rodatnou odchylku pomoci vzarc

X:%Zni*xi (10)

1 2\2
s?=—>S'n(x -X% 11
—2nb-xf oy
kde X je vazeny aritmeticky @mer vysledki Zaka v testu s smérodatnéd odchylka pro
vysledky v testu (vyrag se nazyva rozptyl)) celkovy p@et testovanych Z&kx; jednotlivé
dosazené pity bodi, n; pocty Zaki, ktei dosahli vysledi x;

RELIABILITA TESTU METODOU P ULENI

Vyhodou této metody je, Ze se da pouZzit jak prtyt@ovre, tak pro testy rychlosti.
Podminkou pro pouziti tohoto modelu v¥poje, Ze didakticky test obsahigedypacet tloh
a jednotlivé ulohy jsoilazeny podle viistajici obtiznosti.

Pri vypoctu se postupujedtSinou tak, Ze cely test se r@ficha dw poloviny tim zgisobem,

Ze jednu polovinu tvié tlohy s lichym pgadovymcislem a druhou polovinu tlohy se sudym
poradovymcislem. Vysledky dosazené jednotlivymi Zaky v obolopinach testu se potom
navzajem koreluji. Z hodnoty vypitaného koreléniho koeficientu se vychazfistanoveni
koeficientu reliability. Samotny vyget koeficientu reliability metodoudteni se provadi
pomoci Spearmanova-Brownova vzorce.
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Spearmaiiv-Browntyv vzorec:

*rp
r,= 12
sb 147 ( )

p

kdersp je koeficient reliability a, je koeficient korelace mezi vysledky Zéak obou
polovinich didaktického testu

Vysledky Zaki v poloving L jsou oznéenyx, a vysledky zZak v poloviné S jsou ozné&eny Xs.
Koeficient korelace, pro hodnoty_ a X Ize vypaitat podle vzorce

oo XX *Xg XX *XXg
P \/.”z XL2 ‘(Z XL)Z.* [”Z st - (Z Xs)z}

kden je celkovy pdéet testovanych Zak.

(13)

STANDARDIZACE DIDAKTICKEHO TESTU

Standardizace je vyznamnou etapou tvorby didaktickéstu. Smyslem standardizace je
vytvoreni testového standardu (testové normy), ktery minzgtadit Zaka podle dosazeného
poctu bodi do ukitého Zebicku (stupnice, Skaly).

Dosazeny péet bodi v testu (hrubé skore) sam o 8atic néika o tom, zda vykon Zéka je
pramérny, dobryci slaby. Ziska-li nap Zak ve dvou testech stejnydet bodi, mizZe to
znamenat v jednom testu vynikajici vykon, zatimeawhém pouze vykonijmérny.
Teprve na zaklagsrovnani dosazeného vykonu zZaka s vykony ostabhdikkhmuzeme
daného jedince adekvdtposoudit.

U standardizovanych didaktickych teste vykon jednotlivych Zdakporovnava

s reprezentativnim vzorkem Zakzpravidla se jedné o stovky ZgkPostup, kterym se toto
srovnavani realizuje, se nazystandardizace teststandardizovat vysledky &itého testu
znamena vyjait je vzhledem k vysledkn standardizeniho vzorku Zak. Jednodussi metody
standardizace jsou zaloZeny natgigani procent 2ak ktefi v reprezentativnim vzorku
dosahli utitého vysledku. SloZifsSi metody standardizacetginou edpokladaji, Ze
vysledky testovani odpovidajfgapokladu tzv. normalniho rodeéni a vychazeji z dovani
vzdalenosti jednotlivého vysledku od aritmetickémbmeéru, piicemz jednotkou této
vzdalenosti je s&rodatna odchylka.

Mezi metody standardizace didaktickych tegsati percentilova Skala, C — Skéla, Skala
Stanin, z — Skéla, Z — Skala, T — Skala. Blize buydsttlena percentilova skala.

Nejjednodussi metodou standardizace je standaedamoci percenfil U této metody se
ke kazdému dosazenémupobodi (hrubému skore)ipraditzv. percentilové padi, které
udava, kolik procent Zdikve vzorku dosahlo horSiho vykonu. To unige posoudit, jaké je
relativni postaveni Zaka ve skupifnag. v populaci Zak).
Percentilové ptadi pro utity vysledek v testu Ize vypitat podle vzorce
N
nk -

PR=100* —2 (14
n

kdePrje percentilové ptadi Zaka pro dany vysledek v testje kumulativnicetnost
u daného vysledkun, je ¢etnost daného vysledkunge paet testovanych zdik
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Vysledky testu Ize také graficky znazornit jako isénstéetnosti (pétu zaki) na dosazeném
poctu bodi. Pak dostavame histogrametnosti. Obrazek ukazuje idealni réleshi cetnosti pro
test s celkovym ptem deseti Uloh, kde kazdéa uloha byla ohodnocedrdre bodem.
Z vysledk je patrné, Ze vykon 5 bad/ testu znamena té&tinpresreé pramerny vykon.

Obr. 1: Histograméetnosti pro vysledky testu

Cetnost

o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Pocet bodl

VYTVORENI KLASIFIKA CNIHO STANDARDU PRO DIDAKTICKY TEST

Nekteré standardizované didakticke testy utngiztaké vyjadit vykon Zaka v podob
klasifika¢nich stupd. P stanoveni tohoto klasifikamiho standardu (normy) sétginou
vychazi z pedpokladu normalniho rozkni cetnosti vysledi v populaci testovanych zak
Splréni tohoto pedpokladu by se &b v kazdém fipadt opet ovéiovat.

Nejdrive se rozhodneme, jaké procentove ekvivalentyimpro jednotlivé klasifikeni
stupré .Casto se dopotwje nag. rozctleni:

7 % nejlepSich Zak— vyborre

24 % zak — chvalitebg

38 % zak dolre

24 % zak dostatén¢

7 % nejhorSich zZaknedostaténe.

Volbou &chto procentovych ekvivalehfe viastré do klasifikace vkladan jediny subjektivni
moment.
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Pro jednotlivé procentové ekvivalenty se potom \Wiiwvaji odpovidajici skére (pty bod).
Pro vySe uvedené rodeni se tato skore vypiaji ze vztah:

Xg = X+148* s
X = X+150* s
X@g = X— 0p0*s
X =X—148*s

(15)

kde %1y je minimalni pdet bodi, které nutno dosahnout pro klasifikaci sténl, xz) je
minimalni p@et bod pro klasifikaci stup&m 2, Xy minimalni p&et bod pro klasifikaci
stuprem 3 a x4) je minimalni pdet bodi potrebnych k dosazeni klasifikace stapn4, X je
aritmeticky ptimér vSech vysledk v testu asje snerodatna odchylka vysledk

Pokud bychom cliti pouZit jiné procentoveé ekvivalenty pro jednodliklasifikani stupr,
potom by ve vztazicfl5) byly jiné tzv.kvantity normalniho rozteni. Nag. pro rozéleni
15 % - 20 % - 30 % - 20 % - 15 % by déspuSné skore pro dosazenéitgho klasifik&niho
stupré urcovaly ze vztah:

Xg = X+104* s
X =X+ 039*s
Xg =X—039*s
X =X~ 148*s

(16)

TakZe pro test s deseti testovymi Ulohami, kde kaiolda je ohodnocena jednim bodem
muzeme dostat nasledujici klasiftkd standard:

Klasifikace Pocet bod:
vyborre................. (1) 8 - 10
chvalitebre ........... (2) 6 - 7
dobe ....ccceeeee. (3) 4 - 5
dostateéne ............ 4) 1 - 3
nedostaténe......... (5) 0

POUZIVANI DIDAKTICKYCH TEST U VE SKOLNI PRAXI

Z vysledki didaktického testu by &hucitel ziskat co nejvice informaci k hodnoceni&ak
a takeé k optimalizaci svého dalSiho pedagogickéisolpeni.

DIAGNOSTICKY ROZBOR VYSLEDK U TESTU

Diagnosticky rozbor vysledkby nmel nasledovat prakticky po kazdém pouziti didakthuke
testu. B tomto rozboru si &itel vS§ima pedevSim chyb, kterych se Zaci dopustili, a hleda
jejich pravd&podobné ficiny. Tento rozbor &iteli nazna&uje, kterym srrem by se réla jeho
¢innost ubirat po provedeni testu.
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POSOUZENI CELKOVYCH VYSLEDK U TRIDY

DosaZzené vysledkyitly, piipadré Skoly, se ob§ejné posuzuji podle fimérného pdtu
dosazenych bdd Aritmeticky ptimér se u vysledk didaktického testu nejvyhodjn pocita
podle vzorcg10).

Dosazené vysledky testovani je vyhodné znazoraftaly, protoZze z grafického znazem
je mozno ziskat informace také o rozloZeni vysliedk tidé. Nejastji se k tomuto Gelu
pouziva tzvhistogramcetnosti Histogramcetnosti je v podstaisloupcovy diagram, uéhoz
se na vodorovnou osu nandsi dosazené vysledkydestpaty bodi) a na svislou osu gty
Zaka (cetnosti).

KLASIFIKACE VYSLEDKU TESTU

Mnoho nejasnosti panuje v otazdeywodu bodového hodnoceni na klasifikbstupri. Je to
pochopitelné, nehani v teorii nebyl tento problém doposud spolehéijednoznéng
rozreSen. Uvedemeskteré gistupy, které se v této oblasti &&$€ji uplatiuji.

a) Intuitivni pFistup ke klasifikaci

Nekteri ucitelé pristupuji k gevodu bodovych vysledkna klasifik&ni stupr zcela
subjektivré a sami viceménintuitivné urcuji, kolik bodi je poteba na dosazenidime
znamky.

Nekteri odbornici doporéuji jako optimalnifeSeni otazkyigvodu bodového hodnoceni na
klasifikacni stupr normativni pirazovani klasifikanich stupt, které se provadi na zaktad
posudku skupiny odbornik Tato technika je ve Skolni praxi detpouZitelna. Vytvieny
didakticky test nechame posoudit co mozna#éjnu pd@tu Wwitelt v daném pednmetu s tim,
Ze je pozadame o navrh klasiféke stupnice. Z jednotlivych posudle mozno uit pramer,
¢imz se eliminuji extrémni nazory.

b) Klasifikace na zaklad procenta spravnych odpési

Nekdy se pi pirevodu bodovych vysledkna klasifik&ni stupr vychazi z procenta spravnych
odpowdi, kterého Zak v testu dosahl. Jeden z nayBedl&kova, 1993), jak fevadt
dosazené pity bodi na klasifik&ni stupr touto metodou, uvadi tab. 5.

Tabulka 5: Klasifikace podle procenta spravié vyireSenych uloh

Procento spravévyreSenych uloh v testu
Klasifikace | Klasifikace | Klasifikace | Klasifikacni stupé

bezna prisna velmi pisna

91 - 100 96-100 95-100 1

81-90 88-95 90-94 2

71-80 82-87 85-89 3

61 -70 70-81 80-84 4

0-60 0-69 0-79 5

Ucitelé touto metododasto postupuji n&ppti hodnoceni pisemnych praci. Zadavajiinap
celkem 4 rozsahlejSi tlohy a hodnoti takto: vSechyifgSené ulohy - vyborn tii vyieSené
tlohy - chvalitebs, dwé vyreSené Ulohy-dde, jedna vieSena udloha - dostéte, Zadna
vyieSena uloha - nedostate. UzZivani této metodyipvodu bodovych vysledkna
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klasifikaéni stupr je v rekterych gipadechdiskutabilnj protoZze nephliZi ke skuténosti, Ze
tlohy v testu mohou mit rozdilnou obtiznost. Oddouap. Zak 50 % uloh sprarv testu

s velmi obtiznymi Glohami, fize to znamenat dobry vykon, zatimco stejny vysledtstu
velmi snadném rize byt vykonem velmi slabym. Tentotgob klasifikace mize vcelku
vyhovovat u test, které neobsahuji extréenadné ani extrénrobtizné ulohy.

Hodnoceni vykonu Zaka podle procenta sp&aieSenych uloh seidledré pouziva u test
ovéiujicich (kriteridlnich). Tyto testy jsou konstruowétak, aby zkouSely jen nezbytné&vo,
a vykon Zak se hodnoti Sinou pouze dichotomicky, tj. vyh&w nevyhowl. Aby zZak

v testu vyhoul, musi zodpowdét spravig zpravidla 80 - 90 % vSech Uloh.

c) Klasifikace na zaklad normalniho rozdleni

Bodové vysledky Zakv testu nizeme klasifikovat také na zakkadormalniho rozdleni
cetnosti.U tohoto postupu se vychazi gepgpokladu, Ze vykony dosazené v testu u dastate
velké skupiny Zak odpovidaji tzv. Gausseékiivce. To znamend, Ze nejvice je vZdy vykon
pramérnych a na obstrany od piméru potoméetnosti symetricky ubyva (srov. obr. 1).
Jestlize klasifikujeme ve shéd touto zakonitosti, potom nejvice aditasifikujeme stupém
3, porekud ménr zaki stuprém 2 a 4 a nejmerzaki stuprgm 1 a 5. Mezi jednotlivymi
autory neni shoda v tom, kolik procent &ddy melo byt jednotlivymi stupni klasifikovano.
VSechny navrhy se vSak shoduji v tom, Ze & jsou symetricka kolem stupB a tento
klasifikaéni stup@& ma také nej§tSi cetnost. Tab. 21 uvadEktera netastji doporuzovana
rozckleni.

Tabulka 5: Doporu¢ovana rozdleni klasifikaénich stupii

Klasifika¢ni Rozdleni (%)
stupe a b C
vyborny (1) 7 10 15
chvalitebny (2) 24 20 20
dobry (©)) 38 40 30
dostatény 4) 24 20 20
nedostateny  (5) 7 10 15

Jestlize se rozhodneme klasifikovat Zakyiwastpodle normalniho rozteni, znamena to, Ze
urcitému procentu nejlepSich Zake #ideé pridélime stupé 1, ukitému procentu Zakstupe
2, Ukitému procentu stupe3, stupé 4 a stupz 5.

Klasifikace testu odvozena z relativnich kumulaiivréetnosti proiidu ma pochopitekjen
relativni platnost. Slouzi spiSe k vyfédi Fislusnosti Zaka v dgité oblasti ¢eni k utité
prosgchové skupit ve tidé. Jestlize klasifikaci odvozujeme z vyslédhtkolika paralelnich
tiid na Skole, je jeji platnost pochopit&hetsi.

Jestlize stejny didakticky test pouzivAme v n&zmé podob a za stejnych podminek
nekolik po solg nasledujicich let, @Zzeme srovnavat a hodnotit dosahované vysledky

z hlediska delSihdasového obdobi a prowétdakousi standardizaci v ramci Skoly a v delSim
case. V tomto fipack Ize vytvait ze vSech vysledk kterych Zaci za dité obdobi dosahli,
urcity ,Skolni klasifikachi standard" ktery umo#uje posoudit uiity Zakovsky vykon
vzhledem ke Skole.

Nekteré standardizované testy viiad vykon Zaki piimo pomoci klasifikanich stup, jiné
ho vyjaduji pomoci tiznych druli standardnich skal, nagercentilové skaly.
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V souvislosti s klasifikaci vysledktestu je iteba upozornit naideZitou skuténost, ze Zak,
ktery ma uéité védomosti, niize dosahnout bodovych vyslédk urcitém pasmu. Pasma
vykoni odpovidajici jednotlivym klasifikanim stugium se pekryvaji, a proto zak, ktery
dosahl vykonu na hranici klasifikaich intervail, miZze mit docela dake wdomosti na
znamku lepsi i na znamku horsi. Z toho, co bylodeve vyplyva, ze dosahne-li Zzak vykonu
na hranici intervdl, nelze z toh@init jednozn&né zavry. V téchto gipadech bychom

pii rozhodovani o klasifikaci ragl volit prezkouSeni, jiny test apod.

S pouzivanim didaktickych tésfe spojendada problém a neddeSenych otazek.

Pouzivani a zejména tvorba didaktickychitdédade na titele vysoké naroky. Autor testu by
mél byt dobrym odbornikem i pedagogemelmy mit ugitou kvalifikaci psychologickou,
musi byt orientovan v oblasti statistickych metpd@ VynaloZzend nAmaha se viak
zanicenémuditeli vyplati, protoZe testy mohouditym zpisobem zhmotnit vysledky jeho
jinak jen velmi obtiZa postiZitelného Usili a prace.

ZAVER

Patitacové testovani si stale vice upeje svou pozici v oblasti testovani #al neni divu.
Je rtazlivé pro frekventanty testu, zlepSuje dovednpistpraci s informanimi
technologiemi, dadva moznost zapojeni stuleetzn¢nénou pracovni schopnosti (riégad
dysgrafie).

Pevré véiim, Ze se dale navrzeny a afeny test provashy na pgéitaci stane BZnou sodasti
vyucovaciho procesu. Také&ivm, Ze ¥tSina pedagogickych pracoviiika zaklad svych
znalosti a zkuSenosti je schopna vyitvdobré didaktické testy, a tak pro Skoly vlastnim
silami zajistit kvalitni testovaci material.
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