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Uvo
Vazeni étenaril

Pravé v ruce drzite druné vydani publikace Talent a nadani — jejich rozvoj ve volném
¢ase. DlivodU pro vytvoreni druhého vydani je nékolik. Piedné se podstatné mnoho udalo
od prvniho vydani — zménila se Skolska legislativa, zaCalo se o talentech vice hovorit,
vznikly nové organizace, $koli se novi a novi odbornici v oblasti vzdélavani, ktefi pfinasi
novou krev do problematiky péce o talenty.

Chéapu jako velkou poctu, Ze mne Narodni institut déti a mladeze vyzval k reedici této
publikace. Vnimam tuto pfileZitost nejen jako vyzvu umoznit vétdimu poctu osob ¢innych
v segmentu volnocasové podpory déti a mladeze seznamit se s problematikou podpory
rozumovych talentl, ale piedev§im jako autorskou moZznost aktualizovat prezentované
informace, nabidnout nadstavbu, ktera bude prinosem jak v oblasti odbornych poznatkd,
tak v oblasti aplikacni — tzn. pfinést i aktualni informace o déni na poli mimoskolnich
aktivit pro nadané zaky v nasem staté.

V nasi republice se desitky let ¢asto hovorfilo o nadanych a talentovanych Zacich. Jiz
v minulém rezimu byly zfizeny $koly s riznym zaméfenim k podpofe specifickych talentd,
pozornost se vénovala i volno¢asovym aktivitam (lidové skoly umeéni, sportovni kluby,
oborové soutéZe na primarni i sekundarni Grovni apod.). Nicméné na rozdil od zkuse-
nosti béZnych ve vyspélych vzdélavacich systémech, byla do jisté miry opomijena oblast
intelektového nadani. Zaci s mimoradnym rozumovym nadanim ¢asto disponuji schop-
nostmi nad ramec jednoho vyucovaciho predmétu, néktefi vynikaji ve véech $kolnich
pfedmétech. Pro tyto Zaky v nasem Skolském systému uplatnéni nebylo a doposud
v uspokojivé formé neni, jak to dokumentuji i zkugenosti ministerstva skolstvi.
Ministerstvo Skolstvi mladeze a télovychovy béhem nékolika poslednich let usporadalo
fadu vzdélavacich seminari pro odborniky v pedagogice a psychologii k osvété v této
problematice. Snahy ¢eského ministerstva svédéi o naléhavé nutnosti zacit se zabyvat
pédi o intelektové akcelerované Zaky.

Moderni vyzkumy a $kolska praxe potvrzuiji, Ze tito Z&ci patfi do kategorie Zaku se spe-
cifickymi vzdélavacimi potfebami. V nasem sociokulturnim prostiedi se na né ale hledi
jako na Zaky, kterym jde ucivo snaze, rychleji, a neni tieba se jim nijak dikladnéji vénovat.
Vime, jak se starat o nadané sportovce, malife a hudebniky, vime jak je rozpoznat a jak
s nimi pracovat. Bohuzel ale nasi vzdélavatelé ¢asto ani nevédi, jak by popsali akademic-
ky i intelektovy talent.

Prace s nadanymi détmi se vS§ak neomezuje jen na $kolni prostredi, ale poskytuje Siro-
ké pole ptisobnosti v oblasti mimoskolnich aktivit a rozvojovych programd, které mohou
poskytovat externi moznosti vyZiti pro nadané déti po vyucovani v ramci dané skoly.



Cilem tohoto materialu je seznamit étenar'e s charakteristikami nadanych déti a podat
prehled nejnovéjich védeckych poznatkli studia nadani. Predevsim je véak publikace
zamérena na moznosti prace s vyjime¢né nadanymi détmi, snazi se pfibliZit osvédcéené
strategie, které funguji u nasich zahranic¢nich sousedl nebo v oblasti zaoceanské, a zaro-
vefi upozorfiuje na aktivity ¢i sluzby, které jsou jiz v nagem staté talentovanym studenttim
nové poskytovany a je tfeba s nimi étenafe pouze seznéamit nebot jejich dosah ¢&i rozsah
je regionalniho ¢i mistniho charakteru a aktivity nejsou znamy celorepublikové. Do znac-
né miry také zavisi Uspésnost aktivit na jejich verejné propagaci. O nékterych aktivitach
proto mohou ¢tenéri na tomto misté slySet poprvé, protoZe finanéni naroky vynaloZzené na
reklamni kampan nebo propagaci byly vénovany primarné na realizaéni ucely.

Komu je tedy kniha uréena?

Je uréena predevsim pedagogickym pracovnikim. A to uéitelim rliznych stupnid $kol,
pracovniklim $kolnich druzZin, vychovnym poradclim, vedoucim $kolnich krouzkd. Pri-
marné je kniha vénovana pedagogtim volného ¢asu — pracovnikiim stiedisek volného
éasu, vedoucim domi déti a mladeZe, lektorim krouzkl, kurzd a tabort — zkratka tém,
kteri se profesné (at jiz dobrovolnicky nebo v ramci svého zaméstnani) vénuji rozvojo-
vym ¢innostem pro déti a mladez v jejich volném ¢ase. Publikace mize dobfe poslouZit
i k informovani pracovnikl krajskych (fadl a ¢lenl zastupitelstev zodpovédnych za praci
s détmi a mladezi.

Vérim, Ze v ni naleznete zajimavé informace, které rozsiri vase povédomi o nadanych
détech, pomuze vam je lépe odhalit a pfedevsim nabudi inspiraci pro vytvafeni novych
forem vzdélavani pro déti s mimofadnym rozumovym nadanim.

Uvitam vase dal$i konkrétni naméty na rozsireni publikace, ale predev§im vam budu
velmi vdécna, kdyz budete mit chut mne informovat, jaké dalsi aktivity na poli volného
Casu se pro nadané déti v naSem staté realizuji, jaké dalsi instituce v tomto oboru néco
podnikaji a kde jste nalezli pomoc, radu ¢i oporu pfi vzdélavani nadanych déti.

Jitka Fortikova



2.
Nadani, tvorivost, inteligence

V této casti se budeme vénovat problematice komplexniho pojeti nadani. Nadani je pojem,
ktery v sobé skryva nejednotnost v pojeti. Néktefi autori si mysli, Ze nadani ma kazdy — je
jen otazka, jak vysoké a v jaké oblasti. Jini autofi frvaji na tom, Ze nadani je vyluéné jen
pro nékteré jedince, je veliinou, ktera je vyjimecna a tyka se jen urcitého procenta popu-
lace. Navic neexistuje mezi odborniky ani jednoznacény konsenzus, co je nadani, talent
a jak mlZeme definovat nadaného Zaka. Nékteri odbornici se stale jeété kloni k nazoru,
Ze nadani je definované vysokym intelektem, vét§ina odbornikil véak v sou¢asné dobé
spige vymezuje nadani vice faktory a pfidava k této vlastnosti jesté dalsi jako je prede-
v§im tvofivost a produktivita mysleni a v neposledni fadé motivace nebo shaha projevit
v urcité oblasti vyjimecné vykony ¢i vysledky. Proto zde na tomto misté uvadime vice
faktorti a pohledu, které je mozné vnimat pfi snaze vydefinovat nadani a talent.

Nabizi se zde také dal$i Gvaha. Jde o vymezeni rozdilu v pojmech ,nadani‘ a ,talent
a,nadani rozumové"“ a ,umélecké” éi ,sportovni“. Obecné Ize fici, Ze pojmy nadani a talent
u vétsiny teoretikl, ktefi této oblasti vénuji svlj odborny zajem, splyva v jednu kategorii.
Nékde se mluvi o nadanych a talentovanych, nékdy jsou pojmy nadané a talentované
déti vnimany jako synonyma. Nadani Ize ale také vnimat jako uréité dispozice, vrozené
nenaucené schopnosti a talent jako rozvinutou formu nadani v mistrovstvi v daném obo-
ru, které s sebou prinasi i pili, svédomitost a tendenci dokonéit zadany kol ¢i vylepsit
své schopnosti.

Pro¢ je ale zapotiebi odli$it ,rozumovy talent‘ a ,talent v uméni a sportu“? Dlvod je
pomérné jednoduchy, ale podstatny. Talent v oblasti uméni nebo ve sportu &i pohybovych
disciplinach na sebe nevaze podminku zvy$eného intelektu ani mimoradné schopnosti
v oblasti rozumového vyvoje osobnosti. Vyzkumy dlouhodobé poukazuji na fakt, Zze nada-
ni v oblasti akademickych disciplin, vyukovych pfedmétli jako je matematika, jazyky, pfi-
rodni védy jsou Uzce spjaty s mentalni kapacitou jedince, s jeho schopnosti udit se pojmy,
pamatovat si detaily a spojovat jiz naucené v novych souvislostech; vyuziti nau¢eného
a ziskaného v novém kontextu.

Pri sportovnim talentu ¢i v oblasti uméni toto neni nutné podminkou k Uspéchu. Navic,
urcité si vzpomenete na mnoho fenomenalnich sportovcd, ktefi neméli vystudovanou ani
stedni $kolu. Charakteristiky v chovani a projevy ve vyucovani, o kterych zde budeme
v dal$ich kapitolach hovorit, jsou tedy predev§im typické pro déti s rozumovym, nebo
cheete-li intelektovym, talentem. Néktera vymezeni nadani véak zahrnuiji i ty oblasti
nadani jako jsou pohybové a umélecké dovednosti. To je podstatné i pro definice, které
jsou soucasti obecné platnych legislativnich dokumentil a norem, nebot zde je zapotfebi
postihnout véechny oblasti nadani a talentu tak, aby byla adekvatné nastavena forma
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statni podpory u déti, které vyzaduji na zakladé svych specifickych dovednosti a schop-

nosti Upravy vyuky a zohlednéni ve vzdélavacim procesu.

V oblasti vzdélavani nadanych déti hraje samozfejmé podpora sportovnich a uméleckych

talentti velmi podstatnou roli. Je tieba véak tuto publikaci vnimat ne jako snahu o prosa-

zeni talentl v oblasti rozumovych schopnosti, ale spige jako pokus o nabidku doplnéni

mezery v naSem vzdélavacim systému, ktera se cilené na tento typ nadani nezaméruje.

KdyZ bychom se snazZili popsat, co je zapotrebi k realizaci nadani, mohli bychom vyjit

z nasledujicich podminek, které maji nadani jedinci spolecné (Sternberg, 1988):

1. Vyjimec¢nost (Nadany ¢lovék musi byt v néGem vyjimecné dobry.)

2. Vzacnost (Musi vlastnit vysokou uroven néjakého atributu, ktery je mezi jeho vrstev-
niky neobvykly.)

3. Produktivita (Vyznamna vlastnost musi — potencialné — vést k produktivité.)

4. Prokazatelnost (Vlastnost musi byt priikazna skrze jeden &i vice validnich testt.)

5. Hodnota (Vyjimecny vykon musi byt v takové oblasti, ktera je zaroven spolecensky
ocenovana.)

.....

prednosti a kompenzovat své nedostatky. Nadani u déti mize byt chapano jako jejich
potencial k tomu, aby se staly uznavanymi umélci nebo vyznamnymi tvlirci myslenek
v oblastech Cinnosti, které zvys$uji moralni, fyzicky, emocionélni, socialni, intelektualni
a esteticky Zivot lidstva (Tannenbaum, 1968 in PorteSova, 2004).

Intelektové (rozumové) nadani je ve své podstaté asynchronni vyvoj, ve kterém se kom-
binuji zrychlené kognitivni schopnosti a zvySena intenzita k vytvofeni vnitfnich zkusenosti
a povédomi, které jsou kvalitativné odlisné od normy. Tato asynchronie se zvysuje spolu
s vys$i intelektovou kapacitou. Tato jedinecnost ¢ini nadané obzviasté zranitelné a
vyzaduji tak zmény v rodicovské vychové, vzdélavani i poradenské ¢innosti, aby se mohli
optimalné rozvijet (Columbus Group, 1991).

Pokud bychom méli uvazovat o charakteristikach, které jsou véeobecné typické pro nada-
né Zaky, pak bychom s fadou odbornikil mohli konstatovat, Ze nadané déti jsou nositeli
nasledujicich charakteristik: 1) predcasny vyvin v oblasti, ktera souvisi s organizovanou
soustavou poznatkU, 2) vlastni zptisob ugeni zahrnujici kvalitativné odligny zplsob uce-
ni véetné kreativni stranky nadani a 3) nadseni pro vykon souvisejici s vnitfni motivaci
nadaného k uceni (Winnerova, 1990 in Juraskova, 2006).

ny kvalifikovanymi osobami jako déti s prednostmi vyznacnymi pro schopnost vysokého
vykonu. Tyto déti vyZaduji diferencované vzdélavaci programy a sluzby nad ramec bézné
poskytovanych klasickym vzdélavacim programem k tomu, aby mohly pfispét ke svému
prospéchu i uzitku spoleénosti. Déti schopné vysokého vykonu zahrnuiji ty, které demon-
struji prospéch a/nebo potencial v jakékoliv jedné &i vice z téchto oblasti:

O vseobecné intelektové schopnosti,

Q specificka/jednotliva akademicka zplsobilost,

O kreativni a produktivni mysleni,
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QO schopnosti viidcovstvi,
Q vytvarné uméni,
O psychomotorické schopnosti“ (Marland, 1972 in Davis, Rimmova, 1998).

Viyhlagka ¢. 73/2005sb. fika, Ze: ,mimoradné nadanym Zakem se rozumi jedinec, jehoz
rozloZeni schopnosti dosahuje mimoradné urovné pfi vysoké tvofivosti v celém okruhu
¢innosti nebo v jednotlivych rozumovych oblastech, pohybovych, uméleckych a social-
nich dovednostech.

Pojdme se nyni blize zastavit u komplexnéjgich modelli nadani dle sougasnych trendu
v problematice vzdélavani nadanych zaku. Divod, pro¢ je zajimavé vénovat témto mode-
Iim bliz§i pozornost je ten, Ze pfinaseji moznost udélat si vlastni pfedstavu o pohledu
na nadani z rliznych perspektiv, umoZzfiuji étenafi konkrétni seznameni se soucéasnymi
pohledy odbornik(, ale predevéim dokladuji, Ze nepanuje jednota ve vymezeni tohoto
pojmu z hlediska komponent, které se v nadani promitaji, liéi se také z hlediska aplikace
v edukacnim procesu.

Nadpriimérna
schopnost

Zauijeti pro
ukol

Nadani

Trikruhovy model nadani (Joseph Renzulli, USA)

V dneéni dobé skolsky aplikovany model nadani je koncepce Josepha Renzulliho. Jak
je patrné z diagramu, Renzulli nechape nadani pouze v kognitivni roviné ¢i roviné samo-
statnych schopnosti. Za stejné uréujici pro rozvoj nadani povazuje motivacni element,
ktery nazyva zauijeti pro ukol. Renzulli vnima nadani jako soucinnost tfi zakladnich slozek
v harmonii. Jde o nadprdmérnou schopnost, tvofivost a zaujeti pro ukol.

Nadpriimérna schopnost sestava z obecné schopnosti a specifickych schopnosti, které
vnima jako aplikaci obecné schopnosti. Zaujeti pro tkol je zaméfena forma motivace,
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ktera je charakteristicka odolnosti, vytrvalosti a pracovitosti. Obsahuje v sobé cilenou
praxi Gili trénink, sebevédomi a viru ve schopnost dokoncit dany Ukol. Tvorivost je charak-
teristicka originalitou mysleni, tviiréi vynalézavosti, schopnosti v pfipadé nutnosti odloZit
konvence stranou a citem pro rozliSovani dileZitych a postrannich pozadavkl tvoreni
(Fortikova, 2008).

PRATELE

RODINA

Trojhranny model nadani (Franz J. Monks, Nizozemi)

Jednim z vyvojovych psychologl, ktery byl praci Josepha Renzulliho vyznamné ovliv-
nén ve svém teoretickém badani, byl Franz J. Monks — némecky vyvojovy psycholog
pusobici v Nizozemi, ktery doplnil plivodni model o tfi dali pevné faktory prostredi, a to
Skolu, rodinu a okruh pratel neboli $irsi verejnosti. Tyto sloZky tvofi hrany rovnoramenné-
ho trojuhelniku, ktery je zasadnim podioZim adaptovaného tfikruhového modelu nadani.
O skute¢nosti, Ze Renzulliho prace ovlivnila Ménksovo plisobeni, nesvédéi jen adapta-
ce modelu nadani. Se znacnym pfispénim J. Renzulliho vzniklo v osmdesatych letech
(1988) pri nizozemské Radboud univerzité v Nijmegenu Centrum pro studium nadani
a tfikruhovy model nadani v trojrozmérné pyramidé si vzalo jako symbol Cinnosti cent-
ra. Tak vzniklo jedno z prvnich univerzitnich center studia problematiky nadani a péce
o nadané déti v Evropé.
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nadani analytické

nadani syntetické nadani praktické

Triarchicky model nadani (Robert J. Sternberg, USA)

Robert Sternberg — jedna z nejvétsich osobnosti soucasné kognitivni psychologie — je
autorem teorie, kterou nazyva triarchickou teorii inteligence. Jednim z vychozich Ster-
nbergovych predpokladl je napadeni objektivity méfeni konvenénimi inteligenénimi tes-
ty. Sternberg zpochybriuje myslenku, Ze tyto testy jsou schopny komplexné méfit miru
uplatnéni jedince v adaptaci na nové a neznamé situace. Oponuje, Ze konvencni testy
inteligence méfi pouze jednu z vice sloZek inteligence. V jeho pojeti jsou inteligenéni tes-
ty s to méfit pouze jeden z definovanych tfi typd, které odpovidaji jeho pojeti inteligence.
Sternberg (1988) definuje inteligenci jako schopnost ucit se ze zkusenosti, dobfe uvazo-
vat, pamatovat si podstatné informace a dobie zvladat poZadavky kazdodenniho Zivota.
Na zakladé své teorie inteligence (2002) definuje tyto tfi druhy nadani:

1. Analytické nadani — schopnost rozebrat problém a rozumét jeho ¢astem. Lidé, ktefi
jsou v této oblasti silni, jsou Uspésni v konvencnich inteligencnich testech, protoze
ty kladou primarni dliraz pravé na analytické schopnosti. Napr. analogie, porozuméni
textu, fedeni logickych matic atd. Jinymi slovy, analyticka inteligence je pravé ta, kte-
rou méfi 1Q testy.

2. Syntetické nadani — schopnost pochopeni problému, intuice a kreativity. Syntetic-
ké nadani je patrné u lidi, ktefi jsou chapavi, intuitivni a kreativni a dobfe zvladaji
adaptaci v novych situacich. Tito lidé nemuseji nutné uspivat v 1Q testech, ¢asto vidi
v zadani hlub$i souvislosti, nez byly tvircem testu zamysleny. | kdyZ nemusi jit o oso-
by s nejvyssim 1Q, jde o osobnosti s nejvétsim prinosem ve védé, literatufe a uméni.

3. Praktické nadani — aplikace analytické ¢i syntetické inteligence do praxe. Prakticka
inteligence zahrnuje aplikaci jakychkoliv analytickych ¢i syntetickych schopnosti do
kazdodennich pragmatickych situaci. Clovék s timto typem nadani zhodnoti prostiedi
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a velmi rychle naléz4 zplsoby redeni situace. Je specialista na vyuZivani schopnosti

v praktickém Zivoté.
Pro Sternberga je analytické nadani jen dil¢im segmentem. Za mnohem podstatnéjsi
povazuje nadani syntetické, ale predevsim praktické. Prakticka inteligence je dle Stern-
berga zakladem uspéchu v profesnim i osobnim Zivoté. Ve své teorii vychazi i z vlastni
Zivotni zkugenosti. Jako dité byl velmi nelspésny v inteligenénich testech a priibéznych
vykonovych testech, které v USA déti predurdéuiji pro urcity typ a roven vzdélavacich pro-
gram{. Dnes m{Ze na své vlastni osobé deklarovat, Ze i ¢lovék s velmi chabymi vystupy
v konvencnich 1Q testech mize dosahnout mimoradného Uspéchu. Prof. Sternberg je
drzitelem mnoha svétovych ocenéni v psychologii, byl predsedou Americké psycholo-
gické asociace, dlouholety vyzkumny pracovnik v oblasti kognitivni psychologie jedné
podpory americké viady. To je Robert Sternberg dnes — ten, kterému uditelé ve 13 letech
na zakladé vystupl z testd véstili jen velmi podpriimérnou kariéru.
Francoys Gagné vychazi z teorie, Ze vétsina teoretikli nerozlisuje pojmy nadani a talent.
Pokud ano, pak nadani je chapano v roviné intelektové a talent jako slozka neintelektova
(talent umélecky, technicky ¢i sportovni). Tvrdi, Ze mezi nadanim a talentem by mélo byt
exaktné rozliSovano. Gagné popisuje, ze existuji pfirozené snadné vzory chovani, které
nejsou vysledkem systematického tréninku v dané oblasti Cinnosti. Tato spontaneita je
predevsim patrna u malych déti, kde je moznost systematické prlipravy nerealizovatelna,
nebo u dospélych, ktefi zkouseji uréitou ¢innost poprvé. Nadani — pfirozena schopnost
Ci vioha — je pravé takto popsanou schopnosti. Jinou oblast tvori mimoiadné schopnosti
mistrovstvi v dané oblasti lidské Ginnosti, které jsou vysledkem systematické prlpravy.
V procesu ziskavani mimoradnych schopnosti zde hraje velkou roli prostfedi. V tomto
pfipadé hovofime o talentu — rozvinuté schopnosti, ziskané dovednosti (Gagné, 1993).

NADAN{ TALENT
DOMENY VLOH OBLASTI TALENTU
. Katalyzatory .
Obecné Specifické Obecné Specifické

Enviromentalni

rodina Skola

Intrapersonalni

ZAIMY

MOTIVACE

Postoje
atd.

Identifikaéni
modely

i

- pozitivni x negativni prenasece \
od nadani k talentu

Diferencovany model nadani a talentu (Francoys Gagné, Kanada)



V souéasné pedagogice nadanych se dnes diskutuje o posunu od fedeni problém
k vyhledavani problémU. Nase $kola stavi pred zaky denné stovky pfikladi, uci je a pozdéji
zkousi, jak dany algoritmus fegeni zvladli. Souc¢asna doba v§ak jiz nepotrebuije tolik mecha-
nickych fesitelli prediozenych Gloh. Manuélni préace je do velké miry nahrazena technolo-
giemi, v matematické roviné za nas mnoho problémdl fesi poéitaée (Tannenbaum, 2000).
Nage doba - tieti tisicileti — hleda takové osobnosti, které budou Uspésné nachazet nové
problémy. Hleda lidi novych napadu, koncepci a strategii. Hled4 viidce alternativnich smérd
uvazovani ve védé i praktickém Zivoté. A tento Ukol pfipada na jedince tvorivé.

Tvorfivost je povazovana za nejvy§si, specificky lidsky zptisob feseni problému. Tvir¢i
¢innost je takova, jejimz produktem je néco nového. Tvofivost objektivni je takovy druh
kreativity, ktery je charakteristicky objektivni novosti, pravdivosti, zobecnitelnosti a neob-
vyklosti ve srovnani s tim, co bylo znamo v dobé, kdy napf. nova teorie vznikla. Tvofivost
subjektivni se vztahuje k samé ¢innosti jedince, jeho mysleni a kombinaci (idajli. Je vhod-
né u déti subjektivni tvofivost podporovat, nebot je od ni jen krli¢ek k tvorivosti objektivni.
Dle oboru &innosti mizeme tvofivost délit na tvofivost uméleckou, technickou, védeckou
apod. (Darilek, Kusak, 1995).

vani poskytovat prostor k vyhledavani problémd v ramci znamého, podporovat kreativi-
tu. Tvofivost se véak z prostého diivodu nemiize stat hlavni prioritou vzdélavani. Skola
plni na prvnim misté roli informacni (Csikzentmihalyi, Wolfe, 2000). Poskytuje zasobarnu
informaci, védomosti, dovednosti a postojli, které jsou pro Zivot ve spole¢nosti nezbyt-
né. Pro tvofivy proces mysleni je véak klicova nejen dobra pamét, ale také dostate¢né
mnozstvi vstupl, které vytvareji pole pro kombinaéni moZznosti divergentniho algoritmu
fedeni situaci. V poskytovani velkého mnoZstvi informaci (vstup() je nase $kola dostate-
nym zdrojem. Pro rozvoj tvofivosti u déti je vSak také nutno Zaky udit umét danych vstupd
dobre vyuzit, poskytovat prostor pro vytvareni nezvyklych kombinaci, coZ vede k rozvoji
divergentniho mysleni, tedy zakladniho predpokladu kreativity.

Heuristicky pristup je v nadi pedagogické praxi teprve zavadén. Posun od feseni pro-
blém{ k jejich vyhledavani je tedy velmi Zadouci. Navic vyzkumy prokazuiji, Ze kreativni
déti byvaji obecné neoblibenymi mezi uditeli, ktefi upfednostriuji spise zaky schopnéjsi
v kognitivni oblasti, jak na to ukazuji napr. zjisténi Getzelse a Jacksona (1962). Je vice
nez smyslupiné zacit se vénovat tvofivym détem, je dlleZité implementovat vyuku kreati-
vity jako dlleZitou souéast vyucovani ve véech predmétech na véech Urovnich (Gallagher,
Gallagherova, 1994).

Asi nejvice diskutovanym fenoménem souvisejicim s rozumovym nadanim je inteligence.
Nazory na vymezeni pojmu inteligence se velmi lisi jiz od doby, kdy se zacala mérit.
Odhlédneme-li od definic, které inteligenci chapou jako Uspésnost v IQ testech (Mac-
kintosh, 2000), vétsina odbornikil ji definuje jako Uspé$nost v feseni problémd, bystrost
v Usudku a pfizplisobivost novym situacim. Napi. W. Stern definoval inteligenci jako
schopnost prizplsobit se novym pozadavkim tim, Ze se uZije myslenkovych prostiedk
odpovidajicich Ucelu (Svoboda, 1987).
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Inteligence nebyva vétsinou definovana jako schopnost rychle poditat aritmetické Glo-
hy nebo logicky vyvozovat matematické vzorce. Vétsinou se inteligence spojuje se
schopnosti obstat v novych Zivotnich situacich, byt prizplsobivy spole¢enskému vyvo-
ji. Intelektové nadani také jako jediné disponuje moZnostmi pomérné presného méfeni.
Psychologické testy zjistujici intelektovy vykon (inteligencni testy) jsou nejprobadanéjsi
slozkou psychometfrickych metod viibec (Fontana, 1995). Inteligenéni testy maji za sebou
dlouhou historii a vyzkum v této oblasti velmi pokro¢il. Od prvnich testl A. Bineta uplynulo
zhruba 100 let a inteligence je dnes chapana v daleko $ir§im ramci. Hovofi se stéle vice
o struktue ¢i rznych typech inteligence nez o jednolité globalni schopnosti, ktera by
inteligenci vymezovala.

50,0% -

16,1% -

8,9% -
6,7% *
22% -+

80 81-90 91110 111-120 121-130 131-140  140-

mentalni defekt|
podpramér

prumér
lehky nadprimér
zvy$eny nadprimér

vysoky nadprimér

genialita

Takto vypada Gaussova kfivka rozlozeni hodnot IQ v populaci: nejvét§i mnozstvi jedinct,
a to vice nez 50 %, odpovida hodnotam 1Q mezi 90 a 110. Jak Umérné klesa pocet osob
s hodnotami vyrazné niz8imi, stejnym zplsobem klesa na kfivce procento jedinc(,
u nichz miizeme naméit hodnoty ukazujici na vysoky nadprlimér. Genialnich jedincd jsou
mezi nami jiz jen desetiny procenta. Jde v podstaté o stejné zvlastni a fidky jev, jako jsou
obcané s mentalni retardaci. Pfesto vSechno v§ak genialni jedinci existuji v kazdé lidské
populaci a vysledky zasluzné prace mnoha z nich zlistavaji nesmrtelné. Hranice stanove-
na pro mimoradny intelekt mezinarodni spolecnosti Mensa je hodnota IQ 130 dosazena
ve standardizovaném inteligencénim testu. Takovéhoto vysledku dosahuji priblizné dvé az
tfi procenta populace celosvétoveé.
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Na pocatku 20. stoleti, kdy se zacali odbornici problematikou méfeni inteligence zabyvat,
se snazili najit jeden faktor, ktery ovliviiuje vysi inteligence. Tehdy byla provedena méreni
urcitého vzorku déti, na jejichz zakladé byl stanoven tzv. inteligenéni kvocient — 1Q", ktery
vyjadruje vysi inteligence a je dan rovnici:

mentalni vék
Q= — %100
chronologicky vék

Tak osoba, ktera dosahuje 1Q 100, je viastné ¢lovék, jehoz mentalni urover presné odpo-
vida jeho véku. 1Q 140 by pak ve zjednoduseném prikladé ukazoval, Ze napf. desetile-
ty chlapec ma mentalni uroven étrnactiletého. Tato rovnice se ukézala nevyhovujici pro
dospélé, nebot jejich mentalni vék jiz timto zplisobem nestoupa. Zacalo se tedy vyuZivat
rovnice poméru mezi jedincem a reprezentativnim vzorkem populace dané vékové kate-
gorie.

Po desetileti zkoumani inteligence a zplisobt jejiho méfeni se véfilo, Ze ji Ize méfit na
zékladé jednoho spolecného faktoru (tzv. ,g faktor), ale postupem Casu zacaly pronikavé
puisobit i teorie zdtrazriujici mnohofaktorovou povahu inteligence. Asi dodnes nejznaméj-
$im autorem teorie ,mnohocetnych inteligenci“ je americky psycholog Howard Gardner,
ktery v 80. letech prigel s teorii sedmi typl inteligence?, které v letech 90. jeété obohatil
o dalsi. Klicovou myslenkou Gardnera je, Ze inteligence neni jednolita velicina, ale je vice
druh, které existuji nezavisle na sobé&. Nékdo tedy napf. disponuje inteligenci hudebni
ajiny lingvistickou. Gardner plivodné definoval tyto typy inteligence: inteligenci verbalni,
matematicko-logickou, prostorovou, hudebni, pohybovou a personélni. Tyto typy intelek-
tového nadani Ize ve strucnosti definovat asi takto (Grecmanova, Urbanovska, Novotny,
2000):

1. Jazykova (lingvisticka) inteligence

Citlivost na vyznam a poradi slov, stejné jako na funkce jazyka. Vhodné rozvijejici akti-
vity: psani (dopisd, deniku, povidek, basni, tvorba vlastniho ¢asopisu), éteni, snadné
zapamatovani si jmen, mist, dat, podrobnosti, sdélovani a vysvétlovani novych poznatkl
a nazorl, vymysleni fantastickych historek, vypravéni vtipd a prib&ht, feseni i sestavo-
vani kffizovek.

2. Logicko-matematicka inteligence

Logické pfistupy k fegeni problém(, orientace ve svété predmétt, isel. Podplrné akti-
vity: éasté a rychlé pocitani aritmetickych pfikladi z hlavy, jakékoliv poetni ¢innosti,

! Autorem pojmu inteligenéni kvocient je psycholog Wilhelm Stern.

2 Publikace s nazvem Frames of Mind (vy$lo také &esky v nakladatelstvi Portal, 1999 s nazvem Dimenze
mysleni).
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vypodet $anci a pravdépodobnosti, fedeni logickych hadanek a problémd, $achy, dama
ajiné strategické hry, otazky typu ,Kde konci vesmir?* apod.

3. Prostorova inteligence

Schopnost vnimani prostoru, vizualni stranky svéta, schopnostimaginace. Oblibené ¢in-
nosti tohoto typu nadani: umélecké aktivity (vytvarna Cinnost), kresleni — presné podoby
lidi nebo véci, éteni i tvorba map, navigovani, uzivani nakrest a pland, vytvafeni nazor-
nych schémat jakékoli informace. Prostorové inteligentni jedinci si snadno pamatuji infor-
mace vizualniho charakteru (filmy, fotografie, obrazy).

4. Hudebni (hudebné rytmicka) inteligence

Citlivost na zvuky okoli, vnimani melodie, rytmu, tond. Vhodné rozvojové éinnosti: schop-
nost hrat a improvizovat na hudebni nastroj, dobre intonovat, pamatovani si melodie,
rozeznavani chybné intonace. Hudebné nadani udrzi rytmus, uci se Gasto pfi hudbé
a vyZaduji tzv. zvukovou kulisu.

5. Télesné pohybova (kinesteticka) inteligence

Jde o schopnost pouzivat télo k vyjadfovani sebe sama, zruénost v manipulaci s pred-
méty. Casté aktivity jedincil tohoto typu inteligence: obliba riiznych pohybovych aktivit
(plavani, turistika, cyklistika). Kinesteticky nadani jsou Uspésni ve sportech, tanci, jsou
neustale v pohybu, vrti se, jsou zruéni pfi manualnich ¢innostech, dobfe napodobuji ges-
ta, pohyby.

6. Interpersonalni inteligence

Schopnost v§imat si a rozliSovat nalady, temperament, motivaci a intence druhych. Mezi
oblibené ¢innosti patri: navazovani a udrZzovani mnoha spole¢enskych kontaktli a pfa-
telstvi, ¢etné mimoskolni aktivity, zapojovani se do skupinovych her, spoleéna prace
v tymu, diskuse, naslouchani druhym a diskuse s nimi, péce o jiné déti a lidi, ktefi potre-
buji pomoc.

7. Intrapersonalni (metakognitivni) inteligence

Schopnost rozumét viastnim pocitim a vyuZivat je k fizeni vlastniho chovani. Charakte-
ristiky intrapersonalné nadanych: projevuji smys! pro nezavislost, nebo maji silnou vili,
maji vyhranéné nazory, jsou radi sami (vénuji se osobnim z&jmim, uéeni, projektim),
jdou svou cestou ve zpiisobu oblékani a chovani, zaujimaji viastni postoje.

Dobré je tyto jedince vést k tomu, aby: si vedli osobni denik, stanovili si osobni cile
a kontrolovali jejich dosazeni, planovali vyuziti ¢asu, predvidali, uvédomovali si, co znaji,
uméji a dokazi, a védéli, co jesté chtéji znat, dokazat, umét..., povidali o svych citech,
naladach a rozuméli jim.
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Inteligencni testy byly jiz ve svém prvopocatku vytvoreny k tomu, aby méfily Gspésnost
28k ve $kole. Nasledujici prehled podava informace o souvislosti mezi délkou ukonéené
$kolni dochazky a hladinou 1Q (v primérnych hodnotach).

Nedokoncena zakladni $kola Q= 82
Ukonéena ZS dochazka Q= 91
Nedokoncena stfedni $kola Q= 96
SS ukondena maturitou 1Q =100
Nedokonéené VS vzdélani 1Q =107
Ukongené VS vzdélani Q=115

netradi¢nich predmétu.
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Laboratorni pokusy jsou dobrym zptisobem zjistovani, jak véci funguii.
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3.
Nadané dité v edukaénim prostredi

Po predstaveni zakladnich teoretickych vychodisek chapani nadani je nutno, aby teore-
tické pristupy byly uplatnény v praktické roviné. Jinymi slovy, nyni je teba prejit k aplikaci
teoretickych modelli na praci s nadanymi détmi a mladezi. V této fazi budou nastinény
aspekty, jak se ve skolnim ¢i mimoskolnim prostiedi projevuiji déti, které disponuji poten-
cialem k vysokému vykonu. Pozornost bude v dalSi ¢asti vénovana také soucasné platné
legislativé v CR, ktera vymezuje obecné podminky realizace vzdélavacich opatfeni pro
Uspésné vzdélavani talentd.

Nadané déti maji sva charakteristicka specifika. Abychom mohli nadané déti dobfe identi-
fikovat, je vhodné znat frekventované projevy chovani a jednani, ze kterych Ize na pritom-
nost nadani usoudit. Existuje mnoho seznamt s vyétem projevil, odbornici véak varuiji, Ze
ani sebevystiznéjsi, ani maximainé vyéerpavajici seznam téchto projevii nemlize abso-
lutné potvrdit ¢i vyvratit, Ze jde o nadané dité. Vzdy je k celkové diagnostice nutno pfibrat
metody objektivni, ale k této problematice se v $irsi mife vratime v kapitole o identifikaci.
Pro ilustraci uvadime prehled dle Susan Winebrennerové (2001), ktera charakterizuje
nadané déti v téchto dvou ohledech:

V pozitivnim ohledu:

O jsou extrémné vyspélé v jakékoli oblasti uceni a vykonu;

O vykazuji asynchronni vyvoj. Mohou byt vyznamné napied v nékterych oblastech
avjinych oblastech vykazovat vékové adekvatni nebo dokonce opoZzdény vyvoj (napf.
dokazi Gist jiz ve tfech letech, ale jesté v péti si neuméji zavazat tkanicku u bot);
maji na svUij vék Sirokou slovni zasobu a vyspély verbalni projev;

maji neskute¢nou pamét;

nékteré véci se nauci neuvéfritelné rychle bez pomoci druhych;

vykazuiji schopnost prace s abstraktnimi myslenkami s minimem konkrétni zkugenosti
pro pochopeni;

vidi jasné vztahy pficiny a nasledku;

vidi vzorce, vztahy a souvislosti, které jini nevidi;

vzdy prichazeji s ,lepsimi zplsoby“ fedeni véci. Navrhuiji je spoluzakiim, ugitelim
a dal$im dospélym — ne vzdy vhodnym zplisobem;

davaji piednost komplexnim a naroénym Gkol(im;

jsou schopny prenaset své védomosti do novych situaci a feeni probléma;

chtéji se podélit o vse, co védi;

000 000 Oooooo
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jsou zvédavé ve véem, co se déje okolo nich, a kladou nekonecéné otazky;

jsou nadéenymi a ostrazitymi pozorovateli;

jsou horlivé, nékdy extrémné citlivé ¢i vznétlivé. Dokazou byt zcela pohlceny aktivita-
mi ¢i myslenkami;

maji éasto mnoho (neobvyklych) zajmd, konickl a sbirek;

jsou silné motivovany délat véci, které je zajimaji, svym vlastnim zplisobem, radéji
pracuji nezavisle, nékteré dokonce samostatné;

maji ohromnou miru energie;

maji cit pro krasno a lidské pocity, emoce a ocekavani;

mivaji zvySeny smysl pro spravedinost, moralku a fair play. Zajimaji se a vnimaji
osobné globalnimi problémy;

maji sofistikovany smysl pro humor;

rady jsou ve vedeni, mohou byt prirozenou autoritou.

< 00 0OUOO0 OO0 OO0OO

negativnim ohledu:

odmitaji praci, nebo pracuji nedbale;

jsou nervozni pfi tempu prace tiidy, které povaZuji za nedostatecné, malo aktivni,
nebo kdyz nevidi jasny pokrok préce;

protestuji proti rutinni a predvidatelné praci;

kladou choulostivé otazky, vyZaduji zdtivodnéni, pro¢ se maji véci délat urgitym zpd-
sobem;

odmitaji urCovani prace a pfikazy;

béhem dne sni;

ovladaji tfidni diskuse;

byvaiji panovaéné k uciteltim i spoluzak(im;

jsou netolerantni k nedokonalosti viiéi sobé i ostatnim;

jsou precitlivélé vidi kritice, snadno se rozplacou;

odmitaji se podridit;

odmitaji kooperativni uceni;

Lhraji divadlo” a rusi spoluzaky;

mohou se stat ,tridnim Saskem®;

ooo0o0o0o0oO0oO0oO0 OO OO

Z této charakteristiky je patrno, Ze pracovat s nadanymi zaky nemusi byt Skolskému ani
mimoskolskému odbornikovi vzdy odménou. Kladou na jeho didaktické i odborné kom-
petence mnohem vyssi naroky, byvaji kazensky problematicti, trpi poruchami pozornosti,
radi jsou v centru déni a neradi opomijeni. Problematika spravné identifikace a nasled-
nych vhodnych metod préace s nadanymi by se méla stat automatickou soucasti pregra-
dualni a postgradualni pripravy pedagogu, jak tomu je v mnoha evropskych statech.

20



4,
Identifikace nadanych zaku

Vlymezeni pojeti nadani, zptisob vybéru pro typizované aktivity a priibézny vybér nada-
nych déti pro Ucely jejich kvalitniho vzdélavani — tedy identifikace — jsou klicové pro
kvalitni nastaveni vyukovych a mimogkolnich programli. Jsou podstatnym momentem
pro préci pedagoga jak pro optimalni nastaveni vyuky ve specializovaném programu tak
i v ramci integrace v bézném vzdélavacim proudu. Proto budeme problematice identifi-
kace vénovat samostatnou kapitolu v nasi publikaci.

Stejné jako vymezeni nadani neni jednotné, lisi se také pristupy k identifikaci této katego-
rie. Rozhodla jsem se rozdélit identifikaci na nékolik oblasti, a to z hlediska hlu pohledu,
ktery ji podmiriuje. Problematiku identifikace vysokych schopnosti je nutno diferencovat.
Jinak budeme méfit nadani u predskolnich déti, jiné metody budeme vyuzivat pfi dia-
gnostice $kolni mladeZe a jiné metody se vyuZivaji pfi posuzovani schopnosti dospélych
jedinct.

Pro identifikaci ranych schopnosti existuji adaptace vétsiny znamych inteligencnich tes-
ti. Od Standford Binetova testu (SB:FE), pfes Wechslertiv (WISC IIl, WPPSI R pro déti
0d 3 do 7 let), az po barevnou verzi Ravenovych progresivnich matic. Existuiji i vice zamé-
fené testy specifickych schopnosti, jako jsou napf. Baileyho $kaly (BSID Il) pro velmi rany
vék ¢ Kaufmanova baterie (K ABC) pouzitelna ve vékovém rozmezi 2,5 az 12,5 roku
véku ditéte. Vysledky testll ve velmi raném véku vSak byvaji ¢asto zpochybfiovany pro
nedostatecnou vypovédni hodnotu vzhledem k pozdéjsim schopnostem, nebot mnoho
schopnosti pfedev§im v kognitivni oblasti se pod vlivem vyvojovych a socialnich faktorli
Casto méni a stabilitu nachazeji nékdy az ve star§im gkolnim véku. Na druhou stranu
v§ak odbornici poukazuiji na fakt, Ze pokud je nadani diagnostikovano jesté pred vstupem
do $koly, miize dochazet k jeho uspésnéjsi podpore béhem $kolni dochazky a snadnéjsi
stabilizaci (Perleth, Schatz, Ménks, 2000). Rana identifikace také piisobi jako dobréa pre-
vence jev, jako je napr. ,underachievement” — tedy ,podvykon“ (pozorovany rozpor mezi
zméfenym potencialem a aktualnim vykonem ditéte), ktery se dle sou¢asnych vyzkum(
v populaci mimoradné nadanych déti vyskytuje v mife az 60%.°

Ve chvili, kdy je jiz dité ve skolnim prostiedi, vyvstavaji nové a naprosto jiné potieby
a naroky na déti souvisejici s jejich nové nabytym socialnim prostiedim, které postupné
prevezme roli primarni socialni skupiny (rodiny) doposud tvorici hlavni plisobité jejich
socializace. Déti se museji odpoutat od jednostranné vazby na své rodiée a zacinaji své
vzory a pratele hledat mezi spoluzaky. | v tomto momenté mé dité intelektové nadané
velmi ztizenou pozici. Pfedstavme si dité mentalné o dva i ffi roky napred pred jeho

3 |dentifikace ranych schopnosti se vétSinou omezuje pravé na zkousky intelektu. Vhodné doplnéni tvofi ve véku
tésné priedskolnim také posouzeni tvofivosti, socialni zralosti a irovné grafomotorického projevu.
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spoluzaky, v nevyzralé fyzické skorapce, s Uzkostlivou povahou nékdy mnohem vice roz-
vinutou neZ u ostatnich prviiackd. To samoziejmé vyvolava specifické problémy.
Viyhodou véak v tomto véku je, Ze zajmy a také schopnosti pomalu prestavaji kolisat,
zacinaji se ukotvovat, a je tak mozno pfistoupit k standardizovanym i nestandardizova-
nym metodam méfeni schopnosti, které maji jizZ mnohem vyssi vypovidaci hodnotu, nez
jak tomu bylo u déti predskolniho véku.

Metody identifikace z hlediska objektivity méfeni, vyuZiti diagnostickych nastroji

Metody méreni schopnosti by se daly rozdélit do dvou kategorii, a to na metody objek-
tivni (k jejich vyuzivani jsou vétsinou zapotiebi psychologové ¢i specialni pedagogové)
a metody subjektivni, kam spadaji posouzeni uiteli, rodici, spoluzaky, sourozenci ¢i
dokonce prateli. Rozdil mezi subjektivnimi a objektivnimi metodami je jisté zfejmy. Pfi
objektivnich metodach se vyuZivaji standardizované testy ¢i metody, u subjektivnich
metod jde pfedev§im o posouzeni osobami, které zkoumané dité dobf'e znaji, a to bud ze
Skolniho prostredi, z domova nebo také ze zajmové Ginnosti.

Mezi objektivni metody mlzeme v tomto kontextu fadit;

a 1Q testy*

O Standardizované testy vykonu
O Didaktické testy

O Testy kreativity®

Mezi subjektivni metody identifikace mlizeme zafadit:

O Nominace skupiny ugitell®

O Nominace spoluzaky’

O Rodicovské nominace

QO Vlastni navrzeni

O Hodnoceni vysledki ¢innosti (produktt)
O Zapojeni do soutézi

*1Q testy jsou stale povazovany za jeden z nejschopnéjsich nastrojll identifikace nadanti, i kdyz jejich pouzivani
piinasi specifické problémy. Jeden z nich je exkluzivni pravo psychologli na jejich pouzivani. Ucitelé je nemo-
hou sami administrovat. Navic je stéle problematicka spoluprace pedagogické a psychologické vefejnosti.

5 Standardizované testy tvofivosti jsou také nastroji psychologi, nicméné v nestandardizované podobé mohou
byt vyuZivany i uciteli. Napf'. testy hudebni umélecké tvofivosti jsou snadno administrovatelné. Dle Davise
a Rimmové (1998) se testy kreativity mohou vyuzivat u téch studentd, jejichZ unikatni talenty nejsou ve $kolni
vyuce patrné.

6 Zatimco nominace jednim utitelem mize byt zaujata, objektivngj$im zplisobem se muze jevit zapojeni vice
ucitel do komplexnéj$iho pohledu na daného Zaka. Vhodnou se jevi metoda zadani dotazniku minimalné péti
uciteldm, ktefi se mezi sebou vzajemné neznaji. Zde to véak mlze narazet i na technické moznosti dané $koly,
ktera v pfipadé, Ze je mensi, téZko zajisti GCast péti ucitelli, ktefi se mezi sebou neznaji.

7 | v tomto pfipadé je nutno vyhybat se jakkoliv zaujatym informacim. Na druhé strané spoluZaci mohou byt
velmi dobrymi indikatory nadani pfi posuzovani svych spoluzaku, nebot mohou Zak(v $kolni Zivot posoudit
z jiné perspektivy nez napr. ucitelé &i vedeni Skoly.
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Jiz v této fazi je vSak tfeba podotknout, Ze ani jeden typ metod neni univerzalni, lepsi
¢i horsi, dokonalejsi ¢i méné dokonaly. Je nutno si uvédomit, Ze oba typy metod (jak
subjektivni, tak objektivni) maji v procesu identifikace své misto a spoluvytvareji celkovy
obraz o daném zkoumaném jedinci. Jak se studium nadani vyvijelo, odbornici se tu a
tam priklanéli k nékterému z typl metod méfeni. V pocatcich zavadéni inteligenénich
testli doslo k velkému preceriovani vysledki téchto metod. Zak, jehoz vysledek vykazoval
vice nez 1Q 130, byl automaticky povazovan za vysoce nadaného. Postupem éasu, kdy
se zaCalo ukazovat, Ze vysledky IQ testli nekoreluji s pracovni ani $kolni uspésnosti,
nastalo zpochybriovani téchto testli a hledaly se jiné metody posuzovani déti. Na fadu
pfigly dotazniky Skolniho profilu ditéte (tedy metoda nominace ucitelem) zjistovaly se
dale nazory Sirsiho socialniho prostredi na potencial ¢i manifestované vysledky zkouma-
nych Zzakd. Vyznamnym bodem se stala nominace rodiél. Na prvni pohled se mlze zdat,
Ze rodice nebudou mit objektivni pohled na vykony svych déti. Vzdyt prece kazdy rodic
vidi klady svych potomkd, pfipadaji mu na jeho vék ojedinélé a vyznamné, rozhodné lepsi
nez vysledky ostatnich déti. V této oblasti byla zadana vyzkumna Seffeni. Prekvapivé se
ukazalo, Ze postoje rodicl, ktefi méli zajem své déti prihlasit do programil (at' $kolnich
¢i volnoGasovych center) pro nadané déti, se vyrazné shodovaly s vysledky objektivnich
testll schopnosti (Gallagher, Gallagherova, 1994). Z téchto Setfeni tedy vyplyva, Ze rodi-
covska identifikace neni rozhodné zanedbatelnou sloZkou identifikacniho procesu.

METODY IDENTIFIKACE Z HLEDISKA 0SOB (ODBORNIKU), KTERE IDENTIFIKACI
PROVADEJi

Identifikaci mizeme také délit dle vyuzivani metod psychologické a pedagogické dia-
gnostiky. Toto déleni mé vyznam z toho dlivodu, Ze psychologické metody jsou piisné
stfezené a dostupné pouze psychologlim se specializovanou Urovni kvalifikace. Peda-
gogické metody jsou dostupné rliznym pedagogiim a mohou byt za uréitych okolnosti
vyuzivany i ve spolupréaci s rodiéi ditéte nebo s pedagogem volného ¢asu. O nékterych
z metod jsme jiz pohovorili v predchozim textu, v této ¢asti budeme tedy komentovat
pouze ty, které si zaslouzi blizsi pozornost a nebyly na jiném misté publikace podrobnéji
rozebrany.

1. Psychologické, pedagogicko-psychologické identifikaéni postupy:

O Standardizované testy inteligence, vykonu, tvorivosti
O Dotazniky motivace k vykonu

Motivace k podani vysokého vykonu (tzv. ikolova motivace nebo také zaméfena forma
pozornosti, jak tuto kategorii néktefi autofi nazyvaji), se dnes chape jako nedilna sou-
¢ast komplexniho modelu nadani. Divod je ten, Ze bez ochoty ukéazat své schopnosti
je tézké vykon objektivné zméfit. Nadané déti mivaji Casto tuto ukolovou motivaci velmi
selektivni. Pokud dité skoruje vysoko v testech intelektu i v testech tvorivosti, ale metody
méfeni motivace vykazuji nizké hodnoty, s nejvétsi pravdépodobnosti se jedna o jedince

23



v kategorii tzv. ,podvykonu”. Potencial k vykonu se da dobre zmérit pravé vykonovymi a
inteligenénimi testy. Motivace se méfi vétdinou formou dotazniki. Je tedy vhodné, aby
se na tuto slozku nadani nezapominalo, protoZe pravé motivace podavat vykony — at'jiz
napric¢ spekirem schopnosti nebo jen v oblasti zajmu nadaného jedince — je podstatnym
momentem sledovani u nadanych Zaka.

O Osobnostni specifika Zaka (projevy chovani)
O Pozorovani pfi kolni praci v kontextu ucebni situace

K diagnostice projevii chovani slouzi vice metod. Jde o sledovani Zaka za vyuZiti metody
nominacnich stupnic ¢i behavioralnich $kal (posuzovani projevi chovani ditéte) nebo Ize
vyuZzit napf. i metody strukturovaného pozorovani ¢i rozhovoru. Ve véech zmifiovanych
zplsobech jde o doplnéni obrazu Zaka v Uzkém kontaktu se Zakem, kde je mozné odhalit
skuteénosti, které testové metody svym pfili§ fizenym zplsobem administrace neumoz-
nuji.

QO Rozbor vysledkl prace zaka (projekty, portfolia atp.)

Jak prospésné jsou slozky praci ditéte, pokud rodice ¢i $kola vénuji pozornost jejich sys-
tematizaci a archivaci. Kolik zajimavych informaci nam o ditéti podaji jeho kresby, sloho-
vé préce, portfolio, denik nebo dlouhodobéjsi projekty. Je velmi dobré, pokud mame tyto
materialy k dispozici, protoZe z nich mlizeme prvky nadani rozpoznat i u velmi malych déti.
Psychologické projektivni metody také Cerpaji napf'. z kresby ruky, stromu ¢i postavy.

O Rodinna anamnéza, strukturovany rozhovor se zZakem, uciteli, rodici

Obraz o ditéti pomaha dokreslit i rozhovor s osobami, které dité dobfe znaji. Samoziejmé
je nutné zadit u rodi¢d. Neméné podstatnou osobou je ale také ugitel éi vedouci zajmové-
ho krouzku, lektor ¢i osobni trenér. Vnimaji Zaka v kontextu specifi¢téjsi situace nez jakou
je vyucovani a mohou si véimnout podstatnych rysti osobnosti stejné tak jako skryvanych
projevil nadani. Psycholog pfi vyetfeni vétéinou zacina rodinnou anamnézou, zjistuje
zékladni rysy rodinného prostredi, ve kterém dité vyriista, zazemi a moznosti, které mu
rodina poskytuje a deklarované vychovné problémy, se kterymi rodi¢e nadaného ditéte
pfichazeji.

2. Pedagogické identifikaéni postupy:

O Studijni vysledky, dilci a celkové vykony Zaka

Znamky a pribézné &i celkové hodnoceni je samoziejmé primarnim ukazatelem vykonu
ditéte v jednotlivych Skolnich pfedmétech a vyznamnym ukazatelem studijniho prospé-
chu zaka. Pokud bychom se vSak na tuto kategorii podivali z hlediska korelace s nada-
nim ditéte, najdeme znaénou rozporuplnost. Mnoho odborniku, ktefi se vénuji vzdélava-
ni nadanych zakl poukazuji na fakt, Ze nadani nemusi jednoznaéné ustit v ty nejlepsi
Skolni vysledky. Stejné tak se vyzkumné ukazuje, Ze pokud ucitelé na zakladé studijnich
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vysledkl zaki maji nominovat nadané k identifikaci, velmi ¢asto se nadani u téchto déti
v individualnich testech neprokaze. Pro¢ tomu tak je?

Divodu je mnoho. Jednim vysvétienim je fakt, Ze vzdélavaci programy $kol jsou vétsinou
zaméreny na Zaka primérného. Tedy i Zak mirné nadprliméry mlZe na vétsiné zéklad-
nich a stiednich $kol dosahovat velmi dobrych vysledki obzvlaété, pokud je zéroven
osobnostné vyrovnany, cilevédomy a pracovity. Svou pracovitosti, systematickym pfistu-
pem ke studiu mdze do znaéné miry kompenzovat své schopnosti, a tedy jeho vysledky
se mohou do znacné miry srovnavat i s ditétem, které ma vyjimecny potencial. Pravé
mimoradné nadané dité naopak mlZe citit, Ze neni okolim podporované prokazovat ty
maximaini mozné vysledky, odliSovat se ve zplisobu chapani véci, nemusi mit motivaci
pracovat na maximum svych schopnosti. Jiz v raném détstvi si mize zafixovat model,
Ze vycnivat ve svych vykonech a zajmech neni okolim (predev$im vrstevnickou skupi-
nou) akceptované a Ze je lepsi zlistat v priméru. Tyto dva typy déti vétdinou rozeznaji
az podrobné psychologickeé testy, ale ve $kolnim prostfedi mohou uéitellim splyvat, dité
primérné miZze naopak budit dojem toho nadanéjgino.

Zavérem k tomuto bude je vSak nutné fici, Ze to neznamena, Ze by se studijni vysledky
déti nemély viibec brat v potaz pii posuzovani nadani Zakad, ale nemélo by se toto kritéri-
um chapat jako jediné voditko pri pedagogické diagnostice nadani.

vvr

O Projektové ulohy, zapojeni do soutézi, bonusové Ukoly

S ohledem na jiz fe¢ené v pfedchozim bodé je vhodné komentovat, Ze naopak nad-
standardni ukoly, nezavislé a samostatné projekty, zapojeni Zaka do soutéZe, kde fun-
guje vlastni nominace (zak se mize do soutéze dobrovolné pfihlasit, aniz by ho ugitel
pfedem vybral) mohou vyrazné pfispét k odhaleni specifickych, oborovych nadani déti
i tam, kde samotné znamky o vyraznych schopnostech nesvédéi. VSechny tyto aktivity
maji totiz spolecné to, Ze davaji studentiim mozZnost volby aktivity dle vlastniho zajmu,
mohou tam promitnout oborovou blizkost a své studijni preference. Jak u nadanych tak
u béznych zaku je znamy fakt, Ze mnohem vice zapojuji své schopnosti a dovednosti ve
chvili, kdy téma aktivity, projektu ¢i soutéZe odpovida jejich zajmu, kterému se nékdy i
extenzivné vénuiji ve volném Gase. Proto je vhodné tyto typy Ukolti zavadét do vyudovani,
ale samozfejmé musi dostat hlavni prostor v oblasti mimoskolniho vzdélavani, které ma
predevéim stimulovat vnitfni motivaci déti ke studiu a smysluplnym zplsoblm traveni
volného éasu.

O Vyuzivani vyssich drovni mysleni pfi narocnéjsich Ukolech, iniciativa Zaka

Pokud $kolni i zdjmova vyuka obsahuije i prvky vy$si naroénosti, miiZe se zde také odhalit
nadany zak. V ramci taxonomie kognitivnich cilll (srovnej s hierarchii kognitivnich cild dle
Benjamina Blooma) by bylo vhodné, aby vyuka ¢astéji umoZnovala zapojovat mysleni
28kl na Grovni analyzy, syntézy a hodnoticiho posouzeni. Diferenciace uéiva na zakladé
Urovné mysleni vlastné umoznuje, aby cela tfida pracovala na stejném tématu, ale tkoly
pro zadavané pro jednotlivé typy 2aki se lii naroénosti a pluralitou zadani, formou zpra-
covani i oéekavanymi vystupy.
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Nadani Zaci se také mohou dobre projevit, pokud dostanou pfilezitost pracovat samostat-
né. Samostatnosti jsou schopni mnohem dfive, nez jak je tomu u béZné populace. Museji
véak byt na nezavislé uceni a projekty dobre pfipraveni a systematicky vedeni k tomu,
aby volnost nevyuzZivali k neplnéni predloZenych zadani, ale aby dobre vytéZili z nabidnu-
té nezavislosti. K tomuto Ucelu se da krasné pouzit tzv. ,metoda kontraktového vyuéova-
ve vzajemném souhlasu mezi pedagogem a ditétem vyspecifikovano, na ¢em bude dité
pracovat, jaky Gasovy ramec je na Ukol vymezen a jaké vystupy se oéekavaji. Zak ma
v takovém pripadé pocit vétsi zodpovédnosti za vysledky své prace.

O Nominacni $kaly a stupnice (charakteristické vykonové a behavioralni projevy)

Stejné jako u psychologické diagnostiky, i pedagogové maji k dispozici celou fadku dotaz-
nikd a 8kal, které specifikuji mozné projevy nadanych déti ve $kolnich situacich. Nékdy
se zaméruji pouze na oblast chovani ditéte (behavioralni kaly), nékdy popisuiji i oblast
projevli vykonu v daném oboru &innosti. Casto byvaji univerzalni, nékdy ale také oboro-
vé kontextové. V nasi republice zatim neni zabéhnuta tradice vyuZivat tyto identifikacni
postupy. Daji se ale velmi jednoduse adaptovat ze zahrani¢nich zdroji. V pfiloze této
publikace naleznete Renzulliho nominacni $kalu pro ucitele, ktera je velmi podrobna a da
se dobi'e pouzit i v nasem vzdélavacim prostredi.

O Pedagogicka zkusenost

VZzdy mé velmi prekvapovalo, kdyz mi ucitelé s letitou pedagogickou praxi fikali, Ze se
zatim ve svém plsobeni nesetkali s nadanym Zakem. Moje zkugenost stejné jako sta-
tisticka pravdépodobnost svédéi véak o tom, Ze kazdy ucitel pracujici na bézné $kole
(zakladni ¢i stredni), jehoZ pedagogicka praxe je delsi nez 5 let, se zcela jisté s nadanym
Zékem, a to dokonce i s Zakem mimoradné nadanym, dozajista setkal. Néktefi ucitelé,
ktefi se neboji o svych zkusenostech oteviené hovofit, mi naopak rikaji velmi zajimavé
poznatky o svych nadanych Zacich. Rikaji obvykle néco jako: “Ten hoch (&i divka) byl sku-
tecné vyrazné nadany, bylo to zkratka naném poznat. Neptejte se mé, jak jsem to poznal,
ale védél jsem to hned od zacatku, kdy jsem ho zacal uéit.“ Pedagogické zkusenost mlize
do znacné miry vést ucitele k rozpoznani projevli nadani. Pokud ji tedy nechapeme jako
kritérium univerzaini a 100% platné, mize také Casto prispét k rozpoznani nadanych
28kl v rliznych pfedmétech a rlizném véku.

Etapy identifikace

Na identifikaci Ize také nahlizet jako na proces, ktery méa asové hledisko. Lze takto
navrhnout optimalni ¢asovy priibéh identifikace za pfedpokladu, Ze se jej (iGastni vSechny
osoby, které v procesu identifikace maji sehravat svou roli a jsou pouceni o vhodnych
nastrojich diagnostiky a vystupech, které se oéekavaji pfi nasledném vzdélavani zéka.
1. Nominace (rodi¢, ucitel, spoluzak, vedouci krouzku atp.)

Nominace byva ¢asto prvni fazi v procesu identifikace. Jde ve své podstaté o navrzeni
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ditéte k bliz§imu sledovani, nebot se nominator (tedy navrhovatel nominace) domni-
va, Ze by se mohlo u ditéte jednat o projevy zvySeného nadani. Faze nominace mlze
také probihat paralelné s metodami screeningu, za pedpokladu, Ze se napf. kola
¢i $kolka rozhodne plogné zmapovat nadani déti ve vlastni vzdélavaci instituci. Pak
miZe soubézné probihat screening i nominace uciteli a rodici.

Screening (subjektivni systematické metody identifikace)

Screeningem (Cti skriningem) se vétsinou mini hromadné mapovani schopnosti déti
za pomoci plognych nastrojil méfeni, a to jak subjektivnich (nominaéni dotazniky,
behavioralni §kaly) nebo i za pomoci hromadné administrovatelnych psychologickych
screeningovych testll. V tomto pfipadé se ¢asto vyuziva napi. test Ravenovy pro-
gresivni matice (v pfipadé predskolnich a mladsich skolnich déti ve své barevné
zjednodusgené varianté).

Individualni vysetreni, hloubkova pedagogicka diagnostika

Vétsinou jde o individualni vysetfeni v pedagogicko-psychologické poradné, kde
dochazi k posouzeni psychologickému a specialné pedagogickému (idealné v sou-
¢innosti alespori dvou odborniki — psychologa a specialniho pedagoga). Do této faze
mize spadat i posouzeni klinickym specialistou. V pfipadé nap. psychosomatickych
problém{ je dobré posudek i od praktického lékare. Z hlediska pedagoga v této fazi je
nutna vstupni pedagogicka diagnostika mapujici troven kolnich védomosti a doved-
nosti ditéte.

Navazna opatreni pro vzdélavani, volny ¢as, vychovu

Jakykoliv pokus o identifikaci a tedy i specifikaci nadani ditéte postrada smyslu, pokud
neni navazan na zmény v jeho vzdélavani. Od moznosti drobnych Gprav uciva az po
individualni vzdélavaci plan pro vSechny vyukové predméty. Soucasti doporuceni
odbornikd mtze byt pravé kompenzace intelektovych potfeb formou vhodné zajmové
¢innosti, vyhledanim dal$ich odborniki, specializovanych pracoviét éi stfedisek vol-
ného Casu, kde by dané dité nalezlo své pole realizace.

Renzulli a Reisova (2008) navrhuiji také 4 etapy identifikace:

Odbornici se shoduiji na tom, Ze identifikace by neméla byt jednorazova cinnost. V ideal-
nim pripadé by méla mit nékolik etap. Renzulli a Reisova navrhuiji ¢tyfi etapy identifikace
(in Fortikova a kol., 2008):

1.

2.

Navrzeni na zéakladé vysledku testu. Student mize byt navrzen mezi nadané po
absolvovani standardizovaného inteligenéniho nebo vykonnostniho testu.

Navrzeni ucitelem. Po prvnim kroku by méla nasledovat konzultace s uditelem, ktery
Z&ka dobre zna, nejlépe s tfidnim ucitelem.

. Alternativni cesty. Do této kategorie patfi nominace dal$ich osob, které Zaka dobre

znaji, nebo vysledky testu tvorivosti. Mezi navrhujici osoby mohou patfit napr. rodice,
vrstevnici, ale také lidé navrzeni samym Zakem, ktery je identifikovan. Tim se nemys-
Ii, Ze by Zak musel nutné sam sebe vnimat jako nadaného, ale miize se napf. prihlasit
do néjaké soutéze Ci olympiady sam bez nuceni z okoli.
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4. Zavérecny navrh (bezpecnostni krok). Do této kategorie spadaji navrhy ostatnich uci-
tell. Tento krok byl vytvoren z diivodu, Ze nominace jednim ugitelem by mohla byt
zabarvena osobnim preferovanim uréitého zaka. Poté, co navrhy prosly véemi prede-
$lymi kroky, je seznam navrzenych zakl predloZen pravé jesté dal$im ugitelim.

V tomto kontextu se jevi jako zajimavé porovnani vnimani etap identifikace mezi odbor-
niky z USA a mym pojetim. V obou pfipadech se jedna o ETAPY identifikace, tedy o
algoritmus toho, jak jdou jednotlivé kroky pfi zjistovani nadani za sebou. Americti autofi
Joseph Renzulli a Sally Reisova vychazeji z americké tradice. Ta stoji na pravidelnych
vystupnich testech, které se u zaku realizuji na véech typech a stupnich $kol. Z tohoto
hlediska se jevi nominace odbornikem jako relevantni prvni krok. V nasem kontextu byva
v§ak psychologicky test spise poslednim momentem v éasové souslednosti. Jde spise o
jakési potvrzeni nominace ze strany odbornika z poradenského zafizeni, které ma také
vyznam pro navazna opatreni, ktera se pro nadaného Zaka ve vyucovacim procesu rea-
lizuji a v neposledni radé také tvori podklad pro oficialni dokumentaci k navrhovanym
Upravam vzdélavani, které se pro nadaného Zéka pfipravuiji.

Legislativni smérnice a dokumenty platné po roce 2004 ke vzdélavani Zakl s mimo-
fadnym nadanim

Legislativni opatieni platna pro vzdélavani skupiny nadanych Zaku v nasem sta-
té znamenaji obecny ramec pro fungovani véech forem péce, které jsou v nasem
Skolském systému realizovatelné. Neznamena to vSak, ze formy péce, o kterych
zakon nemluvi, nejsou $kolam povolené, stejné tak jako to neznamena, Ze vSechny
zmifované moznosti péce jsou pro skoly zavazné a povinné. Jde o vymezeni pole,
na kterém se mize dana péée odehravat. Tak jako ve véech $kolskych oblastech, i
na poli péce o nadané Zzaky vychazime z faktu, Ze podstatné a nejvyznamnéjsi jsou
mista, o kterych hovori piimo $kolsky zakon, jej doplfuji navazujici vyhlasky a dalsi
doplnujici dokumenty maji spise povahu informativni ¢i doplfiujici, neni véak mozné
jejich napliovani vymahat ani po $kolskych zafizenich ani je predkladat jako zavaz-
na doporuceni rodicim.
Skolsky zakon &. 561/2004 Sb. hovori 0 nadanych Zacich ve dvou ohledech v §17 a §18:
1. Reditel 8koly ma pravo umoznit Zakovi s mimoradnym nadanim urychleni jeho vzds-
lavani, a to jak prirezové ve véech pfedmétech, tak i jen v jednotlivém predmétu, kde
2&k prokazuje vyrazné nadstandardni védomosti ¢i schopnosti. Velkou pomoci je fakt,
Ze k tomu je tieba absolvovat jen tzv. prifezovou zkousku, kterou si definuje sama
Skola. Odpada tak napf. nepfijemna situace, kdy napf. zak 1. rocniku musi plnit dilci
prestupové zkousky ze véech pfedmétli, aby mohl preskoéit do druhého roéniku.
2. Reditel miize na zadost rodié&i umoznit zakovi s nadanim vzdélavani dle individual-
niho vzdélavaciho planu (IVP), kde je presné stanoven obsah uciva, ktery Zak absol-
vuje odlisnou formou. V obou pfipadech, tedy jak v pfipadé akcelerace, tak v pripadé
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sestavovani IVP je nedilnou soucasti individualni vySetreni v PPP, které ma rozhod-
nuti predchazet?.

Ke specifikaci IVP hovori ob&iméiji vyhlaska ¢. 73/2005 Sb ...o vzdélavani déti, zakd
a studentli se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, Zakd a studentli mimoradné
nadanych. Podstatné momenty ze zmifiované vyhlasky, se kterymi je dobré se na tomto
misté seznamit, jsou nasledujici:

1. Individualni vzdélavaci plan méa vychazet ze kolniho vzdélavaciho programu prislus-
né skoly, zavérl psychologického vysetfeni a souhlasu zakonného zastupce.

2. Individualni vzdélavaci plan ma obsahovat (vybirame a parafrazujeme to nejpodstat-
néjsi):

a) zavéry psychologickych vysetreni, ktera blize popisuji oblast, typ a rozsah nadani
a vzdélavaci potieby mimoradné nadaného Zéka,

b) Udaje o evidenci Zaka v nékterém ze Skolskych poradenskych zafizeni (PPP,
SPC apod.),

¢) vzdélavaci model pro nadaného Zaka (zda bude vzdélavan pristupem akcelerac-
nim, obohacujicim, éi zda pdjde o kombinaci obou variant),

d) Casové a obsahové rozvrzeni uciva, preferenci konkrétnich metod prace (napf.
projektové ukoly), zplisob zadavani a plnéni (kolli, zplisob hodnoceni a Klasifika-
ce, Upravu zkousek,

d) seznam ucebnich pomlcek, uéebnic a materialli nezbytnych, které jsou nad
ramec materialll pro ostatni Zaky v dané tfidé a predmétu,

e) urceni osoby ve $kole, ktera bude dohlizet na pinéni IVP a popi. seznam osob,
které budou na vzdélavani nadaného Zaka participovat;

h) pfedpokladanou potiebu navy$eni finanénich prostredki, které s sebou specialni
péce o tohoto Zaka pro $kolu prinese (napi. nadstandardni pomUcky, materialy,
ucebnice, naroky na DVPP apod.).

IVP je vypracovan po nastupu mimofadné nadaného Zaka do $koly, nejpozdéji véak do 3
mésicl po zjisténi jeho mimoradného nadani. U IVP se predpoklada priibézné dopliiova-
ni a Gpravy v priibéhu $kolniho roku.

Pomérné prakticky orientovanym, ale z hlediska zavaznosti nejméné deklaratornim pred-
pisem je Informace ke vzdélavani déti, zaku a studentd mimoradné nadanych zabezpe-
Cujici realizaci ustanoveni § 17 zakona ¢. 561/2004 Sb. a dasti treti vyhlasky ¢&. 73/2005
Sbh. (dale jen Informace). Ta blize pojednava o vhodnych vzdélavacich pristupech
a opatrenich, ktera se poji s vyuzivanim metod obohacovani a akcelerace a hovori také
o pravidlech, které je dobré ctit pfi praci s IVP.

8 K diagnostice nadani hovofi vice také vyhlaska &. 72/2005 Sb., ktera vymezuje standardy diagnostiky a také
zahrnuje nové od platnosti této vyhlasky diagnostiku nadani mezi standardni poradenské sluzby. Rodi¢ ditéte
tak mize zdarma pozadat o vysetieni nadani svého ditéte v jakékoliv pedagogicko-psychologické poradné bez
dal$ich napf. problémovych ukazateld, které by mohly ovliviiovat jeho vzdélavani. Cil Zjistit nadani tedy sam
0 sobé staci k navstévé poradenského zafizeni.
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Upravy obsahil vzdélavani pro nadaného Zaky vychazeji z principil diferenciace a sou-
¢asné individualizace s ohledem k vzdélavacim potiebam Zaku. Pokud vzdélavani zaka
nevyzaduje Upravy obsahl vzdélavani a zmény organizace jeho vyuky, neni nutné IVP
vytvaret.

V procesu Upravy vzdélavani zakd se vyuZivaji zejména tyto postupy:

a) obohacovani uciva (v roviné rozsifovani, prohlubovani);
b) akcelerace uciva (rychlejsi zvladnuti ucebni latky zakem).

vrve

Cilem obohacovani je ucivo prohloubit, rozsifit a obohatit o dal$i informace, ale také
stimulovat procesy objevovani a vyhledavani dalSich souvislosti a vazeb, které dané
téma nabizi. Vzdélavaci programy maji byt obohacovany v souladu s pfiméfenosti
véku zaka, maji vytvaret podminky pro tvorivost a zabranovat tak stereotypu ve vyu-
covacich hodinach. Pedagogové pfi obohacovani uciva by méli vybirat komplexni a
abstraktni témata, ktera respektuji divergentni povahu mysleni zakd. V ramci jed-
notlivych pfedmétl je vhodné vypracovani vzdélavacich obsahl ve vice stupnich
obtiZnosti podle predpokladl Zaka. Obohacovani uéiva ma byt zaméreno zejména na
rozvoj vy$ich mentalnich procesil a rozvoj tvofivosti. Diraz je kladen pfedev§im na
feSeni problémovych Uloh Zakem, na strategii planovani feseni Uloh a narozvoj stra-
tegii mysleni. Obohacovani vzdélavani respektuje tfi zakladni roviny: a) roz§ifovani
uciva tak, aby ucivo postihovalo mezioborové vztahy; b) prohlubovani uéiva tak, aby
obsahovalo dalsi podrobnosti a detaily o probiraném ucivu/tématu; c) obohacovani
uciva, které je jiz nad ramec vzdélavaciho programu, a pracuje také se specifiky
zajmu vzdélavanych. Pri obohacovani ugdiva je dllezité dbat na pestrost jeho didak-
tického zpracovani a volbu vhodnych aktivizujicich vyukovych metod a pfedevsim na
vyuZivani komplexnich metod, déle vyuzivani prace s rznymi druhy textd, s riznymi
médii.

Obohacovana vyuka z&ka mUze probihat i mimo jeho kmenovou tfidu. Mezi takové for-
my obohacovani fadime vyuzivani interdisciplinarnich vazeb, zarazeni zaka v daném
pfedmétu do specialni studijni tfidy (skupiny), ktera je zfizena pro obohacenou vyuku
s vyuzitim knihovny $koly, informacénich technologii (napf. samostudium on-line). Je
vhodné také vyuZivani rliznych exkurzi, piehlidek, soutézi nebo zapojovani do rliznych
zajmovych sdruZeni a asociaci apod.

Akceleracni programy vzdélavani jsou zaloZzeny na Upravach uciva pro zaky tak, aby
umoznovaly rychly postup v jednom nebo ve vice pfedmétech. Akcelerace zahrnuje
zakladni varianty: a) predcasny vstup do vzdélavaciho procesu daného stupné vzdé-
lavani; b) urychleni procesu vzdélavani nadaného Zaka. Princip akcelerace je Casto
doprovazen metodami obohacovani, oba pfistupy se pfi vzdélavani nadaného Zaka
dopliiuji. Princip akcelerace umoziiuje seskupovani zaki podle (rovné dosaZenych
kompetenci, vytvareni vékové heterogennich skupin. Tyto vzdélavaci programy vyho-
vuji zejména zakum s rychlym uéebnim tempem. Pro Zaky muze feditel $koly vytvaret
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skupiny, ve kterych se vzdélavaji Zaci stejnych nebo rliznych roénikl v nékterych pied-
métech®.

Pri akcelerovaném vzdélavani zaka dba skola na navaznost dalSich vzdélavacich moz-
nosti pro Zaka, ktery je akcelerovan (pfechod zaka na S$, VOS, VS). Pokud nebude tato
navaznost zajisténa, postrada akceleradni pristup smysl. Skola umozriuje prostupnost
vzdélavani pro zaky, pfedevsim moznost navratu do plivodni tiidy, pokud se akceleraéni
pfistup ukaze jako nevhodny. Pri akceleracni varianté vzdélavani Zaka je nutné vypraco-
vani IVP, ve kterém bude podrobné monitorovan pribéh jeho vzdélavani.

Informace dale hovofi o zvlastnich podminkach, které je vhodné v ramci akcelerace
i obohacovani udiva respektovat. Napi. mlize uéitel zvolit pro praci s nadanym Zakem
i metodu tzv. vrstevnického uceni, kdy Zak funguje ve tridé jako tutor. Pfi tomto pfistupu
v§ak je nutné predchazet nebezpedi, Ze zak prestane rozvijet své schopnosti, proto tato
forma v zadném pfipadé nesmi byt naduzivana nebo dokonce vyuzivana jako opateni
jediné. Musi byt dobrovolna a doporucuje se vyuzivat v rozsahu maximainé 2 vyucova-
cich hodin tydné.

Pri akceleraci Zaka, kdy je zak prefazen do vys$siho rocniku studia bez absolvovani pied-
choziho, se doporuéuje vynechani maximalné 2 studijnich roénikd v pribéhu zakladniho
nebo stiedoskolského studia.

Shrnuti podstatnych momenti vyplyvajici ze Skolské legislativy:

Zavérem mi dovolte malé shrnuti téch nejpodstatnéjsich zmén ve vzdélavani mimoradné
nadanych Zaku, které s sebou pfedevsim pro $koly, ale v neposledni fadé i pro zaky
ajejich rodice prinesl $kolsky zakon z roku 2004.

1. ldentifikace mimofadného nadani je mozna na vyzadani rodi¢l zdarma v jakékoliv
pedagogicko-psychologické poradné v nasem staté. Vysledek diagnostiky dokladujici
mimoradné nadani je zavaznym doporucenim pro vSechny typy $kol (véetné matef-
skych), které nadaného Zaka vzdélavaji.

2. Doporuceni pro vypracovani individualniho vzdélavaciho planu dava poradna, $ko-
la jej musi vypracovat bud na zacatku $kolniho roku nebo nejpozdéji do 3 mésict,
pokud je nadani u Zaka zji$téno v pribéhu roku.

3. Doporugeni k vySetieni mize dat $kola (resp. uditel), poradnu véak oslovuje rodi¢
ditéte.

4. Zakladnimi nastroji obsahovych zmén prace s nadanym zéakem je obohacovani uci-
va - zak dostava jiné ucivo nebo Ukoly, na jejichz zakladé pracuje s ucivem jinak -
a akcelerace uciva, ktera umoznuje zvladnout ucivo rychleji, nez ostatni Zaci.

9 Vyhlaska &. 732005 Sb., o vzd&lavani déti, Zaka a studentl se specialnimi vzd&lavacimi potiebami a déti,
74k( a student mimoradné nadanych.
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Vyuzité prameny — dokumenty ke staZzeni na www.msmt.cz :

1. Zakon o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani
(8kolsky zakon) ¢. 561/2004 Sb.;

2. Vyhlaska o vzdélavani déti, 2akl a studentli se specialnimi vzdélavacimi potfebami a
déti, zaku a studentl mimoradné nadanych ¢. 73/2005 Sb.;

3. Vyhlagka o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a skolskych poradenskych
zarizenich ¢. 72/2005 Sb.;

4. Informace ke vzdélavani déti, Zaku a studentl mimoradné nadanych zabezpecujici
realizaci ustanoveni § 17 zakona ¢. 561/2004 Sb. a dasti tfeti vyhlasky ¢. 73/2005
Sb.

Fyzika se nejlépe uci na praktickych prikladech.
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5.
Moznosti rozvoje a zplsoby prace
s nadanymi détmi a mladezi

Casto se predpoklada, Ze nadani a talentovani to ,zvladnou sami“ bez potieby odborné
podpory ¢i vedeni. Tento predpoklad je naprosto neopravnény. Znamy pedagog Benja-
min Bloom poznamenal, Ze i pies vrozené charakteristiky ¢i nadani tyto déti nikdy nedo-
sahnou extrémni Urovné schopnosti, pokud jim nebude poskytnut systém dlouhotrvajici
$i 8kola nemlize naplnit vzdélavaci potieby téch nejnadanéjich studentl v ramci béz-
ného vyucovani ¢ dokonce v ramci bézného skolniho roku. Jsou vyZadovany specialni
mimotridni programy, které poskytuji dostateCnou troven a vedeni tém, ktefi disponuji
vysokymi schopnostmi.

Podobné zdlvodnéni nabizi Feldhusen (1991 in Goldstein, Wagner, 1993), ktery jmenuje
nékolik specifickych potreb, které vSak nejsou v drtivé vétsiné u nadanych napliiovany
v kontextu bézné tfidy. Konstatuje, Ze zatimco ,pull-out’ programy, zdrojové mistnosti &i
dokonce tridy samostudia mohou sice napliiovat nékteré potfeby nadanych, nejsou ve
vétsi mife dostupné véem nadanym Zaklm, a tedy jsou zapotrebi alternativni moznosti
nabizené mimogkolnimi krouzky, vikendovymi a letnimi Skolami, aby vyplnily zbyvajici
meziprostor.

Odbornici navrhuji také obecné zéasady pro rozvoj a udrzeni talentu (Weinert & Wagner,
1987), které mohou slouZit jako teoreticky zaklad programim pro talenty. Efektivni pro-
stfedky pro podporu rozvoje potencialu u mladych lidi by mély dle nich obsahovat nasle-
dujici prvky:

1. Iniciace

zvidavost, objevovani znalosti a zajmi v uéeni, musi byt iniciovana mnoha atraktivnimi
snadno dosazitelnymi zdroji informaci;

2. Nabidka

musi byt zajisténa vybérovost aktivit, aby kazdy mohl byt zapojen do ucebnich &innosti,
jako jsou dilny, kurzy, letni programy a soutéze;

3. Narocnost

obtiznost a Uroven aktivit musi odpovidat Grovni schopnosti, aby schopnéjsi studenti
mohli pocitit naroénost a vyvinout znacéné usili k dosaZeni stanoveného vzdélavaciho
cile;
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4. Podnéty

aktivity maji byt vzrudujici a atraktivni, mély by poskytovat moznost zazit uspéch a vlastni
uznani;

5. Poradenstvi

mladi lidé, jejich rodice a ucitelé by méli byt schopni ziskat kvalifikované informace o
existujicich podplrnych programech a o jedineénych aspektech potencialu student;

6. Spoluprace

velmi nadani mladi lidé by méli vyrlstat a byt vzdélavani ve spole¢enstvi vrstevniku, aby
mohli zaZit mnoZstvi socialnich kontakt, ziskat spole¢enskou zodpovédnost a usnadnit
tak harmonicky rozvoj své osobnosti.

Tyto zkugenosti odbornikil ze zahranici Ize jisté do znaéné miry vyuZit i pro tvorbu vhod-
nych zajmovych aktivit pro nadané déti v nasem staté. Vzhledem k faktu, Ze se dlouho-
dobé podilime na pripravé rliznych aktivit pro nadané déti v jejich volném ¢ase, sami
jsme sestavili obdobny seznam obecné platnych zésad, které bychom doporugili tviircim
volno¢asovych programd, které by mély vypliiovat prostor pro realizaci mimoradné nada-
nych jedincd.

1) Prohloubeni zajmu a znalosti v uréitém oboru

0 nadanych détech je znamo, Ze mivaji velmi hluboké znalosti a zajem o urdity obor.
V takovém pfipadé je pro nadané dité potfeba hledat vhodny krouzek, kde by mohlo tento
zajem uplatnit. Nadané déti jiz v predskolnim véku intenzivné touzi ziskavat nové védo-
mosti a znalosti o tématu, které je zajima. Zajmova ¢innost v tomto sméru tvori zaklad pro
realizaci talentu. Resenim je dostateéna pestrost tematickych krouzk{i a Siroka nabidka
jak na trovni §koly, tak predev&im na trovni mistniho SVC.

2) Vyuziti vyssich urovni mysleni a tvorivosti

Pro talentované studenty je v ramci odpolednich aktivit ffeba umoznit v ramci nabize-
nych programl dostate¢nou néaroénost, realizovat jejich kombinaéni schopnosti my$leni,
zadavat jim projektové ukoly a ucit pracovat v ramci heuristickych metod. Snad nejpod-
statnéjsi je zapojovani tvorivosti ve véech oblastech védéni, ucit ke hledani alternativnich
cest fedeni problémi a generovani neobvyklych napadi. Podpora flexibility mysleni a
odstranéni zabran tvorivosti je zakladem pro to, aby se talent u ditéte rozvijel a prfedevsim
uplatnil v praxi.

3) Kontakt s intelektovymi vrstevniky

V nasem staté neexistuji prili§ Siroké prilezitosti pro segregaci nadanych déti v ramci
hlavniho vzdélavaciho proudu. Divodd je mnoho a pfedev§im je nutné fici, Ze vzdélavani
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obecné sméfuje k inkluzivnimu pristupu. Hlavni vyhodou segregace je ale fakt, Ze nadani
mohou studovat po boku dal$ich déti s obdobnymi zajmy, zplsobem mysleni a trovni
schopnosti. V situaci, kdy takova alternativa je prakticky nemozna, je nutné v ramci vol-
ného Casu témto détem umoznit kontakt s intelektovymi vrstevniky. Dlouhodoba pratelstvi
aintenzivni vrstevnické vztahy vznikaji napf. na letnich pobytech pro nadané déti s tema-
tickym zameérenim. Zde talentované déti a mladez skrze svou oblast zajmu nachazeji
velmi snadno své pratele. Je nutné jim v jejich volném ¢ase tyto moznosti poskytnout.

4) Setkani s odborniky z praxe

Priklady tahnou. To je znamé réeni, které plati i pro nadané déti. Neni nic, co by vice
inspirovalo k usili ve vzdélavani, nez vidét vhodny priklad élovéka, ktery to daleko dotahl,
ktery nasel vyborné zaméstnani a je uznavanym odbornikem v nékterém oboru napf.
i na mezinarodni Urovni. Nadané déti musi dostat prileZitost setkat se s takovymi osoba-
mi. Podpofi to jejich motivaci jit za svym cilem a systematicky pracovat na vlastni studijni
draze.

5) Podpora profilace zajmu a vedeni k vybéru studia a profese

Nadané déti — obzvlasté ty vseobecné nadané — mivaji veliky problém s profilaci a vybé-
rem studijni cesty. Kariérové poradenstvi u talentovanych proto sehrava kli¢ovou roli.
Mivaji problém si vybrat tu jednu cestu v pfipadé, Ze jim ve skole jde vice oblasti, zviast
pokud je to napfi¢ prirodovédnym a humanitnim obortim. Viybrat si studium matematiky,
kdyz jim jdou stejné dobre i jazyky a historie? To je velmi téZky Ukol, pred kterym stoji.
Zajmova ¢innost je v tomto pripadé ¢asto voditkem pro volbu. Pokud nepomtize kolni
vyuka, nadani budou hledat mezi svymi konicky ten smér, kterym by se dali.

Na zakladé téchto zasad, minimalné v doméné intelektovych schopnosti, je ziejmé, ze
je témér nemozné najit véeobecny, platny a spolehlivy systém, na ktery by navazoval
uzavieny systém podpdrnych programl. Je tomu pfesné naopak. Mélo by se usilovat
o to, aby existovalo co nejvétsi mnozstvi prostiedkl k napinéni potfeb téch, ktefi chté-
ji prospivat a vykazuji vysokou miru motivace. Mély by byt zavadény pragmaticky, byt
snadno dostupné, diferencované a co nejotevienéjsi.

Prirozené nelze poskytovat programy pro talentované bez jejich vstupni identifikace. Exis-
tuji dva zplsoby jak toho dosahnout. Ve vétsiné zahrani¢nich statil funguji dva zakladni
pristupy pro tuto identifikaci za G¢elem vybéru do specializovanych programt. Bud vznika
aréna, kde jednotlivci pracuji na zadanych ukolech a obstoji jen i nejschopnéjsi (dle jaké-
hokoliv kritéria) a vybér je dobrovolny, nebo mize byt vyuZito psychometrického pristupu,
kde se spoléha na standardizované testy, které jsou (Ci alespori by mély byt) validnimi
predikatory talentu ¢i vysokych schopnosti. Prvni pfistup je nejlépe ilustrovan akademic-
kymi soutéZemi, ten druhy vyhledavanim talentd (Goldstein, Wagner, 1993).
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V této kapitole nastinime rdizné druhy mimoskolnich programi a sluzeb véetné identifi-
kace studentl s vysokymi schopnostmi, vyhledavani talentl a akademickych soutézi Gi
specialnich program(, které piedevsim v zahranici, ale diléim zplisobem i v naem staté
funguji po vyucovani, o vikendech nebo béhem letnich prazdnin. | kdyz se tato kapitola
snazi popsat co nejsir§i spektrum moZnych aktivit, zvlastni pozornost vénuje nékolika
specifickym projektiim, aby demonstrovala konkrétni zplisoby prace a jiz patrné vysledky
shazeni v péci o nadané déti.

Srovnani mezinarodnich vzdélavacich aktivit a zkusenosti

Zakladnimi dvéma metodami, které se na rliznych Grovnich a v rliznych variantach
pouzivaji, je akcelerace a enrichment (tedy obohacovani uciva). Akceleraci se rozumi
urychlovani $kolniho procesu, pokud se prokaze, ze ditéti tempo dané discipliny nevyho-
vuje, Ze udivo zvliada mnohem rychleji. K této varianté se pfifazuje i predcasny vstup do
Skoly u ditéte mladsiho Sesti let a pak také diskutované preskakovani roénikli nebo tzv.
rychlikové ffidy, kdy se napf'. Sestilety program vméstna u vybranych zakt do ¢tyfletého
cyklu (Monks, 2002). Enrichment je metoda, jak jiz z podstaty samotného nazvu vyplyva,
ktera skyta mnoho variaci. Enrichment je metoda, ktera je znama i v ¢eskych $kolach.
VZzdyt viceleta gymnazia a specializované skoly jazykové a matematické nejsou ve své
podstaté ni¢im jinym neZ obohacenym programem, ktery ma slouzit nadanym détem
bud ve specifickych oblastech (jazykové, sportovni, hudebni a matematické zakladni
skoly), nebo ve véeobecné kognitivnich oblastech (viceleta gymnazia), kde se pred-
poklada vy$si Uspésnost akademické orientace 24kl a jejich pokracovani ve studiu na
vysoké skole.

Obohacovani u¢iva mize ale také vhodné fungovat na dobrovolnické bazi. V tomto ohle-
du bychom mohli pocitat se vSemi volnoCasovymi programy pro nadané déti. Od slav-
nych center rozvoje akademickych talentd, jako je napf. CTY — Center for Talented Youth
pfi Univerzité Johnse Hopkinse v americkém Baltimoru, které zacinalo od vyzkumného
studia a programil pro matematicky nadané stfedoskolaky a dnes nabizi Sirokou nabid-
ku od akademickych aktivit (viz nasledujici kapitola), pres veskeré vikendové skoly a
kurzy az po $kolni programy, kde je asi nejznaméjsi Renzulliho ,model otacivych dveri*
- Revolving Door Model (Fortikova a kol., 2008). Joseph Renzulli tento model postavil na
dobrovolnickém zakladé. Nerespektuje americkou tradici, Ze do programt pro nadané by
méli byt Zaci pfedem peclivé vybirani a testovani. Naopak jim poskytuje ,oteviené dve-
fe“. Nechava zaky, ktefi maji o rozsifujici program zajem, aby se sami pfihlasili. Obsah
programu je véak velmi naroény a nedovoli neproduktivnim jedinctim setrvat — dvefe
se znovu oto¢i a v programu zlstavaji jen ti nejschopnéjsi, které problematika navic
skute¢né bavi. Obohacovani uciva je tedy metoda, ktera je vyuzitelna od nejnizsi rovné
diferenciace v ramci jednotlivych vyucovacich hodin az k velmi systematické zméné celé-
ho $kolniho programu.
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SoutézZe a $kolni olympiady

Na Uzemi celych Spojenych statl i celé Evropy byly vyvinuty soutéZe za ucelem toho,
aby dostali prostor vyniknout ti nejnadanéjsi v dané oblasti. | pfes fakt, Ze jsou ¢asto
oznacovany za ,elitarské“, predavaji nadanym studentiim sdéleni, ze v daném oboru
skutecné mohou vyniknout. Jeden laureat Nobelovy ceny (dfive vitéz ceny Science Fair)
poznamenal, Zze ,soutéZe povzbuzuji mladé, aby délali véci dobre, Iépe, néz si kdykoli
mysleli, Ze mohou viibec dokazat‘. V USA se odvijeji soutéZe ve dvou proudech. Ten
prvni je reprezentovan studenty, ktefi jsou odstartovani vysledky ve standardizovanych
testech (obvykle jde o testy pfijimaciho fizeni na vysokeé gkoly, jako jsou napf. SAT nebo
ACT) a ten druhy predstavuje studenty, ktefi se vyprofiluji v dobé, kdy se v ramci vol-
nocasového vyZiti vénuji konkrétnimu oboru ¢innosti, jako jsou napr. védecké obory Ci
matematika.

Evropské soutéze

Programy, které v Evropé dobre sedi specifickym okolnostem stejné jako teoretickym
pozadavkim vytyéenym Weinertem, jsou akademické soutéZe. Jednoduse se adminis-
truji a organizuji, jsou pristupné velkému poétu G¢astnikl a mohou byt diferencovany tak,
aby byly $ité na miru rliznym Grovnim schopnosti. SoutéZe jsou skvélym nastrojem jak
vyvolat, stimulovat a zaroveri poskytovat vysokou naro¢nost talentim v mnoha riiznych
polich plisobnosti. Piedpoklada se, Ze dokazi aktivovat a posilovat zajem o danou oblast
a zlepSovat tak védomosti a schopnosti. Poprat se s tkoly v soutéZich vyZaduje schop-
nosti samostatné prace prostfednictvim zkoumani, experimentovani, fegeni problémd,
uceni se a praktikovani, uvolnéni energie a cviceni ve vytrvalosti.

Kdyz se ucastnici prihlasi do soutéze, nastavuji zrcadlo svym schopnostem pred vrstev-
niky za hranicemi vlastni tfidy i Skoly. Pri setkavani s dalSimi ucastniky maji prilezitost
potkat jiné lidi s podobnymi zajmy a schopnostmi, coZz mlZe byt za norméalnich okolnos-
ti nerealizovatelné. Pridanou hodnotou jsou aftraktivni ceny ve formé stipendii, letnich
program{ ¢i finanénich odmén. Véeobecna vzdélavaci konference poradana organizaci
UNESCO v fijnu 1989 doporucila, aby ,Clenské staty propagovaly mimogkolni aktivity,
jako jsou mezinarodni a regionalni olympiady ve védnich oborech a matematice, a pod-
porily tak védecké talenty a iniciativu mezi mladymi lidmi“.

Napf. v Némecku jsou soutéZe povaZovany za dleZité a hodnotné nastroje ve vzdéla-
vacim procesu. Existuje vice nez 20 celonérodnich olympiad a nékolik desitek dalsich
mensich soutéZi na regionalni ¢i federalni Urovni. Vice neZ 100 tisic 24kl se roéné ucast-
ni bud v individualnich &i skupinovych disciplinach, jako je matematika, biologie, chemie,
fyzika, technologie, vypocetni technika, ekologie, cizi jazyky, spoleCenské védy, historie,
tviréi psani, hudba, drama, filmova a video produkce. Drtiva vétsina z nich je dotovana
federalni viadou (v roce 1992 celkem $esti miliony marek). Dal$i vyznamna ¢ast vydajli
je také sponzorovana nadacemi a primyslovym sektorem. Nejvice akademickych sou-
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téZi je urceno pro studenty vyssich stfednich skol (16 let a vice), nékteré soutéze, napf'
v humanitnich oborech, jsou také uréeny mlad$im kolakim. Pro ty nejmladsi (sedm let
i méné) existuji soutéze hudebni (Goldstein, Wagner, 1993).

Programy vyhledavani talentdi (Talent Search)

Zakladni alternativou k akademickym soutéZim je psychometricky pfistup zaloZzeny na
vyuzivani standardizovanych testli schopnosti ¢i vykonu. Studenti, jejichz vysledky pe-
kro¢i dané kritérium, jsou chapani jako talentovani ¢i s vysokymi schopnostmi.

Julian Stanley ve své autobiografické eseji (1991) popsal ptivod koncepce vyhledavani
talentll. Pribéh zacal v roce 1968, kdy se dvanactilety bystry hoch Joseph Bates zapsal
do letniho pogitatového programu pro mladé stfedoskolaky na akademické ptidé Univer-
zity Johnse Hopkinse. Instruktori tohoto mladika byli natolik uchvaceni jeho schopnostmi,
Ze pozadali prof. Stanleyho, odbornika v pedagogické psychologii, aby se s nim setkal.
Za Ucelem zjisténi Batesovy Urovné zadal chlapci prof. Stanley nékolik velmi narocnych
testl, véetné SAT. Studentovy vysledky byly pozoruhodné. Védom si dlouhodobé prace
s mimoradné nadanymi studenty prof. Stanley usoudil, Ze Joseph neni jediny svého dru-
hu. Velmi kratce po této udélosti prigli na univerzitu dalsi dva studenti podobného razeni
(ieden 13lety a druhy 16lety). Vsichni tfi byli poté pfijati na univerzitu ke studiu. Jak Stan-
ley popisuje: , Tyto tfi pripady byly dostateénym potvrzenim toho, Ze existuje mala skupina
extrémné talentovanych studentt, jejichz schopnosti natolik prevysuji ramec jakékoliv
stfedni skoly, Ze potrebuji mnohem vétsi prostor pro stimulaci svych schopnosti. Méli by
byt identifikovani a ziskat tak specialni dodatecné vzdélavaci pfileZitosti v matematice
a pfibuznych oborech.”

Do roku 1979 Usili talent search natolik nabylo na vaze, Ze zacala vyvstavat potieba
zaloZeni nové organizace. Tak vzniklo centrum pro pokrok akademicky talentované mla-
deze s nazvem CTY (Centrum pro talentovanou mladez). CTY ihned zacalo fidit vyhleda-
vani matematicky a jazykové nadanych studentil ve ffinacti statech vychodniho pobieZi
USA, po Gase pribylo i Sest statl ze zapadu zemé. V roce 1980 podpofil prof. Stanley
vznik podobné instituce, jako je CTY, pfi Dukeové univerzité. Skupina z této Skoly vytvori-
la Program identifikace talentu (TIP), ktery zacal s procesem vyhledavani v 16 statech na
jihu a stredozapadé. K projektu se pridavaly dal$i univerzity a dnes talent search slouzi
véem 50 statim v USA.

Primarnim cilem vyhledavani talentll je identifikovat ty studenty s vyjimeénymi schop-
nostmi, ktefi v daném vzdélavacim programu ¢asto nejsou nalezeni, a tak jsou prehlizeni
a bez moznosti poskytnuti jakékoliv péce (Cohn, 1991). Talent search pfi Hopkinsové a
Dukeové univerzité vyhledava zaky sedmych roéniku, jejichz vysledky skoruji v hornich
3% dle narodnich norem ve tfidnich vykonnostnich testech. V Severozapadni univerzité
a Denverské univerzité jsou mapovani studenti, ktefi v 6. az 8. rocniku dosahnou hor-
nich 5 % narodnich norem u téchto vykonovych testt. Ti studenti, ktefi obstoji, jsou poté
vyzvani k absolvovani SAT &i ACT testu, které jsou navrzeny jako pfijimaci testy na vyso-
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kou $kolu. Tak maji studenti, ktefi dosahnou ,stropu” v tfidnim testovani, moznost demon-
strovat plnou kapacitu svych schopnosti. Kromé moznosti vyzkouset si tyto narocné testy
je témto studentlim poskytnuta cela fada poradenskych a vzdélavacich materialli a také
pfistup k riznym programlim, z nichzZ stoji za povsimnuti letni pobytové programy.
Stejné jako v pripadé akademickych soutézi poukazuje témér 20leta tradice vyhledavani
talentli na vyuZitelnost psychometrického pristupu pfi identifikaci talentl. At uz vykazuiji
SAT &i ACT jakékoliv nedostatky jako predikatory Uspéchu na vysoké skole, jejich vyuZiti
jako testi ke tfidéni vyjimeénych akademickych schopnosti u mladych dospivajicich pro-
kazalo znaény vyznam.

Zatim nebyly srovnavany vysledky identifikace mezi soutézemi a procesem vyhledava-
ni talentli. Tak napf. identifikuji tyto dva pfistupy rlizné typy studentl, nebo dochazi ke
znaénému prekryvani ve vzorku studentd z obou metod? Podle véeho tyto dvé metody,
které Uzce pfipominaji rozliSovani mezi rychlostnimi a schopnostnimi testy, maji své sil-
né stranky i sva Uskali, je tedy opravnéné vyuzivat metod obou. Stale se vSak ¢eka na
vysledky empirické analyzy ,zlata stfedni cesta“ = vhodna smés téchto pristupt.

Ukol identifikace je véak jen jednou Gasti problému intervence. Kdyz jsou studenti iden-
tifikovani, mély by jim byt poskytnuty vhodné programy pro jejich rozvoj. Jinak je proces
identifikace sterilnim a zbyteénym usilim. V nasleduijici sekci budou popsany rlizné rozvo-
jové programy od mimoskolnich program{ po intenzivni letni pobytové campy (Goldstein,
Wagner, 1993).

Programy iniciované rodici

Rodiée jsou obecné prvnimi dospélymi v Zivoté ditéte, kiefi ziskavaji informace o jeho
talentu. Kdyz dité jde poprvé do $koly, mize byt pro rodi¢e nezbytnosti zajistit pro né
doplnujici aktivity, aby bylo seznameno se zajimavymi predméty. To, co Casto stimuluje
zajem déti v urdité oblasti, jsou vychazky v prirodé, navstévy muzei, predvadéni techniky
nebo koncerty.

Pokud jsou déti vystaveny vyuZivani zdrojd informaci (jako napf. knihy ¢i vefejné knihov-
ny) jiz v raném véku, mlze to obzvlasté pomoci rodi¢im téch déti, které jsou dychtivé
po uceni. Vée by se mélo dit s cilem vyzbrojit déti nastroji, jez jim umozni nezéavislé
vzdélavani metodou objevovani a zkoumani. Hlavni myslenka neni pouze nahromadit
védomosti (v tom navic nadané déti uspivaji bez problémt), ale prohlubovat intelekto-
vé schopnosti a tvofivé mysleni kombinovanim jednotlivych prvkl védomosti. Kromé
toho by se mél klast dlraz na rozvoj tvofivosti v rliznych oblastech (jako napf. jazyky,
herectvi, hudba, uméni, tanec, sporty a rucni prace) a rozvijet socialni zodpovédnost
a socialni védomi predevsim u téch déti, jejichz intelektova Uroven vyrazné predstihuj
rozvoj v socioemocionalni sféfe.

Tento kol nahani mnoha rodi¢im strach a kdyZ navic vyhledavaji odbornou pomoc ze
strany pediatrd, uditeld, $kolnich psychologi &i vychovnych poradcil, éasto jsou konfron-
tovani s nezajmem, priedsudky o talentovanych détech a obvifovani, Ze jsou jen precit-
livéli.
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Rodi¢ovské svépomocné skupiny

Jelikoz byli rodice vysoce nadanych vystaveni situaci, kdy museji své problémy fesit sami,
rozhodli se zaloZit svépomocné skupiny ve formé asociaci, jako je Gifted Child Society
v USA, National Association for Gifted Children (NAGC) ve Velké Britanii ¢i Deutsche
Gesellschatt fiir das hochbegabte Kind v Némecku, Pharos v Nizozemi, Bekina v Belgi,
Association nationale pour les enfants intellectuellement precocés (ANPEIP) ve Francii
nebo Elternverein fiir hochbegabte Kinder (EHK) ve Svycarsku.
NAGC (Velka Britanie) je nejvétsi evropskou iniciativou rodiéli pro mimofadné nadané
déti (cca 2000 ¢lend). Jeji prace s détmi a rodi¢i pokryva oblasti po celé Anglii a Walesu
ve 35 pobockach (mistnich skupinach). Vétsina z nich organizuje tzv. ,sobotni kluby",
které nabizeji Siroké spektrum aktivit. Spoleénym zajmem vsech je:
O Poskytovat nadanym a talentovanym détem prilezitost nalézt intelektové ¢i umélecké
aktivity nebo tymové sporty a pokracovat v nich.
O Zprostredkovat kontakt se zajimavymi a informovanymi dospélymi, ktefi nabizeji inte-
lektovou stimulaci a sezndmeni s mnoha oblastmi zajmu.
O Poskytovat a povzbuzovat pratelské vztahy mezi détmi a dospélymi, jinymi, nez jsou
jejich rodice a ucitelé ve skole, za ucelem socialni integrace a rozvoje emocionalni
vyspélosti u téchto déti jak doma, tak ve $kole.
Podat pomocnou ruku, radu a informace rodi¢tim nadanych déti.
Zvysit spolecenskou informovanost a porozumeéni potfebé rozvijet kontakty s mistni-
mi odborniky (jako jsou ucitelé, socialni pracovnici a Iékafi) a také pravé je informo-
vat.
Asociace je financovana z ¢lenskych prispévkU, darti z primyslu a riiznych nadaci. Nékdy
také podpofi ¢innost NAGC statni organizace, napf. poskytnutim prostorti. Kurzy NAGC
jsou pristupné détem a mladym ve véku 5 az 17 let. Je doporuéeno do programu zafa-
zovat déti s 1Q nad 140, i kdyz zde kvocient neni chapan jako absolutni mira détskych
schopnosti. Predné ne u déti, které jsou bud kulturné znevyhodnény, nebo pochazeji z
jiného kulturniho prostiedi. Mezi dalSimi faktory, které hraji roli pfi vybéru déti, jsou dopo-
ruéeni socialnich pracovnikU, Iékaft nebo rozvedena ¢i chuda rodina, problematické dité
ve $kole ¢i v roding, déti osamocené atd. Na ,sobotni kluby" jsou zvani také sourozenci
nadanych déti, nebot se ukazalo, Ze v mnoha pfipadech je v rodiné nadané vice nez
jedno dité.

a
a

Dlouhodobé kurzy

Rodic¢ovské skupiny jsou prikladem provize, u které velmi rozhoduje podet (i¢astnikli a
dalsi limity. Velmi uZite¢nou formou péce o nadané jsou dlouhodobé kurzy, které mohou
probihat odpoledne po vyucovani, o vikendech a o prazdninach a poskytuji tak mnohem
systematictéjsi pristup k dané Cinnosti.

Prikladem takovychto intenzivnich sobotnich $kol je napfiklad iniciativa, ktera funguje
v Litvé. Zacala ped nékolika lety ve skupiné nad$enych ugitell, ktefi se chtéli nada-
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nym détem v jejich Skole vénovat i mimo vyucovani. Z pocatku nebyla organizace téchto
vikendovych kurz( nijak podporovana, vée fungovalo na dobrovolnické bazi uéitell, ktefi
chtéli investovat do projektu sviij ¢as a energii. O rok pozdéji ziskala iniciativa podporu
Sérossovy nadace a mohla si tak dovolit vybavit sobotni $kolu pomtickami a také mirné
financné ohodnotit zainteresované uditele. Dnes jiz sobotni kurzy probihaji i mimo hlavni
mésto a tési se velké oblibé u nadanych déti (Goldstein, Wagner, 1993).

POBYTOVE PROGRAMY
Letni programy ve Spojenych statech americkych

Nesnéaze dojizdéni Ucastnikd fesi pobytové programy, které vétsinou trvaji od jednoho do
nékolika tydnt. Pobyt na daném misté umoziiuje Udastnikiim pIné zapojeni do daného
pfedmétu zajmu s intenzivnim vedenim a velkym prostorem pro socialni kontakty. Pravé
v USA maji tyto letni pobytové campy dlouhodobou a pevnou tradici. Jak jiz bylo zminéno,
jedna z organizaci, ktera se zabyva poskytovanim pravé takovychto kurzl, je Univerzita
Johnse Hopkinse, jmenovité jeji Centrum pro talentovanou mladez (CTY). Od roku 1979
tato organizace identifikovala vice nez 300 tisic studentd a tém, kdo v nominaci uspéli,
nabizi své pobytové programy. Centrum také vytvorilo sit kontaktli mezi rodiéi akademic-
ky talentovanych zaku.

Jadrem ¢innosti centra jsou tritydenni letni campy, které jsou v ¢innosti od roku 1980.
Akademicky program CTY je zalozen na téchto predpokladech:

O akademicky talentovani by méli dostat prostor, aby se naudili pfedmét svého zajmu
arozvijeli své schopnosti takovym tempem a na trovni, ktera odpovida jejich doved-
nostem vice nez jejich véku &i $kolnimu roéniku;

O akademicky talentovani studenti vyZaduji peclivy a naroény kurz v humanitnich
védach;

Q wvysledky akademickych Uspéchl by mély byt uznany a ocenény.

Studenti pracuji na zvoleném prfedmétu po dobu péti hodin denné, pét dni v tydnu.

Kazdy veCer maji k dispozici minimainé dvé hodiny na pfipravu na dalsi den. Jed-

notlivé kurzy maji vétsinou 15 éastniku, jednoho lektora a jednoho asistenta. Kazdy

camp nabizi 12-21 kurzil zhruba pro 300-500 uéastniki. Kurzy zahrnuji humanit-
ni i pfirodni védy, tviréi psani, matematiku a vypoéetni techniku. Ty nejoblibenéj-
$i oblasti maji vice sekci. Jsou to nejéastéji tviréi psani a matematika. Zbyvajici

Cas je vénovan spolecenskym aktivitam, sportu a hudbé k uvolnéni od naroéného

programu akademickych disciplin. To vSe spoleéné prispiva k vysoké oblibenosti

letnich program( CTY. Mnoho Géastnik(i se po navratu z pobytu citi posiinéno nejen
odborné ale i v sociélni roviné, coZ u mladych talentll byva éasto naroénou vyzvou
jejich osobnosti.
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Némecké skolni akademie (Schiillerakademien)

Velmi Gspésnou iniciativou, ktera se tési velké mezinarodni oblibé, jsou némecké Zakov-
ské akademie. Inspirovana americkym vzorem v poradani letnich kurzt pro mimoradné
intelektové nadané, se roku 1988 organizace Bildung und Begabung (Vzdélani a nada-
ni), coZ je neziskova asociace financovana federalni viadou, rozhodla zacit pofadat letni
pobytové programy pro stfedoskolaky ve véku 16 az 19 let a vyplnovat tak vzdélavaci
mezeru mezi poslednimi stredoskolnimi roky a vstupem na vysokou $kolu. BEhem néko-
lika let se Schiillerakademien rozvinuly ve vynikajici prostiedek pro rozvoj akademicky
nadanych a motivovanych stfedoskolskych studentd.

Sedmnactidenni akademie vétsinou prijimaji 92 chlapcti a divek, pficemz kazdy se Ucast-
ni jednoho ze Sesti vybérovych kurzl, které pokryvaji Siroké spektrum akademickych
disciplin od matematiky, fyziky a cizich jazyk pres kurzy tviiréiho psani, biologie, chemie,
psychologie, historie, rétoriky, vypocetni techniky, ekonomie aj. V 17 dnech se studenti
uéi zhruba ve 45 hodinach, rover udiva je nastavena na primérné vysokoskolské semi-
nare. Vyuka probiha ve 4-5 hodinach denné, zbytek programu je vyplnén vybérovymi
aktivitami typu sporty, hudba, exkurze, diskuse a dramatika. Zajimavosti je, Ze na tyto
némecké akademie je rotné pfijata i cela fada ¢eskych studentl, ktefi uspivaji v mezina-
rodnich soutéZich.

Nejvétsim prinosem téchto programli se zda byt fakt, Ze talentovanym poskytuji pfi-
leZitosti k interakci se stejné schopnymi a motivovanymi vrstevniky. Zaci se zde obvykle
poprvé ve svém Zivoté citi pfijimani a mnoho z nich je ohromeno zjisténim, jak snadna
je komunikace a vytvareni pratelskych vztah( v ramci skupiny. Kvalitni instruktofi posky-
tuji dobry vzor v akademické orientaci. Mohou pomoci pfi rozhodovani o volbé povolani
amohou otevrit perspektivy v dosud neobjevenych oblastech z&jmu nadanych student.
Intenzivni atmosféra CTY pobytl dokéZze probudit i diimajici potencial. Mnoho z Ucast-
nikG béhem kratké doby Zasne nad vykony, o kterych se do té doby domnivali, Ze jich
nejsou schopni. Volno¢asové programy jiz zménily Zivoty mnoha mladych lidi. Je velmi
Z&douci, aby pocet kvalitnich volnoéasovych kurz{i pro nadané vyznamné rostl a rozvijel
se (Goldstein, Wagner, 1993).

Aktivity pro nadané déti a mladez u nas

MozZnosti prace s nadanymi détmi Ize kategorizovat do $kolnich a mimogkolnich Ginnosti.
| piies fakt, Ze tento material je vénovan piedev§im aktivitam volnoasovym, je vhodné se
zde zminit i o $kolnim prostredi, a to hned z nékolika divodu.

Za prvé tu jde o zplsob, jakym se $kola vénuje nadanym, determinuje miru potfeb vypl-
novat zbyvajici prostor pro aktivity déti v jejich volném case. Za druhé nékteré $koly
(ty aktivnéjsi) nabizeji moZnosti volnoasového vyziti pro své zaky jako soucast edukacni
nabidky. V mnoha &eskych $kolach existuji rlizné krouzky, at uz sportovni, umélecké
Ci vytvarné, skoly poskytuji své prostory dobrovolnickym organizacim, které se leckdy
vénuiji pravé volnému ¢asu mladeze.
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Zde se nabizi (vaha o tom, jak vyborné by se po skonéeni vyucovani daly skolni pro-
story vyuZivat, a to jak pro ziskavani dodateénych finanénich prostredkli za pronajem,
tak hlavné k vytvareni prostoru pro organizaci volného ¢asu svych 2ak{ i zaméstnanc(.
| kdyZ mnohé gkoly své budovy takto vyuZivaji, jen o malokteré éeské $kole se da fici, ze
v tomto smyslu opravdu komercné jedna a vyuziva svych moznosti na maximum.
Zajmové Skolni kluby jsou skvélou moznosti pro realizaci nadanych, a to nejen v umé-
leckych a sportovnich oborech. Nad$eny ucitel je vybornou motivaci pro zaky tim spise,
dokaze-li sviij volny ¢as nabidnout détem k rozvoji akademickych disciplin. Jednim pikla-
dem za v8echny mohou byt Kluby malych debrujarti nabizejici zajimavé aktivity pro déti,
jez zaujala fyzika. Jsou to v podstaté krouzky déti, které bavi hrat si s védou a technikou.
Provadéji zabavné pokusy s jednoduchymi pomdiickami, fesi hlavolamy, vyrabéji z bézné
dostupného materialu funkéni modely védeckych pristrojti a ,chytré hracky*. Mali debru-
jéfi se schazeji vétsinou pfimo ve $kolach pod vedenim svych uditeld a nebo v domech
déti a mladeze.

Pokud se zamérfime pfimo na skolni vyuku, i v této oblasti maji Skoly nezastupitelnou roli
v péci o talenty. Pravdou je, Ze ne kazda $kola dava svym nadanym Zakim stejné moz-
nosti rozvoje. Nékteré poskytuji moZnosti jiz svym zamérenim, jiné kvalitnim zajisténim
vyuky a personalu. V nasem prostredi existuiji Skoly, které se profiluji na praci s nadanymi
détmi. V nasi republice je jich poskrovnu; jedinou profilovou $kolou pro nadané déti je
Osmileté gymnazium Budanka, zfizené spoleénosti Mensa Ceské republiky v roce 1993.
Na Slovensku ve stejné dobé vznikl projekt experimentalniho ovéfovani specialni edu-
kacni nabidky pro nadané déti na zakladnich skolach. Dnes existuje vice nez 20 pobocek
téchto specialnich $kol pro nadané Zzéaky a nékteré maji i nastavbu na gymnaziaini stuper.
Ustavu détské psychologie a patopsychologie.

Pres fakt, Ze Skoly pro nadané maji v evropskych a predev§im americkych kulturnich
tradicich své nezastupitelné misto, celosvétové neprokazuiji definitivni vyfeseni skolni
péde o nadané déti. Problém je trochu &iréiho rozméru. Casto hledame prili univer-
zélni redeni, automat na korunu, ze kterého vypadne jedna odpovéd. BohuZel, desitky
let intervenci v oblasti prace s nadanymi studenty ukazuiji, Ze takovy univerzalni model,
takovéto snadné a jednoznacné feseni, prosté neexistuje. Je tomu pravé naopak. Praxe
dokazuje, Ze Uspésné jsou snahy, které podporuji riiznorodé moznosti a metody. Tedy od
jednotlivych uditeld, ktefi védi o svych nadanych détech ve tfidé a dokazi jim sem tam
zadat narocnéjsi ukol nebo Ulohu, o niz védi, Ze je zaujme, aZ po specialni programy,
které na celoskolské urovni vytvareji politiku provize pro nadané. Na této skale existuji
desitky rliznych variant, modelt, programd, proudt a modifikaci, které jsou efektivni, lety
provérené a funguji v praci s mimoradné nadanymi détmi.

Nasleduijici text predstavi vybrané organizace, které se v Ceské republice vénuji nada-
nym détem a zahrnuji ve své Cinnosti také volnocasové aktivity. Je nutné predeslat, ze
jde skutecné jen o nastin situace, nikoliv o Uplny seznam organizaci. Ceska republika
je typicka tim, ze se zde pomérné malo dari centralizovanym celorepublikovym aktivi-
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tam, mnohem vice aktivit existuje na lokéalni bazi, na drovni jednotlivého kraje, ¢i mésta
nebo dokonce skoly ¢i konkrétniho stfediska volného Casu. Takovato forma péce je ale
z hlediska celostatniho Seffeni pomérné tézko méritelna a sledovatelna. Pokud je nam
znamo, doposud neexistuje zadna celostatni studie o tom, které organizace se do jaké
miry v ramci svych ¢innosti vénuji mimoradné nadanym détem.

Ja osobné jsem realizovala podobné Setfeni na Urovni stiedisek volného ¢asu v ramci
ministerského Ukolu v roce 2006. Projekt byl realizovan formou dotaznikového Setfeni
mezi poradenskymi pracovisti, v pracovistich krajskych Ufadd, ale pfedevsim ve stredis-
cich volného ¢asu, kde bylo osloveno 100 SVC. Do projektu byl také prizvan jako partner
Narodni institut déti a mladeze, ktery participoval na analyze zajmovych Cinnosti realizo-
vanych pro mimoradné nadané Zaky zapojenim lokalnich SVC v jednotlivych regionech
CR.

Zrealizovanych rovin spoluprace |ze povaZzovat za reprezentativni a kvalitni pravé prede-
v§im spolupréaci s oslovenou siti stredisek volného ¢asu, kde ze 100 dotazanych aktivné
reagovalo vice nez 60 respondentt.

Vystupy z analyzy stavu nabizenych mimoskolnich aktivit ve strediscich volného
casu

Dotaznik se vénoval v prvni fazi otazkam spoluprace s dal$imi institucemi. Vétsina SVC
aktivné spolupracuje se $kolami riiznych stupiid na pfipravé viastni nabidky aktivit a pro-
gram{i, 94% z nich aktivné spolupracuje se zakladnimi $kolami, s vysokymi $kolami jiz jen
36%. Mnohem mengi mira spoluprace existuje mezi SVC a jinymi vzdélavacimi institu-
cemi, jako jsou napf. AV CR nebo vyzkumné Ustavy. Z vyétu zmifiovanych instituci ziskal
39% pouze Narodni institut déti a mladeze, coz je koordinator téchto zafizeni, Ize tedy
jistou miru spoluprace oéekavat. Na druhé strané SVC pomémé éasto spolupracuji s dal-
Simi stfedisky volného ¢asu (36%), obCanskymi sdruzenimi (25%), komercnimi subjekty
(23%) nebo junakem a skautem (23%).

SVC se také aktivné podileji na spoluorganizovani zakovskych soutézi a olympiad. V pfi-
padé pifedmeétovych olympiad z 38%, dale participuji na sportovnich a uméleckych sou-
téZich aj. Velka mira z nich také porada pro déti a mladez tabory — napf. pobytové z 43%,
pfiméstské 19%, sportovni 15% a turistické 8%.

Kontextu systému volnotasového vyZiti nadanych 2akl se specificky vénovaly dotazni-
kové polozky 7 — 12 (viz dotaznik v pfiloze 2). Prvni polozka, ktera Gizce hovofi o realizaci
nékterych druhil nadani, se tykala organizace festivalli a vystav praci zakl. To je zcela
jisté oblast, kde nadany zak mliZe ukazat své schopnosti pfirozenym zplisobem. Pouze
17% SVC reagovalo, 7e podobné aktivity neprovozuji. Na druhé strané zna¢né procento
z nich potvrdilo aktivni pripravu nasledujicich aktivit: vystavy praci zakd, divadelni pied-
staveni, hudebni a jiné umélecké festivaly apod.

Dotaznik dale mapoval spektrum nabidky aktivit SVC v oblasti rozvijeni intelektovych
a neintelektovych schopnosti. Dlivod pro toto rozliseni byl ziejmy. Z historie stfedisek
volného Casu v nasem staté vime, Ze nabidka téch ,neintelektovych aktivit' byla vzdy
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vyrazné $ir§i a domnivali jsme se, Ze tento trend stale prevazuje. Nase hypotéza se potvr-
dila. 75% &innosti SVC je zamérena dle vyjadreni respondentil na rozvoj neintelektovych
dovednosti déti a mladeze. Na druhé strané nas pozitivné prekvapil vycet (resp. Sife
nabidky) krouzkd, aktivit a programt zamérenych na rozvoj akademickych schopnosti,
coz je jisté dobré pole realizace pro rozumové nadané zaky. Strediska jmenovala krouzky
jako napfr. pocitacovy (68%), jazykovy (66%), Sachy, (62%), stolni hry (57%), déale pak
statisticky vyznamné zastoupeni mély krouzky pfirodovédny, chovatelsky, novinarsky,
matematicky, modelarsky, elektronicky apod.

11. Které z aktivit zmifovanych v otazce 9. a 10 maji ve vasi
organizaci pfevazujici zastoupeni?

B intelektové:; 4%
100 H

10 1

B neintelektové;
75%

1 T 1
intelektové neintelektové

Graf 1. - Znazornéni souhrnného vystupu Seffeni, jaké aktivity pfevazuji v nabidkach
SVC.

Na zavér jsme se dotazovali, zda maji respondenti pocit, Ze z objektivnich divod(i nemo-
hou nabizet dostateéné pole realizace pro nadané zaky. Mezi témito dlivody zaznivaly
predevéim nedostatek odborniki, finanénich prostfedkli a prostoru. 6% respondenti
uvedlo, Ze nadani Zé&ci se realizuji mimo stfediska volného Casu, Ze nachazeji viastni
aktivity jinou cestou. 6% respondenttl na druhé strané uvedlo, Ze z jejich nabidky vyplyva
dostate¢né univerzalni pole pro vyZiti v riiznych Zanrech, a je tak mozné piedpokladat
vyZiti i pro nadané v kognitivni oblasti.

Zavéry z Seffeni byly nasledujici: Stfediska volného Casu nabizeji stale pfevahu umé-
kych disciplin, z ¢ehoz Ize usuzovat na dobré pole realizace pro rozumoveé nadané Zaky.
Nabidka dil¢ich aktivit véak neni univerzalni, velmi se lii v jednotlivych regionech vlasti.
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Z tohoto dlivodu se Ize domnivat, Ze v nékterych krajich maji nadani zaci $irsi nabidku
aktivit, kde mohou své nadani dobre uplatnit a rozvijet i mimo prostory skoly.

Nasledujici pasaz je vénovana pfedstaveni nékolika ukéazek zajimavych aktivit, které
se odehravaji na poli nékterych center, organizaci a sdruzeni, jejichZ Cinnost se bud
systematicky nebo Castecné zamérfuje na podporu nadanych déti. Nékteré ukazky také
demonstruji projekty a ¢innosti, které nadané déti pritahuiji.

V tomto misté je vSak potieba fici, Ze v nasem staté neexistuje zatim centralizovana
a statem monitorovana péce o nadané déti. Z tohoto diivodu také prozatim neexistuji sou-
borné informace o moZnostech podpory intelektovych talentli na celorepublikové urovni.
Je tedy dost dobfe mozné, Ze na Urovni jednotlivych regiond viasti existuji zajimavé moz-
nosti realizace pro nadané zaky, a to at v podobé tviiréich aktivit nékterych specifickych
$kol nebo i na urovni mistniho domu déti a mladeze, ktery realizuje dostatecné Sirokou
nabidku aktivit a tudiz se dostava krouzki a kurzli i pro takové zaky, ktefi vyhledavaji
aktivity s pidanou poznavaci hodnotou. Nemtzeme z vy$e uvedenych divodl na tomto
misté predstavit celkovy pohled na podporu nadanych déti u nas, a to ani v oblasti $kol-
ské podpory, ani v oblasti volného ¢asu. Zaméfime se tedy na ukazkovy vycet instituci,
jejichz aktivity zname a mlizeme je kompetentné doporucit.

1. ORGANIZACE SYSTEMATICKE PODPORY NADANYCH DETi A MLADEZE
Narodni institut déti a mladeze Ministerstva skolstvi, mladeze a télovychovy

Néarodni institut déti a mladeze (NIDM) je ucelovym odbornym zarizeni, Ministerstva
Skolstvi, mladeze a télovychovy pro statni podporu a ochranu mladeze. Zaméfuje se na
problematiku zajmového vzdélavani a cinnost kolskych zafizeni v této oblasti, zajistuje
metodickou a organizacni podporu prace s détmi a mladezi a dalsi vzdélavani pedago-
gickych pracovnikd. NIDM nabizi své sluzby predevsim pracovnikiim stfedisek volného
¢asu, $kolnim klublim a druZinam, nestatnim neziskovym organizacim, krajskym Gfaddim,
MSMT a zahraniénim partnerdim.

Viyznamnou oblasti ¢innosti NIDM jsou téZ aktivity vyplyvajici z jeho spoluprace se
subjekty statni &i vefejné spravy a také s nestatnimi neziskovymi organizacemi v CR
i v zahraniéi. Oblasti podpory nadanych Z&kd a studentli se specifictéji vénuje Talent-
centrum - oddéleni, jehoZ zaméstnanci v ramci svych Cinnosti vyhledavaji, rozvijeji
a podporuji nadané a talentované déti. Pracovnici Talentcentra zabezpeduji 14 soutézi
vyhlagovanych MSMT, podili se na pfipravé a vyjezdech delegaci CR na mezinarodni
soutéze, koordinuji soutéZe vyhlasované a doporucované MSMT (mj. legislativa, ekono-
mické zabezpeceni), zavadi nové postupy prace s talentovanymi détmi (nap. TALNET
- distancni formy vzdélavani doplfiované prezenénimi formami ve fyzice, matematice,
chemii, biologii a geografii) a pripravuiji v soucinnosti s projektovym oddélenim projekty na
podporu talentované mladeze v oblasti pfirodovédnych a technickych obord.

Velmi vyraznou a v Ceské republice tradiéni formou prace s talentovanymi détmi a mla-
dezi jsou soutéze a prehlidky. Zejména pak soutéZe a prehlidky celostatniho charakteru,
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které jsou vyhlasovany kazdoroéné Ministerstvem skolstvi, mladeze a télovychovy. NIDM
zabezpecuje odborné a organizacné realizaci postupovych soutézi, pfirodovédnych,
uméleckych ¢i jazykovych (napf. Chemicka olympiada, Stredoskolska odborna ¢innost,
Olympiada v ¢eském jazyce, Déjepisna olympiada a Soutéze v cizich jazycich - anglicti-
na, némcina, francouzétina, Spanélétina, rustina a latina).

Soudésti ¢innosti NIDM oblasti volného ¢asu déti a mladeZe je i sledovani zplsob( feeni
této problematiky v jinych zemich a vyuzivani pozitivnich zkusenosti ze zahranici (odkaz:
www.nidm.cz).

Mensa CR, Détska Mensa

Mensa je mezinarodni organizace, jejimz ¢lenem se mlze stat kazdy, kdo dosahne ve
schvaleném testu inteligence vysledku mezi hornimi dvéma procenty celkové populace
(unas 1Q 130 a vyssi). Mensa je neziskova organizace, jejimz hlavnim poslanim je slouzit
k vyuZiti inteligence ve prospéch lidstva a plsobit jako prostiedek komunikace pro své
cleny. ZaloZzena byla v roce 1946 v Oxfordu, dnes existuje ve vice nez 100 zemich svéta
ama asi 100 tisic élendl. Pobocka v Ceskoslovensku byla zalozena v roce 1989 a po roz-
dsleni CSFR vznikla Mensa CR, ktera ma dnes asi 1500 &lend na Gzemi celé republiky
a dalSich nékolik set ¢lenti Détské Mensy - ta jako v jedné z mala zemi plisobi v CR pro
déti od 9 do 16 let.

Cinnost Mensy sestava zejména z vymény nazor(i prostrednictvim prednasek, diskusi,
¢asopist, zajmovych skupin a mistnich, regionalnich, narodnich a mezinarodnich setka-
ni. Mensa jako neziskova organizace zamérena na volnocasové aktivity podporuje rozvoj
matematického a technického mysleni pfedevsim propagaci her a hlavolamd rozvijejicich
tyto oblasti. Nabizi dnes mnoho oblibenych zajmovych éinnosti, které rozvijeji dusevni
schopnosti mladych lidi. Jmenujme napr. kurzy rozvoje praktické inteligence, tviréiho
psani ajiz nékolik let funguijici a stale se rozristajici sit klubti deskovych her. V roce 2008
probéhl také prvni roénik tzv. Logické olympiady, ktera celorepublikové zapojuje Zaky
zékladnich skol do feseni soustavy logickych Gloh. Prvniho roéniku se zlcastnilo pres
3000 Ggastnikli a aktivita ma dobrou perspektivu i do budoucna (odkaz: www.mensa.
cz).

Centrum nadani

Centrum nadani (CN) je nestatni neziskovou organizaci zabyvajici se podporou nada-
nych déti, jejich rodich a ugitell. Zajistuje aktivity pro Skoly, pomaha s vybérem nadanych
déti a sepsanim skolnich vzdélavacich programil pro tyto Zaky. Pro pracovniky $kol pravi-
delné organizuje interaktivni dilny, soustfedéni a kurzy dal§iho vzdélavani. CN nabizi na
webu databéazi aktivit pro vyuku nadanych, ze které mohou ucitelé erpat nové napady.
Pro déti a mladeZ porada pobytové, pfiméstské campy a vikendové akce s tematickym
zamérenim (napf. narozvoj logiky, literarné dramatickou tvorbu, jazyky, on-line, deskové
a RPG hry, jazyky a japonskou kulturu). Cinnost CN se orientuje predev&im na praci
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srodinami s nadanymi détmi. Pof‘adariizna setkéni a spolecenské akce napf- letni pobyty
v rekreacnich oblastech. Na web CN se rodice ¢asto obraceji se svymi dotazy, které se
tykaji vychovy a pravnich aspektli vzdélavani nadanych. Centrum nadani se také vénuje
praci s nadanymi predskolaky. Organizuje vyhledavani nadanych déti jiz od nejranéjsiho
véku, realizuje Klub maly Sikula — kurzy pro nadané predskolaky od dvou do péti let ve
svém sidle a aktivné spolupracuje s fadou predskolnich zafizeni. CN spolupracuje i se
zahrani¢nimi partnery a institucemi, které se zabyvaji rozvojem nadanych déti a podili se
na organizaci mezinarodnich konferenci a seminaft. V zafi 2008 CN organizovalo v Pra-
ze mezinarodni konferenci Evropské rady pro vysoké schopnosti. Mezi ¢innosti CN patfi
také publikacni ¢innost. Podporuje vydavani publikaci s orientaci na rozvojové aktivity pro
nadané (odkaz: www.centrumnadani.cz).

2. SDRUZENi A PROJEKTY INSPIRATIVNICH AKTIVIT PRO VOLNY CAS NADA-
NYCH DETIi

Asociace malych debrujarti Ceské republiky

AMD CR (Asociace malych debrujari Ceské republiky) si klade za cil pomoci détem a
mladym se zajmem o védu, techniku a ekologii, aby mohli smyslupiné vyuzit volny ¢as
k rozvijeni svych zajmd. Pfi této ¢innosti se snazi respektovat a vyuzivat détskou pred-
stavivost a hravost. K tomu jsou vyuZivany zejména zabavné pokusy s jednoduchymi
pomUickami z riiznych oblasti védy, techniky a ekologie, které sméfuji k nenucenému
pochopeni riiznych jevil a zakonitosti, objevovani védy a utvareji nové cesty k poznani
a tvorivosti. AMD CR také navazuje mezinarodni kontakty a spolupracuje s partnersky-
mi organizacemi a organizacemi podobného zaméfeni v CR i v zahraniéi (odkaz: www.
debrujar.adam.cz).

Nadané déti maji samoziejmé blizko k technologiim a také k internetu. Neni proto divu,
Ze jejich pozornost pritahuiji zajimavé projekty online. Dva z nich na tomto misté predsta-
vime. Jeden je realizovan Matematicko-fyzikalni fakultou Karlovy univerzity. Jde o projekt
internetového vzdélavani v nékolika oborech prirodnich véd — Talnet a druhy je projektem
skupiny nad$encl z fad stfedogkolakil a vysokoskolak( — virtualni $kola Bradavice na
bazi kouzelnické univerzity dle motivil pfibéhu Harryho Pottera.

Bradavicka skola online - Hogwarts Czechzone

Na webovské adrese www.hogwarts.czechzone.net je mozné nalézt kompletni potte-
rovskou bradavickou $kolu. MizZete si vybrat studijni pfedmét od néméiny &i slohu pres
michani lektvarl. Ziskate vlastniho online profesora, ktery vas cely $kolni rok provede
vyukou daného pfedmétu. Zajimavosti tohoto projektu je fakt, Ze webové Bradavice maji
na nékolik tisic pravidelnych studentli a vice nez dvacet stélych lektord. Projekt funguje
jiz patym rokem a tési se stale velké oblibé. Samozi'ejmé jako dnes jiz vétsina webovych
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aplikaci, i bradavicka $kola online umoziiuje ucastnikiim ob&asna Ziva setkani, chatovani
a obecné komunitni aktivity.

Talnet - online k pfirodnim védam

TALNET je online prostiedi pro talentované déti, které predstavuje kombinované online
kurzy, spolecna soustedéni, exkurze, strukturované tematické hry pro zajemce o prirodni
védy, jednotlivce i tymy — nadané déti ve véku od 14 do 19 let. Mohou se pfihlasit i Zaci
niz8ich roénikd s mimoradnym zajmem o pfirodni védy a vynikajicimi pfedpoklady pro
jejich studium. Pro zapis do nékterych forem studia je vyhodou doporuceni vyucujiciho
nebo skolni pedagogicko-psychologické poradny. Talnet je mozny vyuZivat jako soucast
(resp. zajimavou nadstavbu) vyuky na béZnych zakladnich kolach ¢i gymnaziich, ale Ize
jej chapat i jako podnétnou aktivitu pro odpoledni ¢as déti se zajmem o fyziku, chemii,
geografii, biologii ¢ matematiku. Garantem a realizatorem je tym pracovniki MFF UK,
hlavnim odbornym partnerem je Narodni institut déti a mladeze MSMT.

Kluby deskovych her pfi $kolach a SV

Pfi mnoha zakladnich a stfednich $kolach, ale predevsim pfi velkém mnoZstvi stiedi-
sek volného Casu existuji kluby deskovych her. Na nasem trhu existuje fada zajimavych
deskovych her s nadstavbou pro rozvoj a podporu rozumovych schopnosti. Napr. i vyse
zminéna Mensa s finanéni podporou MSMT realizovala v poslednich letech zakladani
hernich klubd, které podporovala vybavovanim deskovymi hrami. O deskovych hréch
s pfidanou inteligenéni hodnotou bude fe¢ v zavéru nasi publikace. Zmifime se na tomto
misté tedy o smyslu aktivity hernich klubl. Ukazuje se, Ze deskové hry velmi pritahuji
nadané déti, které rady zapojuji své rozumové schopnosti i v mimogkolnich aktivitach.
Hra je pfirozenym zplisobem zapojeni rozumovych funkci, obzviasté jde-li o hry matema-
tické, logické, verbalni éi strategické. Mnoho deskovych her mé také své pocitacové vari-
anty a formou Gc¢asti v hernim klubu je také mozné nékdy Spatné se socializujici nadané
déti v kolektivu vrstevnikl privést k interakci s ostatnimi détmi.

Kluby rodiéll nadanych déti

Pri nékterych zakladnich kolach, které vénuji zvyenou miru péce détem nadanym, vzni-
kaji i specializované kluby rodiéi. Jmenujme napf. Klub pfi MS a Z$ Kfidlovicka v Brné,
Klub rodiéi pfi Soukromé ZS a Gymnaziu Manesova v Sokolové nebo Klub rodi¢l pfi
Fakultni z&kladni 8kole Halkova v Olomouci. Kluby maji rliznorody pribéh od koordi-
nacnich schtizek rodi¢i k fe$eni moznosti podpory nadanych zakl na dané gkole a vza-
jemné vymény zkugenosti s vychovou a vzdélavanim nadanych potomkd, pres pfizyvani
odbornikil k tematickym besedam az po pravidelna setkani i s détmi, k navétévam a
exkurzim atraktivnich mist jako jsou napf. muzea, vystavy, elektrarny éi hvézdarna.
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Deskové hry se daji hrat doma, ale i ve spole¢nosti mnoha lidi — a nezaleZi na tom, pro
50 jakou vékovou kategorii jsou urceny.



6.
Inspirativni hry a hlavolamy pro volny
¢as nadanych déti
(doma, ve skole i v krouzku)

V této Casti publikace se zaméfime na vycet nejzajimavéjsich her, které i timto doporu-
¢ujeme ke hrani. Jiz Jan Amos Komensky zmirioval neju¢innéjsi zplsob vzdélavani ve
slavném vyroku — Skola hrou. Myslel to tak, e kola by méla déti bavit, znalosti a doved-
nosti by détem mély byt predavany hravou formou. Nasledujici hry jsou, kazda trochu
jinym zplsobem a samozfejmé i v jiné oblasti, schopny hractim jakéhokoli stafi pfinést
zabavnou formou rozvoj schopnosti, znalosti a dovednosti.

Rozdélili jsme hry do nékolika skupin dle dominantni oblasti, kterou hra rozviji. Drtiva vét-
Sina her rozviji vice sloZek osobnosti, navic uéi hrace prohravat i vyhravat a komunikovat
s ostatnimi. Hrani her mtize byt i jednou z forem spoleéného traveni volného ¢asu celé
rodiny. Ze strany potomk (a mozna nejen jich) dokonce vyhledavanou a preferovanou
oproti rodinnym vyletlim, navétévam piibuznych a pratel.

U kazdé hry je uveden doporuceny vék, kdy je mozné s détmi zacit danou hru hrat. Tento
vék véak berte pouze orientacné, u nadanych déti se velmi ¢asto stava, ze dané hry jsou
schopny hrat mnohem drive, nez uvadi vyrobce. Nékdy si dokonce jsou schopné vymys-
let viastni pravidla nebo je zajimavym zplsobem upravit (Fortik, Fortikova, 2007).

VERBALNi HRY

Verbalni hry jsou aktivity rozvijejici predevsim slovni zasobu, praci s pismeny a slovy.
Samoziejmé, v téchto hrach jde také Casto o taktiku, strategii a Istivost. Tak napi. ve
Scrabblu nevyhraje ten, kdo sestavi nejzajimaveéjsi nebo nejdelsi slovo, ale ten, ktery
pro své existujici slovo vybere pismena s nejvyssi hodnotou. Verbalni hry jsou velmi
zébavné a Gasto vyuZitelné pro velmi rlizné vékové kategorie, daji se ale vhodné vyuzit i
pro vyukové aktivity ve skole.

Scrabble a Kris kros

Hry pro 2 — 4 hrace od 6 let. Hraé musi vyuzit co nejlépe svych 7/8 nahodné vytazenych
pismen k tvorbé slov na hernim planu. Slova musi navazovat na ta dfive umisténa jako v
kiizovce. Za kazdé uplatnéné pismeno ziska hraé pocet bodi piiméreny éetnosti vyskytu
pismene v Cestiné. Néktera policka na planu jsou navic bodové zvyhodnéna. Vyhrava
hrag s nejvy$sim poétem bodu.

51



Amos cesky

Hra pro 2 - teoreticky neomezeny pocet hratl. Na zatatku kola se hazi kostkami.
Z pismen na kostkach, které maji své bodové hodnoty, sestavujete slova a ziskavate
body. Kdo ma nejvice bodl, vyhrava.

Kfizovky

Samoziejmé se nabizi souvislost s tisténymi Casopisy lustének a kfizovek. V tomto pripa-
dé mame ale na mysli deskovou hru v malé nenapadné krabicce. Je to hrapro 2 - 4 hrace
od 8 let. Kazdy hrac si vylosuje sadu pismenek (ve tvaru puzzle), ze kterych se v éaso-
vém Useku snazi poskladat co nejvice slov, podobné jako v Scrabblu ovéem bez herni
desky. Po vyprseni ¢asu nastava presunuti sady pismenek k protihraci a jeho k vam, pak

opét zacina bézet Cas na tvorbu slov nyni jiZ se soupefovou sadou pismenek. Vitézi ten,
ktery ziska za jim vytvorena slova vice bodd.

Hry s prvky matematiky, po¢itani

Jde o hry rozvijejici schopnost jednoduchych podetnich konl — s¢itani, odgitani, cvici
odhad pravdépodobnosti a logické uvazovani.

Ztracena meésta

Karetni hra pro 2 hrate od 10 let. V pribé&hu hry hradi vytvareji expedice, ne kazda
expedice se vyplaci — je nutno dobfe propocitat. Vyhrava ten, kdo ziskal po tfech kolech
nejvice bodu.

Rummikub

Rummikub je originalni, celosvétové znama spolecenska hra s Cisly, ve které se pravidel-
né jednou za dva roky porada mistrovstvi svéta. Ve hre se tvori Ciselné kombinace, které
pomahaji hraétm ziskat co nejvétsi podet bodl. Hra ma jednoduchou pfipravu a velmi
kvalitni komponenty. Pravidla jsou snadno srozumitelna, tak Ze vam uz nic nebrani uplat-
nit svij divtip a kombinaéni schopnosti. Cilem hry je zbavit se v8ech kameni tvofenim
skupin ¢i postupek z ¢isel. Kdo méa na konci hry nejvyssi skore, vyhrava. Hra je uréena
pro 2 — 4 hrade od 7 let a trochu pripomina Zoliky. Oproti nim vsak vyZaduje mnohem
rychlej§i uvazovani a matematické schopnosti — priedevsim praci s Cisly.

Bluff

Hra pro 2 - 6 hract od 10 let. Hra o blafovani a hadani. Hraé hodi kostkami a odhaduije,
kolik padlo kterého ¢isla na véech kostkach ve hie. Dal§i hra¢ mize zvysit hodnotu nebo
zpochybnit odhad predchoziho hrace. Pokud udéla nespravné rozhodnuti, ztraci kostky.
Viyhrava hrag, kterému zbude na konci hry alespon jedna kostka.
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DaVinci Code

Hra pro 2 — 6 hraci od 10 let. Cilem hry je odhalit protihraclv kod sloZeny z ¢isel 0-11
cerné a bilé barvy. Kazdy hrac¢ si na zacatku hry vylosuje Styfi Cisla, ktera si sefadi dle
hodnoty (Cerna ma pfednost pred bilou). Zbylé se zakryté umisti doprostied stolu. Na
zacatku tahu si hrac jednu cislici vylosuje a snazi se uhodnout nékteré z protihracovych
¢isel. Pokud je odhad spravny, musi souper tuto ¢islici odhalit. Hra¢ na tahu mize pokra-
¢ovat nebo si rozsifit sviij kod o vylosovanou dislici a ztiZit tak soupefi situaci. Pokud jiz
napoprvé neuhodne, umisti vylosovanou Eislici na patficné misto ve svém kodu.

Konsky trh

Poutava hra pro 3 - 5 hraéi jiz od 7 let. Kazdy hraé se snazi ziskat karty zvirat s co nej-
vy$$i bodovou hodnotou a sice bud prostrednictvim drazby, nebo na tzv. ,kofiském trhu”.
Vitézi ten, kdo méa na konci nejvice bodu.

6 bere

Cilem hry je zbavit se vSech odislovanych karet v ruce. Hraci zacinaji s deseti kartami a
zbawuiji se jich peclivym vykladanim do fad. Ale pozor! Sesta karta v fadé bere celou fadu.
Vitézem se stava hrac, ktery na konci hry posbira nejméné bycich hlav.

Logicke hry

Prvky logického uvazovani jsou dominantni pro vycet nasledujicich her. Mezi nize uvede-
né by patfily napf'. i $achy nebo dama. Uvadime zde nékolik zajimavych her, které nejsou
bézné, ale nemély by uniknout vasi pozornosti.

Othello

Hra pro 2 hrace od 10 let. Hraci pokladaji kameny na hraci desku tak, aby vzdy otocily
alespori jeden soupeflv kdmen. Viyhrava hraé, ktery ma na konci hry vice kamenl své
barvy. Pfi h'e cvicite logické mysleni, trénujete taktiku a strategii.

Go

Tradiéni japonska hra pro 2 hrace od 6 let. Go je strategicka a kombinaéni deskova hra,
ktera se hraje na hernim planu s riiznou velikosti ¢ernymi a bilymi kameny. Pravidla
go jsou velice jednoducha. Je jich celkem 6 (zahéajeni partie a stfidani tahd, zajimani
kamend, zakaz sebevrazdy, zakaz opakovani situace na desce - boj o ko, ukonéeni par-
tie, pocitani vysledku) a daji se vysvétlit béhem 5 minut. Go je hra umoziujici ohromné
mnozstvi kombinaci (fadové nékolikrat vice nez Sachy), nicméné jeji filozofie je postave-
na tak, Ze ji mohou hrat okamzité i hraci, ktefi se teprve naudili pravidla.
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Blazniva kfizovatka

Hlavolam obvykle pro jednoho hrage. Ukolem je uvolnit cestu pro vase Gervené auto
a vyjet vyjezdem z kiizovatky a dostat se tak ze zacpy pry¢. Cesta se uvolfiuje posouva-
nim blokujicich aut. Na pfiloZenych kartach jsou herni situace ve 4 urovnich obtiznosti.
Vice hratl mlze napf. soutéZit na ¢as. Hra trochu pfipomina slavny hlavolam ,15%, kde
mate poskladat hraci kameny od 1 do 15 postupnym presouvanim éisel na plose 4x4.
Dopravni $picka je vyborna logicka hra, ve které se procvicuje logické mysleni. Existuji
verze hry, které slouZi jiz pro pfedskolni déti a také varianty zvysujici atraktivitu provedeni
(Safari, dalnice, ponorka, Zeleznice aj.).

Cluedo

Napinava hra pro 3 — 6 hra¢i od 7 let. Hraci se snazi pomoci dotazovani a logického
Usudku v priibéhu hry odhalit, kdo je pachatel, kde, ¢im a co spachal, které tfi karty jsou
ukryty na hraci desce - to znamena ty, které jsou mimo hru.

Zelvi zavody

Hra pro 2 — 5 hracli od 5 let. Zelvy se mohou pohybovat dopredu i zpét, dasto vylezou na
zada jiné Zelvy, aby se nechaly trochu poponést. Viyhrava prvni Zelva u salatu. Hra prinasi
kromé rozvoje taktiky i spoustu spolecenské zéabavy.

Hlavolam Cube 21

Jedna se o hlavolam v zakladnim tvaru pfipominajici Rubikovu kostku, ale s jinym typem
otaéeni i podob jednotlivych dilkil nez jsou u klasické rubikovky. Jde o esky vynalez.

Go Getter (kocka a mys, Zemé a voda)

Hra Kocka a mys (nebo variace s nazvem Zemé a voda) je unikatni logicka hra podpo-
rujici détské logické mysleni a obrazotvornost. Predstavuje 24 rliznych konl a 1001
moznych feseni od téch nejjednodussich po ty velmi naroéné. Hraci zékladna ma po
obvodu celkem 12 symbold (figurek). Cilem hry je do pole 3x3 vioZit 9 kamenl s vyobra-
zenymi cestickami tak, aby byly spojeny symboly podle zadani. Musite davat pozor, jaké
symboly (figurky) spojujete! Napfiklad je v zadani uvedeno, Ze nesmite spojit souvislou
cestou kocku a psa.

Tantrix

Tantrix sestava z hracich Zetonl, kdy cilem je tvofeni uzavienych linii danych barev.
S kazdym dal$im Zetonem roste i obtiznost feseni. Existuji rizné Grovné obtiznosti
od 4 let az po sady uréené pro dospélé. Tantrix neni jen napinava strategicka hra pro
celou rodinu, ale i shirka hlavolamU, ktera nabizi zabavu pro kazdého. Navic mohou
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Tantrix pouzivat rodice a ucitelé jako vybornou mnohostrannou pedagogickou pomfic-
ku, s niz Ize détem - ve smyslu Jana Amose ,8kola hrou* - pribliZit zabavnou formou
napi. geometrické tvary a formy, seskupovani a klasifikaci objektli i tfeba drive tolik
obavané mnoziny. Navic se déti naudi fesit problémy, rozpoznavat vzory a rozvinou
své prostorové vidéni. Véechny tyto dovednosti se hodi jak ve skole, tak i doma. Hra
ma specialniho distributora, ktery se specializuje pouze na Tantrix a existuje v mnoha
zajimavych variantach.

HRY ROZVIJEJiCi PLOSNOU A PROSTOROVOU PREDSTAVIVOST

Tento typ her rozviji orientaci na plose i v prostoru, pomahé tak v orientaci v mapach,
planech a nakresech, rozviji schopnosti, které jsou velmi uZzitecné v geometrii a technic-
kych oborech obecné. Takovéto hry jsou vhodné pro budouci architekty, stavare, ¢i fidice.
Obecné cvicit 2D i 3D predstavivost je uzitecné pro béZnou praxi.

Pipeline (potrubi)

Hra pro 2 — 4 hrace od 5 let. Hraci stavi potrubi od startovni pripojky smérem k cilové
listé. V kazdém kole se pfipoji 1 dilek potrubi. Hrac, ktery jako prvni zakonéi své
potrubi na cilové li§té, vyhrava. Béhem hry je mozno &kodit protihraélim, ve hre je
velky podil nahody. Jako jedna z mala deskovych her vyuziva nejen plochu, ale
i prostor, u malych déti dobre trénuje také manualni zrunost a praci s konstrukénim
materialem.

Blokus

Hra pro 2 — 4 hrage od 10 let. Hraé mé 21 kament své barvy, poklada je na desku, zaéne
ve svém rohu. Novy kamen se musi dotykat kamene stejné barvy rohem, ale ne sténou.
Cilem je pokryt co nejvétsi plochu svymi kameny. Hra je trochu podobna Tetrisu — rozviji
plognou predstavivost.

Make ,n‘ Break

Hra pro 2 - 4 hrace od 6 let. Jde o stavéni, pfi kterém se zavodi s Gasem a soupefi. Vyzva
pro celou rodinu. V této hr'e stavi hraci stavby podle obrazkl na kartach — je zapoffebi mit
dobreé oéi a Sikovné prsty, aby se vytvorilo co nejvice staveb v uréitém case.

Digit

Hra pro 2 — 8 hragl od 6 let. Hra obsahuje 5 ,sirek* (modrych tycinek) a sadu karet, na
kterych jsou rlizné pozice téchto sirek. Ukolem hract je vzdy piemisténim jediné sirky
ziskat néktery tvar, ktery maji zobrazeny na své karticce. Hra se da velmi dobre vyuzit

i pro praci s predskolaky. Pokud jim napr. umoznite presunout sirky dvé, uréité si brzy
osvoji zajimavy princip prace s plochou a bude je hra velmi bavit.
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HRY NA POSTREH A VNIMANI

Hry rozvijejici postieh a vnimani - tyto schopnosti jsou ¢asto intelektové nadanymi détmi
upozadény za logikou, matematikou nebo schopnostmi jazykovymi, ale stejné jako vyse
uvedené hry na prostorovou pfedstavivost jsou dobry postreh a vnimani velmi uzite¢né
v bézném Zivoté. Nadané déti Casto byvaji nepozorné a zbrklé. Tyto hry je cvici trpélivosti
a pozornému vnimani okoli. Jsou tedy velmi vhodné pro dopinéni her rozvijejici primarni
intelektové schopnosti.

Jungle Speed

Hra pro 2 — 8 hradli od 7 let. Hragi kladou na still na svoji hromadku karty a z&rover sle-
duiji, jaké karty maji jejich soupefi. Objevi-li se dvé stejné karty, pak se hradi, kterym tyto
patfi, snazi co nejrychleji chytit totem uprostied stolu. Komu se to podafri, da svoji hro-
madku soupefi, ktery ji i se svoji hromadkou da dospodu balic¢ku karet v ruce. Pokud v§ak
nékdo chyti kolik, aniz by byla na stole karta shodna s jeho, bere vSechny karty na stole.
Zvitézi hrac, ktery se zbavi vSech svych karet. Hra predstavuje velmi obdobné prezenta-
ce vytvarnych symboll, proto je treba se velmi dobfe soustfedit na jejich podobnosti.

Cink

Hrapro 2 -6 hréaéd jiz od 4 let. Hraci postupné otaci horni kartu ze svého balicku, na které
jsou riizné druhy ovoce v poétech od 1 do 5 kusi. V okamZiku, kdy se na stole objevi
v souctu obrazkl na vech obracenych kartitkach presné 5 kusil (ani vice ani méné)
nékterého ovoce, snazi se vsichni hraci co nejrychleiji cinknout na zvonecek. Komu se to
podafi jako prvnimu, bere véechny do té doby vyloZené karty. Hrac, ktery posbira béhem
hry véechny karty, vyhral. Hra rozviji u mensich déti pocetni schopnosti, u ostatnich pre-
devsim postieh. Zazili jsme u této hry pomérmé hodné zranénych (i zlomenych) prst,
dlani a rukou obecné, nicméné je z postiehovych her asi ta nejzabavnéjsi.

Mam té! (Mouchy)

Zabavna hra pro déti jiz od predskolniho véku. 2 — 4 hraci si vyberou jednu z barevnych
placacek. Cilem je co nejrychleji placnout mouchu na karticce, ktera je shodna s bar-
vou mouchy, jeZ se objevi na jedné ze dvou hozenych kosticek. Hra ma veselé barevné
provedeni a je zabavou pro celou rodinu. Na rozdil od Cinku zde ani nehrozi zranéni pfi
lapani po zvonecku ©.

Set

Hra pro 2 a vice (teoreticky neomezeno) hrac¢t. Na st je z hraciho bali¢ku vyloZzeno 3x3
karet a hragi se snazi najit kombinace symbolli na alespori tfech kartach — bud urgitou
shodu nebo za urcitych okolnosti naopak Zadnou shodu. Hra vyborné procviCuje pruzné
kombinacni mysleni; tyto schopnosti se daji postupem ¢asu dobfe vytrénovat.

56



RPG HRY

Role playing games (v estiné hry na hrdiny) jsou speciélni kategorii her. Hraci maji
k dispozici postavy — hrdiny. V priibéhu hry feéi situace jak dle svych schopnosti, tak dle
schopnosti postav. Hry rozvijeji fantazii, schopnost komunikace, socialni role a kolektivni
jednani.

Draéi doupé

Hra pro 2 - ne vice nez 9 hrac¢i od 8 let. Ke hie stai papir, tuzka a vicesténna kostka,
dale pak Pan jeskyné (jeden z hraci) s pfipravenym dobrodruzstvim pro ostatni. Tuto hru
hraji desetitisice lidi u nas a jeji obdobu D&D miliony lidi na celém svété.

Merry Men of Sherwood

Hra pro 2 — 4 hréade od 10 let. Kazdy hra¢ méa k dispozici druzinu hrdin(i se schopnostmi
a ,chybami”. Rozhodnuti, kdy a jaké hrdiny vysle do jednotlivych akci, je rozhodujici pro
vitézstvi ve hie. Originalni Ceska hra od autora Proroctvi. Nejprve vyélo jako fandovské
vydani komunity diskusniho fora Hofyland s podporou Mensy CR a nakladatelstvi Altar.
V soucasné dobé ma hra jiz francouzského vydavatele a je distribuovana po celém své-
té.

Proroctvi

Hra pro 2 -5 hragl od 10 let. Kazdy hraé sivybere jednu z postav a vyda se s ni do svéta
piného oblud, loupezniki, démonl a nemrtvych, ale i tvorli ochotnych pomoci a podélit se
0 své znalosti. Jak hraé prochazi krajinou, ziskava zkugenosti, za které se v péti riznych
8kolach milZe naudit nékteré z mnoha desitek dovednosti a kouzel. Viyhledava pritom
pfileZitosti k tomu, aby posilil své télo i mysl, kupuje si zbrané i vzacné predméty, a az se
ve he. Jsou-li véechny artefakty vyrvany démonlim ze sparl, nastava posledni ¢ast hry
— hraci bojuiji o artefakty mezi sebou a vzajemné se o né pfipravuji, az se nékomu podafri
shromazdit kompletni sadu a naplnit tak proroctvi. Hra trva pomérné dlouho, nékdy i
nékolik hodin.

Draci hrad

Hra pro 1 -7 hragl od 7 let. Draci hrad je dobrodruzna hra na hrdiny, ktera diky herni-
mu systému bude pokazdé jina. Cilem hry je vytvorit vlastniho hrdinu, projit stezkou do
tajemného hradu, pfemoci nestviry, objevit zlato a nalézt ztracené Zezlo. Hrag, jehoz
hrdina postupné ziska nejvice bodi, vyhrava. Hra piedklada jednodussi variantu a je
prototypem hry na hrdiny. Proto je vhodna pro zacateéniky, ktefi se chtéji s timto typem
her v budoucnu blize seznamit.
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HRY ROZVIJEJiCi PAMET, SIKOVNOST A ZNALOSTI

Veskeré schopnosti, které jsou rozvijeny v nasledujicich hrach, jsou velmi podstatné pro
prakticky Zivot a zaroven pomahaji pfi praci s nadanymi détmi. Motoricka Sikovnost je
nékdy u nadanych problematicka, proto je dobré ji vhodnym a nenasilnym zplisobem u
téchto déti trénovat. Nadané déti mivaji také excelentni pamét a Siroky okruh védomosti.
Tyto schopnosti dobfe uplatni u znalostnich her a mohou se tak vhodné realizovat. Krat-
kodoba i dlouhodoba pamét jsou nezbytné pro uchovani nabytych védomosti a jejich
pozdéjsi syntézu. Proto je vhodné vyuZivat ty hry, které pamét tfibi a péstuji. Hry na
pamét jsou velmi oblibené u predskolakd. Zkuste s nimi nékdy hrat pamétni hry a budete
se divit, jak dobre si budou vybavovat predkladané koly — mozna mnohem lépe, nez vy
dospéli.

Villa Paletti

Hra pro 2 - 4 hrace. Hradi postupné stavi nova patra vily tak, Ze odebiraji vélce a kvadry
z niz8ich pater. Komu stavba spadne, prohral. Nejde ale jen o $ikovnost, je dlleZita také
taktika a planovani. Hra trochu pfipomina u nas tradicni hru mikado. Jako jedna z mala
deskovych her vyuziva nejen plochu, ale i prostor.

Safari

Hra pro 2 — 4 hrace spise predskolniho véku. Snazite se sesbirat set zviratek (Zirafy, slo-
ny, Simpanze, zebry, lvy a nosoroZce). Hraci hazi kostkou a pohybuji se po planu. Pokud
hodi Cislo a dojdou na policko se zviratkem, které jesté nemaji, ziskaji ho. Pokud uz
hrac toto zviratko ma, nedostane nic. Pokud hraé hodi symbol vody musi naopak jedno
zviratko odevzdat. Posledni symbol na kostce fika, Ze hrac si smi vzit jakékoliv zviratko
a dokonce ho mlZe vzit soupefi. Nékdy jsou zvifatka ukryta pod kfovim a v tom pfipadé
hraci hadaji, které se pod nim skryva. Jedna se o zajimavou hru rozvijejici pamét, méné
narocnou nez pexeso.

Activity

Fenomenalné proslula hra pro 3 a vice hraél (vhodna i pro vétsi skupiny a kolektivy) od
5 let. Chcete-li popojit figurkou po hernim planu, musite spoluhraéim do ¢asového limitu
sdélit pojem, ktery jste si vytahli na karticce. Mate ale vzdy stanoven i zplisob, jakym
musite onen pojem sdélit — kresbou, pantomimou nebo opisem jinymi slovy. Je oblibe-
nou hrou pro rizné spoleéenské akce od narozeninovych oslav po vecirky se znamymi.
Vzhledem k faktu, Ze existuje v rliznych variacich a variantach obtiznosti, jde o naprosto
,nadgeneracni“ hru.

Trans America

Hrapro 2 -6 hraéi od 6 let. Cilem je propojit vylosovana mésta na kartickach kolejnicemi.
Mésta jsou rozdélena do oblasti a kazdy hra¢ ma kazdé mésto v jiné oblasti. Jakmile se
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nékterému hradi podafi spojit jeho mésta kolejnicemi, konéi jedno kolo. Ostatni hradi
ztraci body. Viyhrava ten, kdo méa na konci hry po nékolika kolech nejvice bodd. Hra ugi,
Ze vyhrava ten, kdo za sebe nechava pracovat ostatni.

Cesko

Cesko je nova védomostni hra, ve které najdete 2400 zajimavych otazek tykajicich se
Ceské republiky a jejich obyvatel. Otazky jsou rozdéleny do Sesti okruhd: historie, kultura,
pfiroda/védartechnika, geografie, sport arlizné. Znalostni hry byvaji velmi oblibené pravé
mezi nadanymi détmi. Hra ma i svou variantu pro mladsi déti — Cesko Junior a novou
variantu s nazvem Evropa.

STRATEGICKE, KOMPLEXNI A DALSi ZAJIMAVE HRY

Do nasledujici kategorie jsme zaradily ty hry, které se daji pro svou komplexnost ztézi
zaradit do nékteré z predchozich oblasti. Strategické hry trénuji logiku uvaZovani, pla-
novani tahli a tedy celou sloZitou oblast, kterou nazyvame strategické mysleni. To je
pro pracovni i (ispéény Zivot i obdobi $kolniho vzdélavani velmi dilezité. Tyto hry maji
a starsiho $kolniho véku. V nasledujicim vyctu naleznete ty hry, které se nam osvédcili a
mame na né pozitivni zpétné vazby od vétsiho poétu hract.

Elfenland

Plivabn4 hra pro 2 — 6 hradli od 8 let, ktera vas zavede do fide elft. KaZzdy hra¢ musi nav-
$tivit na hraci desce co nejvice pamatnych mist. K tomu slouZi riizné dopravni prostredky
arlizné zplsoby urychleni cesty: draci, jednoroZci, divoaci, kouzelna kola, kary, magické
oblacky, pfivozy a vory. Pouziti téchto dopravnich prostiedku je v8ak omezené a neda
se jimi projet véemi oblastmi. Z kaZzdého navstiveného mista si vezme hracé na pamatku
kémen ve své barvé. Kdo méa na konci nejvice kamend, vyhral. Tato hra je zajimava tim,
Ze rozviji schopnost naplanovat si cestu, aby s co nejmensi namahou a v nejkrat$im case
bylo navétiveno co nejvice mist. Coz pievedeno do bézné praxe je mimoradné uzitecna
schopnost.

Carcassonne

Hra pro 2 -5 hraél od 6 let. Pfi hie hragdi pokladaji nahodné vylosované karticky na herni
plochu a osazuji je svymi kameny. Hra je zajimava tim, Ze ji povazujeme za vstupni hru
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nich do urcité miry taktické a strategické mysleni.
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Intriky

Hra pro 3 — 4 hrace od 10 let. Kazdy hrac hraje za jeden tajny mafiansky spolek, ktery
se snazi pomoci nejrliznéjsich intrik oviadnout celé mésto. Hraci si mohou vzajemné
Skodit, navazovat spojenectvi, obchodovat spolu. To vée s jasnym cilem: ziskat co nejdfiv
nejvétsi viiv.

Cech zlodéju

Hra pro 2 - teoreticky neomezeny pocet hracti od 8 let. Cech zlodéjti je dynamicka karetni
hra, ktera je jako ze Zivota — snazite se okrast soupere a zabranit viastnimu okradeni.
Pfi hi'e je nutny dobry usudek, brilantni strategie a stésti, bez kterého se Zadny zlodé;
neobejde.

Cartagena

Hra pro 2 -5 hraéti od 7 let. Hragi se snazi utéct z vézeni s 6 piraty své barvy. Zajimavym
prvkem hry je to, Ze k vitézstvi vede schopnost v pravy ¢as se o kousek vratit zpét, aby
bylo mozné jit rychleji kupfedu.

Bohnanza

Hra pro 2 — 5 hradli od 8 let. Kazdy hraé obchoduje s fazolemi, které zasadil na svych
polich a které poté prodava co nejvyhodnéji. Cim vice stejnych fazoli posbiral na svém
poli, tim vice obdrzi zlatych minci. Bohuzel jsou ale hraci nuceni prodat své fazole vétsi-
nou prili§ brzy, nez aby z nich ziskali optimalni vynos. S nechténymi fazolemi, které hradi
shizuji vynosy, mohou péstitelé mezi sebou obchodovat. Zajimavym prvkem hry je to, Zze
hra je viceméné bezkonfliktni.

Atlantic Star

Hra pro 2 — 6 hract od 8 let. Hradi se vZivaji do role majitelli cestovnich agentur. Postup-
né si najimaji parniky, aby mohli uskuteénit étyfi okruzni plavby. Cim vhodnéjsi parnik si
najmou, tim vétsi je hodnota celé okruzni plavby, coZ se odrazi v poétu vyhernich bodd.
Uspéch vsak zavisi na spravné volbé pii vybéru kategorie pro jednotlivé okruzni plavby.
Porovnanim hodnot okruznich plaveb v kazdé kategorii zjistite, kdo z hraéd usporadal
nejhodnotnéjsi okruzni plavby, které nakonec rozhodnou o tom, kdo vyhrél. Jednotlivé
lodi jsou prezentovany na velmi graficky atraktivnich kartickach, prace s nimi pfipomina
systém kvarteta. Zajimavou zkugenosti z této hry je moZznost pdijcit si dvakrat béhem hry
penize. Pravé rozhodnuti kolik a za co si pUijéit, je pro poradi ve hfe to podstatné.

Alhambra

Hra pro 2 — 6 hract od 8 let. V Alhambie vztyGite véZe, zaloZite zahrady, postavite arkady
a pavilony — to vée za patficnou hodnotu. Jedna se o klasickou budovaci strategii, kde je
podstatné nakupovat za spravnou cenu.
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Odyseus

Hra pro 3 — 5 hracl od 9 let. V této hre prevezmou hradi role bohl. Kazdy chce s Ody-
seovou lodi co nejdrive pristat na étyfech rliznych mistech, ktera zna jen on. Hrag, ktery
a pomoci protestu mohou zménit smér jizdy. Zajimavym prvkem hry je nutnost zmast
protihraée o vasich zamérech.

Sankt Petersburg

Hra pro 2 — 4 hrace od 10 let. V této hi'e najimate délniky a femeslniky, ktefi vam budou
vydélavat penize. Za utrZené penize mizete stavét budovy a najimat do svych sluzeb
aristokraty. Budovy vam budou vydélavat body, aristokraté vam kromé bodl pfinesou i
penize. A véechny své osoby i budovy mlZete také povysit do vys$siho stavu. Hra udi, Ze
pro vitézstvi je zprvu rozumné investovat nikoli do luxusu, ale do ,vydélecnych* karticek.

Risk

Hra pro 2 aZ 6 hraéi od 9 let. Hradi se snazi pomocich valeénych tazeni dobyt svétadily
a ubranit sva uzemi. Komu se podafi splnit tajny tkol, vitézi. Jedna se o valecnou stra-
tegii.

Halali

Hra pro 2 hrade od 8 let. MlZete byt na strané lesa, ktery bojuje pomoci svych zvifecich
chranénct proti myslivedim, anebo naopak na strané myslivel, kdyZ vyjdou na ¢ekanou.
Hra s veselymi kartickami zpo¢atku mtze pfipominat milou mirumilovnou hru...

Citadela

Hra pro 2 -7 hragl od 10 let. Hra s prekrasnou grafikou karet. Cilem hracd je postavit své
mésto z karet staveb. Za kazdou kartu musi ale zaplatit zlatem. K nému se mohou dostat
pomoci dalSich karet hrdinli. Kazdy z osmi hrdinG ma uréité silné a slabé stranky, které
hraé béhem tahu vyuZiva. Je také dileZité skryt svoji totoZnost pred protihraci a odhad-
nout jejich strategii. Hrac, ktery na konci hry vlastni nejvice obodované mésto, vyhrava.
Tuto hru viele doporucujeme vSem, ktefi se chtéji zdokonalit v psychologii uvazovani
lidi.

Civilizace

Hra pro 2 — 6 hra¢d od 10 let. Hra, kde postupné budujete svilj narod - dobyvate suroviny,
ziskavate penize, stavite mésta a také bojujete o prostor s dalSimi narody. Ve he se
postupné rozviji technologie, ktera obvykle prinasi vynalezci urcité vyhody. Hra se ode-
hravé ve étyfech érach - starovéku, stiedovéku, priimyslové a moderni dobé. Kazda doba

ma vlastni unikatni jednotky, méstska vylepseni, technologie a divy svéta. Jde o pomérné
komplikovanou strategii, proto také obvykla herni doba Civilizace je 4 — 12 hodin.
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Warcraft

Hra pro 2 — 4 hrace od 11 let. Ve hre kazdy hrac veli jedné ze Styr ras: Lidské alianci,
Nemrtvé zkaze, Oréi hordé, nebo Hlidce nocnich elfti. Béhem hry se hradi pokouseii
vést své rasy k vitézstvi pomoci vojenské sily, magické moci a silné ekonomiky. Srdcem
Warcraftu je scénar. Nez zacnete hrat hru, musite si vybrat, ktery scénaf budete hrat.
Scénar vam fekne jak pfipravit hraci plochu, specialni pravidla pro hrani hry, a jak lze
hru vyhrat.

Puerto Rico

Hra pro 3 — 5 hradti od 10 let. Jedna z celosvétové nejoblibenéjsich deskovych strategii.
Hréadi se stavaji vlastniky plantazi v 16. stoleti v Portoriku. Na plantazich Ize najit: kuku-
fici, indigo, kavu, cukr a tabak. Cilem hry je péstovat a zpracovavat jednotlivé suroviny
a obchodovat s nimi lépe nez protihraci. V kazdém kole si hraci vyberou jednotlivou roli
a provedou akci, ktera je touto roli umoznéna. Ale pozor, ostatni mohou provést tuto akci
s drobnym znevyhodnénim také. Zajimavosti této hry je minimalizace nahody a obrovské
mnozstvi hernich strategii, z nichz kazda muze vést k vitézstvi. Stejné tak je velmi zaji-
mavé, jak se (¢inna strategie méni v zavislosti na strategii ostatnich spoluhragu.

Osadnici z Katanu

Hra pro 2 - 4 (vrozsifeni az 6) hrace od 8 let. Na hernim planu (nahodné sestavené map-
ce ostrova) dostanete dvé osady do zaCatku. Postupné stavite silnice, budujete vesnice,
ze kterych pozdéji vyrostou mésta. Veskeré déni na ostrové uréuje vyménny obchod.
Nékterych surovin mate dostatek, jiné chybi. Rudu za vinu, cihly za dfevo — obchoduje se
podle aktualnich potfeb na pravé zamyslenou stavbu. Diky variabilnimu hernimu planu,
se hra vyviji pokazdé vyrazné jinak. Zajimavosti hry je vyborna demonstrace vytvareni
trznich cen v priib&hu kazdého kola, je vhodna pro budouci ekonomy. Autor hry — Kalus
Tauber — se diky této hre stal slavnou osobnosti. Hra méa dnes jiz nepiieberné mnoZzstvi
variant a zasazeni do riiznych historickych obdobi (od pravéku aZ po cestovani ve vesmi-
ru) a také svou pocitacovou verzi.

Dobrodruzna hra pro 3 — 8 hracl od 8 let. Hraci berou na sebe rlizné role bézné na divo-
kém zapadé - $erif, pomocnik Serifa, bandita a renegat. Kazda role méa svij dkol. Cilem
hry je vtipnou formou ,vystrilet" role nepratelské a prezit. Taktika hry spociva v tom, ze
se snazite svou identitu (vylosovanou roli) skryvat co nejdéle do konce hry a pfedstirat
roli, ktera je momentalné vhodna s ohledem na ty hréace, kiefi zatim stale ,Ziji“. Vzhledem
k faktu, Ze jde o velmi oblibenou hru, v dneéni dobé ma jiz mnoho rozsifeni a hernich
variant.
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Aktivity s pocitadi pfitahuji nadané déti jiz od predskolniho véku a jsou nedilnou soucasti
Skolni vyuky.
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Celostatni setkani rodin s détmi jsou jiZ vice nez 6 let vyhledavanou aktivitou rodicl
nadanych déti od predgkolniho az po $kolni vék.

Pohled na jeden z rekreaénich objektl, kde se konalo celostatni setkéni rodin v roce
2008 v Libereckém kraji.
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1.
Shrnuti

Problematika vzdélavani a péce o nadané déti a mladez by méla byt jednou z priorit
kazdého vzdélavaciho systému. V nékterych statech je nabidka aktivit pro nadané nedil-
nou soucasti elementarnich vzdélavacich cilli, v jinych zemich je jen okrajovym ohniskem
zajmu. Presto véak jsou mista, kde se nadanym primo nevénuiji a vysledky jejich déti jsou
zasadni i v celosvétovém méfitku (napf. Norsko, Japonsko). V jinych statech je velmi
Siroka sit’ sluZzeb od $kolnich organizaci po stiediska volného ¢asu a kluby rodi¢i. Je na
posouzeni kazdého statu (resp. jeho Skolské politiky), zda adaptovat metody, které jsou
vyuzivany v jinych zemich, nebo se drzet viastni tradice a zkusenosti. Vzdy v§ak veskeré
adaptace museji respektovat dany sociokulturni kontext té Ci oné zemé, nelze piejimat
zavedené metody prace z naprosto jinych kulturnich tradic, jak to napf. dokumentuje
i J. Freemanova v ¢lanku, ktery je dale uveden v pfidanych textech k samostudiu.

V nasem staté by bylo vice neZz Zadouci podporovat a utuZovat tradicni systém celo-
republikovych soutéZi, stiedogkolské odborné ¢innosti a Siroké sité zajmovych krouzkl
pod patronaci stfedisek volného ¢asu. Podstatnym momentem podpory se ¢im dal vice
stavaji rodice nadanych déti, ktef'i se u rliznych $kol schézeji na klubech rodi¢i, disku-
tuji, vyménuiji si zkusenosti a aktivné podporuji systém sluzeb pro nadané déti v nasem
staté. Péce o nadané Zaky se u nas pomalu dostava do povédomi verejnosti a stava se
pfedmétem zajmu paftficnych instituci. V nasem staté je typickym znakem, Ze neexistuje
jednotny systém, ze kterého by se daly momenty podpory uplatriovat. O podobnou formu
koncepce se nyni snazi ministerstvo $kolstvi. Podstatnym mistem v systému by méla byt
pregradualni pfiprava uditeld i pedagogli volného asu pro praci s talentovanymi détmi a
mléadezi. Zakladem péce o nadané by méla byt prace s nadanymi détmi ve Skolach, a to
jak jiz na matefskych, tak pak zejména zakladnich a stfednich. Zajmova ¢innost je jejim
nezbytnym dopliikem.

nych sluzeb pro nadané déti a mladez, které poskytuji moznosti vyziti v ramci volného
Casu a informovat i o rasicich aktivitach v naSem staté. Autorka véfi, Ze se to podafilo.
Je nutno si véak uvédomit, Ze problematika nadani neexistuje v konstantnim postaveni a
neustale se vyviji. Mozna, Ze za 20 let budou existovat jiné preference v pééi o nadanou
mladeZ nez ty, které se zdlraziuji nyni.

Dnes je vSak mozno konstatovat, Ze veskeré tendence vedou ke snaze nabizet co mozna

.....

vysledky. Na druhé strané je stéle ze strany centralnich statnich instituci velmi mala ambi-
ce vytvaret za U¢asti expertl v oblasti vzdélavani nadanych 2akl ucelené a komplexni
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systémy a koncepce podpory nadanych déti, které by Gcinné oSeffovaly jednotlivé seg-
menty péce. Decentralizovana podpora je v takovém pripadé malo U¢inna, v nékterych
mistech se pekryva a nékteré systémové kroky stale jesté zcela chybi. Kazdopadné by
ale bylo zapotfebi, aby takovy systém mohl vzniknout — systém, ktery spojuje v kooperu-
jici organizmus jak oblast $kolni péce, tak sektor poradensky a volnocasovy.

Naskyta se vhodné pfirovnani, které se da vyuZit v problematice péce o intelektové talen-
ty. Obrazek nam ukazuje ledovec, jak jej miizeme pozorovat napf. z paluby lodi na mofi.
Mize se zdat veliky. Nicméné pokud bychom jej vidéli v celé velikosti, zjistili bychom,
Ze témér devét desetin je skryto pod hladinou oceanu. Stejna situace je ve spolecénosti
s intelektové nadanymi. Uvadi se, Ze déti diagnostikovanych jako nadanych je v rozmezi
2% az 3% z celé populace (a to mluvime jesté o zahranicni situaci, kde existuje ploéné
méfeni schopnosti déti, v naSem staté se jedna max. o 1% identifikovanych déti). Od-
bornici, ktefi se zabyvaji dlouhodobym vyzkumem nadani, véak dosli k zavéru, Ze kdyby
mély vSechny déti $anci na Uplny rozvoj svych schopnosti, dokazalo by vice nez 20%
z nich vyniknout v nékteré z oblasti lidské ¢innosti (Freemanova, 2002). Je proto zapotre-
bi, aby pedagogové dokéazali rozpoznat nadané zaky a byli vybaveni pro praci s nimi.
Zmifme jesté jeden z pozitivnich aspektl ¢eského vzdélavaciho systému. Na rozdil od
zapadnich zkusenosti ma nas stat v péci o détské talenty v mimoskolnich Cinnostech
dlouhodobé ftradice. Zajmové aktivity pfedev§im uméleckého a sportovniho zaméreni
skytaji dobry vzor péée o nadané déti. Pro¢ nevyuZit téchto moznosti riiznych klubd,
odpolednich mimogkolnich krouzki a uméleckych $kol také jako modelu péce o intelek-
tové nadané déti? Pro¢ by se nemohl akademicky talent rozvijet napr. formou matema-
tickych her nebo soutéZemi ve verbalnich hadankach? Pro¢ nevyuZivat oblibené vyuco-
vaci strategie i pro odpoledni ¢innosti? Vée je jen otazkou entusiasmu uditeldl, zavedeni
novych tradic a piekonani zaZitych stereotypd.

V tomto ohledu nam muize zapadni kulturamnohé zavidét. V teskych $kolach a zajmovych
klubech v leckterych oblastech nejde jen o finanéni satisfakci, jako spise o to poskytnout
détem moZnost zabyvat se smysluplnou ¢innosti, jeZ vhodné vyplni jejich volny ¢as. Zde
se naskyta dal$i moznost realizace nadanych déti: z vlastni schopnosti vytvorit konicek
a nestydét se, Ze ,zrovna ja nejsem typ na fotbal, ale radéji pozoruiji hvézdy, nebo fesim
matematické rébusy*. Nejde jen o prekonani spoleCenského mytu, Ze akademické obory
jsou pro déti nudné a nemohou je t&$it? V tom spociva role nas ucitelti a vychovatell
— pravé tyto myty pomahat ve spolecnosti prekonavat.
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Vystavy praci studentd pritahuji oéi spoluzaka.
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8.
Analyza mimoskolnich aktivit
z celosvétové perspektivy
(prejaty text vhodny k samostudiu)

Mimoskolni aktivity pro nadané a talentované po celém svété
prof. Joan Freemanova, Velka Britanie

KdyzZ se snazime vytvorit mezinarodni prehled na jakékoliv téma, v nasem pfipadé vzdé-
lavani nadanych a talentovanych, nabizeji se nam perspektivy, které nékdy vychazeji
z autorovych kulturnich domnének. Zadné sluzby pro nadané nefunguiji v kulturnim vakuu.
Navic excelentni vykony mohou vychazet z nabidky Sirokého spekira sluzeb nebo vznikat
naprosto bez nich. Napr. v celé Skandinavii a Japonsku neexistuji zadné programy pro
nadané, ale presto uspéchy téchto déti jsou ¢asto mnohem vétsi nez v téch zemich, kde
jsou. Cina, relativné chuda zemé, poskytuje velkou nabidku obohacuijicich programi (en-
richment), které nejsou nikym limitovany, jen vybirany samotnymi détmi, a jejich vysledky
jsou vynikajici. Na Novém Zélandu a v Izraeli poskytuje vzdélavaci aparat tédre sluzby
pro nadané na celostatni trovni. Némecko ma systém inspirujicich celonarodnich sou-
tézi s Zadoucimi cenami. Brazilie pomaha pfi hledani vazné ohrozenych déti s vysokym
potencialem. Rozsahly systém vyhledavani talentli v Severni Americe vybira mladé lidi
na letni pobyty podle jejich dobrych vysledkil ve skole.

Setkala jsem se s nesmirnou rozpolcenosti v pristupech k nadani u déti a na zakladé
toho s rliznymi moZznostmi sluzeb jim poskytovanych. Déje se tak predevsim diky kulturni
dichotomii mezi vyrazné vychodnim pojetim, Ze ,vSechny déti maji potencial k nadani* a
pfevazné zapadni koncepci, Ze ,jen nékteré déti maji tento potencial“. Napf. vyhledavani
talentti zapadniho stylu (v originale: talent search) predpoklada, Ze nékteré déti jsou od
narozeni schopnéjsi nez druhé, a proto maji byt testovany, diagnostikovany a na zakladé
toho ma s nimi byt zachazeno. Ale SirokoUhly ¢insky pristup sebenominace pro oboha-
cujici programy predpoklada, Ze pravé zajmy samotnych déti spolu s vhodnou pfileZitosti
jim umozni vyniknout. V Japonsku jsou véechny déti v primarnim vzdélavani povazovany
za podobné co do miry vykonu a jejich rozdilné vysledky jsou pfipisovany jak tvrdé praci,
tak schopnostem ugiteld. Trvalou odménou za vytrvalost téchto malych déti jim méa byt
moznost vybéru kvalitni stfedni Skoly, jez jim posléze umozni pfistup na univerzity, po
¢emz nasleduje dobré zaméstnani a pak dobra penze.

Mezikulturni experimentalni prace je velmi téZka, i kdyZ vystupy z riznych kulturné deter-
minovanych pfistupl mohou byt na celosvétové roviné ramcové srovnavany diky veli¢i-
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nam, jakymi jsou védecky pokrok ¢i ekonomicka sila zemé. Do studie vak vstupuiji dalsi
matouci fakta, jako jsou rozdily v bohatstvi zemi, coz nasledné ovliviiuje globalni Gspéch.
Ani v ramci jedné zemé (po notném hledani) jsem nenalezla jednoduché srovnani vystu-
pt jednotlivych programli pro nadané, je tedy velmi tézké konstatovat, které sluzby jsou
v dané situaci pro nadané nejvhodné;si.

Rozlicné Usili je na mezinarodni Grovni podepreno rozdilnymi teoretickymi koncepcemi.
V Bulharsku je napr. pouzivana koncepce Edwarda de Bona jiz vice neZ Ctvrt stoleti
bez jakéhokoliv jasného diikazu o tom, Ze se tam zlepéila tvofivost déti. Stejné tak pfes
silici vliv i teorie mnohocetnych inteligenci Howarda Gardnera postrada dostatek pfimych
diikazu. Slibnym se jevi vyzkum v Rusku, kde Lev Viygotskij ovéfuje koncepci ,zony bliz-
kého vyvoje“. Navrhuje, aby déti nebyly vyucovany na zékladé Grovné, které momentainé
dosahuji, ale spise na zakladé Urovné, které by potencialné mohly byt schopny dosa-
hovat. A stale je v kazdodennim Zivoté i uditelské praxi hojné pfijimana teorie Charlese
Spearmana z roku 1904. Totiz jeho hierarchicky model s obecnym faktorem inteligen-
ce 9" na jeho vrcholu a pod nim specifické schopnosti (napf. verbalni a matematické).
Nékteri jednotlivci, jak fekl, maji nékteré schopnosti rozvinutéjsi nez druzi. Byla formulo-
vana teorie a statisticky podepiena. Ale samoziejmé Ze jakékoli teorie mliZe byt pouzita
k uzitku i zneuzita.

Hlavnim problémem piedev§im v oblasti vzdélavani nadanych je aplikace védeckych
poznatkli do kazdodenni ucebni praxe. K védeckému pokroku je zapotrebi, aby pred
jakoukoli vzdélavaci iniciativou (v jakémkoli méritku) byly jasné stanoveny cile a zaméry
a popis toho, pro¢ méa byt dana sluzba nabizena, a v¢lenén systém hodnoceni efektivity
daného projektu. TéZko se pak mlize posuzovat, zda byly vhodné investovany ¢as i peni-
ze bez moznosti srovnani s vysledky podobné prace, pohledu pred a po dané ¢innosti.
Myslet a pracovat védecky neznamena popirat, Ze ucitelstvi je kus uméni, ani Ze ucitelé
museji mit jistou miru talentu, coZ je oboji tézko méfitelné. Ani nepopira hodnotu nazor-
nych prikladi typu ,... jednou jsem znal jistého chlapce, ktery...“, i kdyz nékdy mohou
vést k faleSnym zobecriovanim. Mnohem vice jde o to vybrat ty nejvhodnéjsi a nejefektiv-

vvvvvv

Bystré, zapalené déti se zcela jisté nauci vic pfi specialnich obohacuijicich aktivitach nez
ty, kterym tyto pfileZitosti nebyly poskytnuty, i kdyZ nevyhnutelné dochazi k chybam pfi
vybéru. Existuje také piekryv mezi riznymi styly sluzeb, napf. pull-out programy'® mohou
existovat ve $kole i mimo ni. At je Z&kdm poskytovan jakykoli styl, klicovym aspektem
Uspésného programu je dobra spoluprace a zpétna vazba s rodici, $kolou i uéastniky
samymi. Neni rozumné pfimo kopirovat metody a prenaset je z jiné kultury do vlastni bez
toho, abychom si uvédomili nutné rozdily, ale je nutno metody adaptovat. Napi. by asi
bylo téZké implementovat japonskou houzevnatou kulturu do anglickych $kol, ale miize
byt prospééné ucitelim ozfejmit, Ze maji usilovat o vyhledavani vysokého potencialu

10 Jde o specifické programy v zapadnich zemich, kdy Zaci jsou vybrani z klasické vyuky a vénuiji se nadstavbo-
vé Cinnosti. Tato ¢innost mGiZe fungovat v ramci vyugovani ve $kole nebo jako odpoledni volnoGasova aktivita.
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v kazdém ditéti proto, aby velka ¢ast z nich automaticky nepropadla do kategorie méné
schopnych.

Zda se zfejmé, Ze v celosvétovém méritku existuje rostouci trend poskytovat mladezi
prileZitosti k rozvoji vysokych schopnosti na dobrovolnické bazi, aby nadseni Zaci nebyli
automaticky odmitnuti bez Sance situaci zvréatit. Nékteré mimoskolni aktivity, i kdyZz nejsou
pfimo uréeny pro nadané, poskytuji vzdélavaci prostfedky a podporu k rozvinuti zajma
do jakékoliv ife. Jde napr. o americké campy Dobyvani renesance, jez jsou uréeny pro
celou rodinu, nebo ¢inské Détské palace. Pii pohledu zpét jasné vyplyva, Ze celosvétové
prosluli nadani lidé se vzdy orientovali na vykon smérem svych zajmu, ale také dispono-
vali schopnostmi tyto zajmy zdokonalit na nejvyssi Groven.

At jsou vyuzivany jakékoli metody, které slouzi k vyniknuti déti, at' se zaméruji jen na
nékteré, které projdou testy (nékdy pokud disponuii financemi), anebo poskytuiji prostor
k odhaleni a rozvoji skrytych vysokych schopnosti, vime jisté, Ze bez vhodné a hojné
pomoci nemilZze byt vysoky potencial piné rozvinut. Pokud s timto faktem budeme pogi-
tat, bude nas to nutit k tviiréimu pfistupu a vyuZiti véeho, co je po ruce, byt i s malym
mnozstvim dostupnych prostfedkl. Za hranicemi $koly a vyuéovani se mohou sluzby
pohybovat od narodnich center podpory nadani na velice vysoké Urovni pres mist-
ni zdrojova centra, ktera slouzi jako zdroj inspirace, pres vyuzivani skolnich prostor
k mimoskolni Ginnosti po letni $koly, nadstavbové tfidy, poradenstvi, instituce vyssiho
vzdélani, komeréni svét i dobrovolnické organizace. Moje rada zni vybrat si tfesnicku na
dortu. Rozhlédnéte se po moznostech, vyberte si tu, ktera vypada dobi'e a ma vysledky
a s vyuzitim védeckého pristupu aplikujte to, co vam pripada vhodné."

1" Prevzato z: http:/fiwww.standards.dfes.gov.uk/midbins/eic/J%20F reeman%20Summary.pdf
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Talentované déti uceni vétsinou bavi (z ustiedniho kola Olympiady v ceském jazyce).
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9.
Pfilohy

Priloha 1 Renzulliho dotaznik pro ucitelskou nominaci

Priloha 2 Dotaznik Setfeni u SVC k nabidce volnocasovych aktivit pro nadané déti
PRILOHAC. 1

Skala pro hodnoceni projevii chovani mimoradné nadanych student(i pro ugitele
(autor $kaly: Joseph Renzulli, Connecticut, USA)

JMEN0 ZAKAIZAKYNE: ....... .. e

Pred sebou mate nékolik poloZek, které popisuiji nékteré vlastnosti nebo chovani, které by
mohl Vas zak/zakyné mit. Piectéte si prosim pozorné kazdou polozku a vyznacte krizek
do prislusného kolecka podle frekvence vyskytu pozorovaného chovani. Kazdou polozku
byste méli &isti s poCatecni frazi ,Vas zak/zakyné ma...“ nebo ,Vas zak/zakyné...".
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Schopnost ucit se

lych“ zajm(i jako
je naboZenstvi, politika,
rasy, etnika...

Vs zak/zakyné ma... nikdy velmi | mélokdy | obéas Casto vzdy
vzéché

1) na svUj vék pokrocilou 0 0 0 0 0 0

slovni zasobu.

2) schopnost vytvaret 0 0 0 0 0 0

zobecnéni o udalostech,

lidech a vécech.

3) velkou zasobu informaci 0 0 0 0 0 0

o urcitych specifickych

tématech.

4) schopnost vidét zako- 0 0 0 0 0 0

nitosti.

5) dobry vhled do vztahu 0 0 0 0] 0 0

pficina — dusledek.

6) schopnost porozuméni 0 0 0 0 0 0

slozittmu materiélu pro-

stfednictvim analytického

zdivodnovani.

7) velké mnozstvi informaci 0 0 0] 0] 0 0

Z ruznych oblasti.

8) schopnost pracovat 0 0 0 0 0 0

s abstrakcemi.

9) schopnost vybavovat si 0 0 0 0] 0 0

fakta.

10) schopnost dobfe 0 0 0 0 0 0

pozorovat.

11) schopnost uplatnit 0 0 0 0 0 0

nauéené v jinych situa-

cich.

12) schopnost stanovo- 0 0 6] 0 0 0

vat a definovat cile a pri-

ority pro ostatni, kdyz

nejsou tyto cile totozné

s jeho vlastnimi.

13) zéjem ofadu ,dospé- 0 0 0 0 0 0
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Tvorivost

Vs Zak/Zzakyné ma...

nikdy

velmi
vzacné

malokdy

obéas

casto

1) mé schopnost imagina-
tivniho mysleni.

o

2) ma smysl pro humor.

]

3) pfichazi s novymi,
neobvyklymi a chytrymi
odpovédmi.

4) je spiSe dobrodruzné
povahy, ochotné
riskovat.

5) je schopné vytvéret vel-
ké mnozstvi napadl nebo
feSeni situaci nebo pro-
blémd.

6) je schopné vidét humor-
nou stranku véci

v situacich, které se
ostatnim nemuseji zdat
zabavné.

7) ma schopnost prejimat,
zlepSovat a modifikovat
pfedméty nebo myslenky.

8) je charakteristické svou
intelektualni hravosti,
fantazii a manipulaci

s myslenkami.

9) je charakteristické svym
nekonformnim postojem,
neboji se byt odlisné.

10) je citlivé ke krase
a dalSim estetickym
strankam véci.

11) je schopné vytvaret
nové myslenky.
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Motivace

\Vas$ Zak/zakyné ma...

nikdy

velmi
vzaché

malokdy

obéas

casto

vzdy

1) je schopné intenzivné se
soustfedit na jednu véc po
dlouhou dobu.

¢}

2) se chova takovym zpu-
sobem, Ze vyzaduje
minimalni usmériiovani ze
strany ucitele.

3) ma dlouhodoby zajem o
urcita témata nebo oblasti.

4) je vytrvalé pfi vyhledani
informaci v oblasti svého
zajmu.

5) je vytrvalé pfi praci na
svém Ukolu, dokonce

i kdyz se vyskytnou
prekazky.

6) preferuje situace, ve kte-
rych mize byt zodpovédné
za vysledky svého snazeni.

7) kdyz je ponoiené do
problému, jakoby
nevnima okoli.

8) projevuje intenzivni
zajem o urcité oblasti.

9) je schopné se ponofit a
vydrzet u dlouhodobych
projektd, pokud ho tato
oblast zajima.

10) je vytrvalé pfi dosaho-
vani cile.

11) potiebuje malo vnéjsi
motivace, kdyz pracuje
v oblasti, ktera ho zajima.
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Vudcovské schopnosti

kdyz to od néj druzi
vyzaduji.

Vs zakizakyné ma... nikdy velmi | mélokdy | ob¢as ¢asto vzdy
vzéché

1) je zodpovédné, da se 0 0 0 0 0 0

s nim poditat pfi praci

na riznych projektech.

2) je respektované ze 0 0 0 0 0 0

strany svych spoluzaku.

3) je schopné vyjadfovat 0 0 0 0 0 0

své myslenky a komunikuje

dobre s druhymi.

4) je sebevédomé v interak- 0 0 0 0 0 0

ci s vrstevniky.

5) je schopné organizovat 0 0] 0 0 0 0

a vnéset strukturu

do véci, lidi a situaci.

6) spolupracuje pfi praci 0 0 0 0 0 0

s druhymi.

7) ma sklon vést €innost, (0] 0 0 0 0 (0]
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Umélecké schopnosti

Va8 Zak/Zzakyné ma...

nikdy

velmi
vzacné

malokdy

obéas

¢asto

1) se rado uc¢astni vytvar-
nych ¢innosti, dychti po
vizualnim vyjadreni svych
myslenek.

0

2) do vytvarné prace vcle-
fuje velké mnozstvi prvkd,
obménuje téma a obsah
vytvarné prace.

3) do uméleckych otazek
pfinasi oproti tém tradi¢nim
a konvenc¢nim jedine¢né a
nekonvenéni feeni.

4) se dokaze dlouhou dobu
soustredit na vytvarné
¢innosti.

5) ochotné zkousi riizné
metody, experimentuje
s rozdilnymi materialy a
technikami.

6) si vybira vytvarné Cinnosti
ve svém volném
¢ase nebo jako Skolni projekty.

7) je mimoradné citlive
na své okoli, je zaujatym
pozorovatelem, dokaze
vidét neobvyklé, co druzi
prehlizeji.

8) vytvari rovnovahu a rad
ve své vytvarné ¢innosti.

9) kritizuje vlastni préaci, sta-
novuje si vysokou Uroven
kvality, Casto pfepracovava
sva dila za Ucelem jejich
vylepSeni.

10) se zajimé o prace
svych spoluzakd, zkouma
a debatuje o jejich praci.

11) rozviji myslenky jinych
lidi — uzivé jich jako odrazo-
vého mistku, nikoliv aby je
kopiroval.
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Hudebni schopnosti

rozeznat rozmanitost
zvukd, které slysi v danou
chvili - je citlivé na zvuky
v pozadi, na akordy, které
se spojuji v melodii, na
odlisné zvuky zpévaku
nebo instrumentalistu pri
predstaveni.

Vs zakizakyné ma... nikdy velmi | mélokdy | ob¢as ¢asto vzdy
vzéché

1) zajiméa hudba - vyhleda- 0 0 0 0 0 0

va prilezitosti poslouchat

a tvofit hudbu.

2) vnima jemné odliSnosti 0 0 0 0 0 0

v hudebnim ténu (jeho

vysku, hlasitost, barvu,

délku).

3) si snadno pamatuje 0 0 0 0 0 0

melodie a dokéze je

pfesné reprodukovat.

4) se dychtivé zapojuje do 0 0] 0 0 0 0

hudebnich €innosti.

5) hraje na hudebni nastroj 0 0 0 0 0 0

(nebo si to velmi preje).

6) je citlivé na rytmus v 0 0 0 0 0 0

hudbé&, reaguje na zmény

v tempu hudby prostiednic-

tvim télesnych pohyb.

7) si uvédomuje a dokaze 0 0 0 0 0 0
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Dramaticka ¢innost

\Vas$ Zak/zakyné ma...

nikdy

velmi
vzaché

malokdy

obéas

casto

vzdy

1) se dobrovolné hlasi, aby
se zUCastnilo Skolnich her
nebo parodii.

¢}

2) snadno vypravi pfibéhy
nebo popisuje své zazitky.

3) dokaze dobfe vyuzivat
gest a vyrazl obli¢eje
ke sdélovani pocittl.

4) je zkusené v hrani roli,
improvizovani, pfedvadéni
situaci tam, kde je to
potfeba.

5) se snadno dokaze vcitit
do nélad a pohnutek postav
(charakterd).

6) na svtj vék dobre ovlada
své télo — s lehkosti
a klidem.

7) tvori originélni hry a
vymysli dramata z pfibéhd.

8) dokaze vzbudit a udrzet
si pozornost skupiny, kdyz
miuvi.

9) je schopné vyvolat emo-
cionalni reakce u ¢tenard,
umi lidi rozesmat, nastvat,
napnout atd.

10) dokéze napodobovat
druhé, je schopné napo-
dobit zpUsob feci, chlzi i
gestikulaci.
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Komunikac¢ni schopnosti (pfesnost)

Vs Zak/Zzakyné ma...

nikdy

velmi
vzacné

malokdy

obéas

casto

1) dokéze mluvit a psat
rovnou a k véci.

¢}

o

2) méni a prizpUsobuje
vyjadiovani myslenek
pro maximalni porozuméni.

0

]

3) je schopné zopakovat
danou latku, struéné ji pie-
vypravét a pfi tom neztratit
hlavni myslenku.

4) vysvétluje véci piesné
a jasné.

5) uziva popisna slova
k lepSimu popisu barev,
emoci a krasy.

6) vyjadfuje své myslenky a
potfeby jasné a piesné.

7) dokéze najit zplsob, jak
vyjadrit myslenky, tak aby
mu druzi porozuméli.

8) umi popsat véci nékolika
vhodnymi slovy.

9) je schopné vyjadrit jem-
né odlisnosti ve vyznamu
uzitim velkého mnozstvi
synonym.

10) je schopné vyjadfovat
myslenky nejriznéjsimi
zpUsoby.

11) dokaze uzivat slova,
ktera jsou si hodné blizka
svym vyznamem.
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Komunikacni dovednosti (vyjadiovani)

Vs zak/zakyné ma... nikdy velmi | mélokdy | obéas Casto vzdy
vzéché

1) pouziva svUj hlas 0 0 0 0 0 0

vyrazné, aby vyjadfilo nebo

zduraznilo své minéni.

2) sdéluje informace never- 0 0 0 0 0 0

balné - gestikulaci,

vyrazy obliceje a ,fedi téla“.

3) je zajimavym vypravé- 0 0 0 0 0 0

cem.

4) pouziva barvité a népa- 0 0 0 0 0 0

dité ,fecnické obraty*

jako jsou slovni hFicky

a analogie.

Planovani

Vs zakizakyné ma... nikdy velmi | mélokdy | obéas Casto vzdy
vzéché

1) pfesné urcuje, jaké infor- 0 0 0] 0] 0 0

mace nebo prostredky

jsou nezbytné pro spinéni

Ukolu.

2) chape souvislost 0 0 0 0 0 0

jednotlivych krokl a celého

procesu.

3) si nechava €as na usku- 0 0 0 0 0 0

tecnéni vSech kroku, které

jsou soucasti procesu.

4) predvida dlsledky nebo 0 0 0 0 0 0

U¢inky svého jednani.

5) si umi dobfe zorganizo- 0 0 0 0 0 0

vat préci.

6) bere v Gvahu veSkeré 0 0 0 0 0 0

nezbytné detaily ke spinéni
ukolu.
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7) je dobry ve strategickych
hrach, kde je nezbytné
predvidat nékolik krokU
dopredu.

8) pfipousti rizné
alternativni zpUsoby, jak
dosahnout cile.

9) dokaze urcit, ve kterych
oblastech €innosti mohou
vyvstat neshaze.

10) si pfipravuje jednotlivé
kroky projektu, véetné jejich
posloupnosti a ¢asového
rozvrhu.

11) je dobré pfi analyze
(rozboru) €innosti na
jednotlivé kroky.

12) pfi organizovani ¢innos-
ti stanovuije priority.

13) si uvédomuje omezeni
spjata s ¢asem, prostiedim,
materialy a schopnostmi pfi
praci ve skupiné nebo na
individualnich projektech.

14) dokéaze opatfit informa-
ce, které pfispivaji

k vytvoreni planu nebo
postupu préce.

15) dokéze rozdélovat préaci
a pfidélovat ji ostatnim,

tak aby se dosahlo spInéni
Ukolu.
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PRILOHA 6. 2

Dotaznik pro (vedouci) pracovniky stredisek volného ¢asu

1. Spolupracujete na svych aktivitach pro déti a mladez s nékterymi konkrétnimi $kolami?
(U moznosti ponechejte vzdy variantu a) ¢ b) nebo smazte pfislusny Ctverecek, ktery
souhlasi s vasi odpovédi)

a) Ano

Pokud ano, tak s jakymi:
OX mater'ské skoly
OXzéakladni skoly

O stredni skoly

O stedni odborné gkoly
O& vysoké skoly

b) Ne

2. Spolupracujete na vytvafeni a realizaci vzdélavacich a volno¢asovych programt s
dal$imi vzdélavacimi institucemi (vysoké skoly, AV CR, vyzkumné Ustavy apod.)?

a) ano b) ne

Pokud ano, tak s jakymi (popr. rozvedte)

3. Spolupracujete také s dal§imi subjekty v oblasti volného Casu (neziskové organizace,
firmy apod.)?

a) ano b) ne

Pokud ano, tak s jakymi (popr. rozvedte)
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4. Spolupracujete s MSMT CR, popf. s jeho pfimo fizenymi organizacemi?
a) ano b) ne

Pokud ano, tak s jakymi (popf. rozvedte)

5. Jste spoluorganizatory vzdélavacich soutézi a olympiad?
a) ano b) ne

Pokud ano, tak kterych (popf. rozvedte)

6. Poradate pro déti a mladez nékteré letni tabory/campy/ pobyty se vzdélavaci nadstav-

bou?
a) ano b) ne

Pokud ano, tak jaké (popf. rozvedte)

7. Organizujete a poradate ve svych prostorach umélecké festivaly nebo vystavy praci

2aka?
a) ano b) ne

Pokud ano, tak jaké (popf. rozvedte)
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8. Je vase zafizeni organizatorem nebo spoluorganizatorem Zzakovskych predstaveni
(divadelni, umélecka apod.) nebo predstaveni uréenych pro déti a mladez?

a) ano b) ne

Pokud ano, tak jaké (popf. rozvedte)

9. Nabizi vase stiedisko nékteré odpoledni aktivity, které by spadaly do kategorie ,roz-
vijejici intelektové dovednosti (napf. krouzky $achl a logickych stolnich her, krouzky
pfirodovédné, matematické, jazykové, tviréi psani, pocitaéovy apod.)

a) ano b) ne

Pokud ano, prosime jmenujte a déale rozvedte:

10. Nabizi vase stiedisko nékteré odpoledni aktivity, které by spadaly do kategorie ,rozvi-
jejici neintelektové dovednosti“ (napf. krouzky vytvarné, umélecké, pohybové, sportovni
apod.)

a) ano b) ne

Pokud ano, prosime jmenujte a déale rozvedte:

11. Které z aktivit zmifiovanych v otazce 9. a 10 maji ve vasi organizaci prevazujici
zastoupeni?

12. Které aktivity byste pro déti a mladez radi v SirSi mife realizovali a je téZké sehnat
dostatek lektorti, vedoucich krouzki, personalu?)



13. Domnivate se, ze vase organizace nabizi dostatecné pole realizace pro mimoradné
nadané zaky?

a) ano b) ne

Zduvodnéte vase tvrzeni:

Dékujeme priedem za vas Cas, ktery jste si udélali na vyplnéni naseho dotazniku!

0 vysledcich Seffeni vas budeme radi po jeho vyhodnoceni informovat.
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NABIDKA PUBLIKACI

Metodika pro podporu a tvorby SVP ve Skoiskych zatizenich
pro zdjmove vzdélavani

Obsah: Tvorba vzdélavacich programt $kolskych zafizeni pro zajmové vzdélavani.
Uréeno: Pracovnikim $kolnich druZin, klub( a stfedisek volného ¢asu.

Cilova skupina: Mladi lidé a pracovnici s mladezi.

Distribuce: info@nidm.cz

Cena: 160,- K¢ s DPH

Ke stazeni: Neni k dispozici.

Tip: pro vedouci oddild je uréena fada vzdélavacich akci vice na
http://vzdelavani.nidm.cz/

KOMFPAS - Manudl pro vychovu mladeze k lidskym pravum

Obsah: Naméty a aktivity rozvijejici pozitivni postoj k lidskym praviim a podporujici

zapojeni mladych lidi do spolecnosti. Zalozen na metodach zazitkové pedagogiky a

neformalnich vzdélavacich pristupech.

Uréeno: Vedoucim skupin mladeze, ucitelim a pedagogiim, zajemcdim o lidska prava.

Cilova skupina: Mladi lidé.

Distribuce:

1. K dispozici v internetovém knihkupectvi Kosmas
(http://www.kosmas.cz/knihy/131849/kompas/)
za zavadéci cenu 212,- K& s DPH.

2. Kompas Ize zakoupit za hotové v Ceské narodni agentufe Mladez za 199,- K&.
Publikaci nezasilame na dobirku.

Cena: 199,- K& s DPH.

Ke stazeni: V ¢estiné zatim neni k dispozici.

Tip: Kompas v anglicting, francouzstiné, rustiné, arabstiné,...

ke staZeni na http://eycb.coe.int/compass/.

Jak vytvorit fotografii

Obsah: Volny ¢as a fotografovani.

Uréeno: Pro pracovniky s mladezi, ktefi vedou oddily zaméfené na praci s grafikou,
resp. s vypocetni technikou.

Cilova skupina: Déti a mladez.

Distribuce: info@nidm.cz

Cena: 180,- K& s DPH.

Ke stazeni: Neni k dispozici.

Tip: Pro vedouci oddild je uréena fada vzdélavacich akci vice na
http://vzdelavani.nidm.cz/

Zaklady lektorske prace

Obsah: Uskali a cile lektorského vzdélavani mladeze.

Uréeno: Pracovnikiim s détmi a mladezi, vénuijici se lektorské ginnosti.
Cilova skupina: Mladi lidé a pracovnici s mladezi.

Distribuce: info@nidm.cz

Cena: 60,- K& s DPH.

Ke stazeni: Neni k dispozici.

Tip: Pro vedouci oddild je ur¢ena fada vzdélavacich akci vice na
http://vzdelavani.nidm.cz/

Talent a naddn! - jejich rozvoj ve volném case

Obsah: Seznamovani se s charakteristikami nadanych déti, pfehled nejnovéjsich.
védeckych poznatk( studia nadani.

Uréeno: Vedoucim skupin mladeze, uciteldm a pedagogum.

Cilova skupina: Mladi lidé, vedouci pracujici s nadanymi a talentovanymi détmi a
mladezi.

Distribuce: info@nidm.cz

Cena: 50,- K& s DPH.

Ke stazeni: Neni k dispozici.

Tip: Pro talentované zaky je uren projekt TALNET vice na www.talnet.cz

90




Déti, vedouci, volny cas

Obsah: Navody metodické prace s mladezi ve volném case.
Uréeno: Vedoucim skupin mladeze, uditelim a pedagogim.
Cilova skupina: Vedouci pracujici s détmi a mladezi.
Distribuce: info@nidm.cz

Cena: 60,- K¢ s DPH.

Ke stazeni: Neni k dispozici.

Tip: pro vedouci oddild je uréena fada vzdélavacich akci vice na
http://vzdelavani.nidm.cz/

Ruce vam pomohou ¢ krok dal

Obsah: Kratkodobé projekty Evropské dobrovolné sluzby jsou vhodné pro mladé lidi ze
socioekonomicky znevyhodnéného prostiedi. Dokazuje, jak projekty zahrnujici
praktickou ¢innost (stavba, renovace, zahradnictvi, vytvarné uméni, hudba, tanec
apod.) pfimo odpovidaji specifickym vzdélavacim potfebam cilové skupiny.

Uréeno: Pracovnikiim s mladezi, vedoucim mladeze, evropskym institucim apod.
Cilova skupina: Mladi lidé ze socioekonomicky znevyhodnéného prostiedi.
Distribuce: Publikaci mozZno ziskat zdarma v Ceské narodni agentufe Mladez.
Publikaci nezasilame na dobirku.

Cena: 0 K&

Ke stazeni:
http://www.mladezvakci.cz/fileadmin/user_upload/publikace/brozura_ruce.pdf (1,7 MB).
Tip: dalsi publikace SALTO-YOUTH Inclusion v anglictiné ke stazeni http://www.salto-
youth.net/inclusionpublications/.

Do Evropy hrou

Obsah: Vice nez 70 aktivit: seznamovaci hry, lamace led(, energizery, zjisténi
ocekavani ucastniku, aktivity zaméfené na interkulturni uéeni a tymovou préaci a
navody na formy hodnoceni. Vyuziti pfi pfipravé vymény mladeze, skoleni nebo
seminare.

Uréeno: Pracovnikiim s mladezi, mladeZnickym vedoucim, mladeznickym organizacim
a v8em, ktefi jsou aktivné zapojeni do prace s mladezi.

Cilova skupina: Mladi lidé a pracovnici s mladezi.

Distribuce: MoZno zakoupit pfimo v Ceské narodni agentufe MiadeZ nebo v NIDM.
Publikaci nezasilame na dobirku.

Cena: 50,- K¢ s DPH.

Ke stazeni: http://www.mladezvakci.cz/fileadmin/user_upload/publikace/brozura.pdf
(4 MB)

Pohadkove vzdélavani
Obsah: Jak zaujmout, pobavit, ziskat formou hry spoustu védomosti a dovednosti.
Kniha nabizi nejpestrej$i détské hry motivované pohadkami a piibéhy, které rozvijeji
détskou fantazii, tvofivost, mysleni, predvidavost, pobizi k malovani a soutéZeni.
Uréeno: Pro pracovniky s détmi mlad3iho 8kolniho véku.

Cilova skupina: Déti mlads$iho Skolniho véku.

Distribuce: info@nidm.cz

Cena: 160,- K¢ s DPH.

Tabery a dalsi zotavovaci akece

Obsah: Rady a navody k organizovani tAbord a dalSich zotavovacich akci pro mladez.
Uréeno: Pracovnikiim s mladezi, mladeZnickym vedoucim, mlddeznickym organizacim
a v8em, ktefi jsou aktivné zapojeni do prace s mladezi.

Cilova skupina: Déti $kolniho véku.

Distribuce: info@nidm.cz
Cena: 150,- K¢ s DPH.

(3] RUCE '
VAM POMOHOU
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Pohadkové vzdélavan:




Horska Kvilg,

... Alpy té ohromi,
ale tohle té dojme ...

UbnyVacl' zarizeni ot

ubytovani ve dvou osmiliizkovych a osmi
ctyiliizkovych pokojich

vzdy pro dva pokoje je jedno socialni zafizeni
(sprcha, umyvadio a WC)

jidelna, kterou Ize vyuzit také jako spole¢enskou
mistnost s televizi

ucebna s projekéni technikou

pro déti je v arealu postavena prolézacka

hfisté pro micové hry

horska turistika a s ni spojené sporty

dobie udrzované trasy pro bézkare a lyzarsky viek
idealni pro Skoly v pfirodé a lyzafské kurzy

Powe Il

Informace a objednavky: janovska@nidm.cz, tel.: 246 088 221
Mobil: 731 808 419, fax: 271 746 615
http://www.nidm.cz e http://hamerka.nidm.cz
Spravce objektu: 602 942 300
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Objekt se nachazi v nadherné pfirodé
stfedni &asti Sumavy, na Gpati hory Antygl,
u biehu Hamerského potoka. Slouzi pre-
devsim Skolam, Skolskym zafizenim, ob-
¢anskym sdruzenim pracujicim s détmi a
mlé&dezi, aleiostatnivefejnosti.

V prvnim patfe se nachazi u¢ebna vybave-
na projekéni technikou (je idedlnim mistem
pro rizna Skoleni a seminare).

Budova je vybavena moderni kuchyni a
stravovani je zajisténo formou plné penze
anebo polopenze. Jidelna zaroveri mlze
slouZit jako druha spolecenska mistnost.
V suterénu se nachazi susicka bota lyzama.
U budovy je vybudovano antukové hristé
pro vSechny druhy micovych her. Pro déti
je v aredlu postavena prolézacka.

®

Okoli je vhodné pro celoroéni horskou
turistiku a s ni spojené sporty.

Pro bézkafe jsou zde dobfe udrzované
béZecke trasy a pro nenarotné sjezdare
dostupny lyzarsky viek.

Kapacita objektu je 46 luzek, ktera se
nachazeji v prvnim poschodi a podkrovi
budovy. Jedna se o dva osmillizkové
aosm étyfluzkovych
pokoji. U pokoju
v prvnim poschodi
je vidy pro dva
pokoje jedno social-
ni zafizeni (sprcha,
umyvadloaWC).

0 1L | oy (o [




10421 905 Ad
QA7 5
ekt 00421 S N




Skolici a ubytovaci zafizeni Tatranské Strba lezi ve
Vysokych Tatrach pod Strbskym Plesem a diky své
unikatni poloze v centralni ¢asti Vysokych Tater
a jedine¢nému pfirodnimu prostredi, poskytuje svym
navstévnikdm po cely rok nepreberné mnozstvi
moznosti, jak stravit volny ¢as. Vysokohorska tu-
ristika, horolezectvi a lyzovani pfevazuiji nad ostatni-
mi moznostmi rekreace.

Ubytovani v hlavni budové je v 10 dvou nebo 18
trilizkovych pokojich a apartmanech, celkova ka-
pacita 86 I0zek. Vzdy dva pokoje maji spolec¢nou
pfedsif se socialnim zafizenim a sprchou, apartma-
ny maji socialni zafizeni vlastni. V suterénu se
nachazi spolecenska mistnost s televizi a barem.
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V pfizemi se nachazi recepce a prostorna jidelna,
kterou lze vyuzit také jako spolecenskou mistnost
s televizi. V prvnim patfe jsou vam k dispozici dvé
ucebny vybavené informacéni, komunikacni a pre-
zentaéni technikou, umozriujici moderni interaktivni
metody prace. Jsou idealnim mistem pro rizna
Skolenia seminare pro Skoly a komeréni organizace.
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------ Pro vylety po okoli je
mozné vyuZit ozubenou
elektrickou drahu zva-
nou ‘zubacka” smérem
do Strbského Plesa,
odkud pak Ize pokraco-
vat elektrickou drahou

do Tatranské Lomnice.

Toto zafizeni je vyuzivano nejenom jako Skola
v pfirodé, ale i pro rlzné détské pobytové akce,
jakymi jsou détské tabory, sportovni soustredéni,
Skolni vylety, Skolni turistické kurzy a dale odbornée
vzdélavaci seminarfe, akce rliznych zajmovych
skupinarodinné rekreace.

Dale nabizime srub o celkové kapacité cca 23 luzek
- je velmi vhodny pro mladeznicke kolektivy.
V pfizemi je umisténa kuchyrika s moznosti pfipravy
vlastnistravy.

V' bezprostredni blizkosti zafizeni se nachazi
parkovisté, vlastni hristé s asfaltovym povrchem,
vhodné pro micove hry (volejbal, nohejbal, fotbal,
tenis, apod.).

K dispozici je venkovni i vnitfni vybaveni pro stolni
tenisamoznostzapjcenihorskych kol alyzi.

Pro nejmensi je tu prolézacka, v pfilehlém lesiku
je mnoho prostoru pro hry a skotaceni. Pro déti
a milovniky taborového ohné je mozné posezeni
tiohnists.



96

Jitka Fortikova
Talent a nadani
Vlydal: Narodni institut déti a mladeze MSMT, Samova 3, Praha 10
Aktualizované vydani.

© NIDM MSMT, Praha 2009

ISBN 978-80-86784-75-5



NIDM - VAS ODBORNY PARTNER

Ceska narodni agentura Mladez: Narodni institut
déti a mladeze
Ministerstva Skolstvi

mladeze a télovychovy
Samova 3

101 00 Praha 10

tel.: 246 088 222

fax: 271 746 615
Oddéleni zahraniéni spoluprace: sekretariat@nidm.cz

WWw.nidm.cz

Oddéleni projektovych ¢innosti:

Oddéleni neformalniho vzdélavani:

NICM:

Talentcentrum:




	Front Cover
	Úvod 
	Nadání, tvořivost, inteligence 
	Nadané dítě v edukačním prostředí 
	Identifikace nadaných žáků 
	Možnosti rozvoje a způsoby práce s nadanými dětmi a mládeží 
	Inspirativní hry a hlavolamy pro volný čas nadaných dětí (doma, ve škole i v kroužku) 
	Shrnutí 
	Analýza mimoškolních aktivit z celosvětové perspektivy (přejatý text vhodný k samostudiu) 
	Přílohy 
	Literatura 

