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,,Jdu svou cestou zZivotem,
a snazim se zjistit,

kdo vlastné jsem.

Jestli jen sedlak nebo kral,

piesto musim jit dal.

I kdyz je to asi zbytecné,

trapit se tim,

jestli je muj zivot jako jidlo vytecné,
nebo jen hrouda hliny

a nevybuchlé miny,

na které potad Slapu se strachem,

kdyz tu ptemyslim, kdo tedy jsem.*

Ondrej, 11 let.



Uvod

V soucasné dob¢ se zajem o intelektové nadané deti rozrista do nebyvalych rozmért.
Televizni pofady seznamuji Sirokou vefejnost se zZivotnimi piib&hy talentovanych jedinct,
popularizuji méfeni inteligence a zatfazuji nejriznéjsi debaty o tom, které Skoly jsou pro tyto
déti nejvyhodnéjsi. V novinach i na internetu vychéazeji kazdodenné zpravy o projevech
nadanych déti a jejich specifickych potifebach ve vzd€lavani (napt. ,,Dvandctilety Miky chodi
diskutovat s politiky, ,,Skoly nevychazeji vstiic nadanym dé&tem“, ,,Rodi¢e se spojili
v hledani kol pro nadané®, ,,Nadané déti uz maji vlastni Skolu atd.). Mddni vIné propadaji
nejen vefejné sdélovaci prostiedky, ale také feditelé zdkladnich §kol, kteti své bézné instituce
proménuji ve Skoly zamétené na péci o nadanou populaci. Co do poctu se vyznamné rozsituje
1 pocet odborné vetejnosti, uvédomujici si potfebnost vénovat se rozvoji talentovanych déti.
Na druhé strané tento nebyvaly zdjem o nadané déti umociiuje jejich vycleiiovani z bézné
populace a podporuje vznik dalSich identifika¢nich a edukacnich myti o talentovanych
détech.

Piedlozena publikace reaguje na integraéni smér, ktery v Ceské republice prevazuje
v péci o talentovanou populaci. V uvodnich kapitolach vymezuje podstatu nadani, seznamuje
s osobnosti nadanych zakl a s moznostmi jejich rozpoznavani. V nasledujicich kapitolach, na
rozdil od vétSiny dostupnych publikaci o nadanych détech, nabizi informaéni zékladnu o
edukaci talentovanych déti, kterou zasazuje do nového kontextu integrovaného vzdélavani.
Navrhuje urcité¢ vzdélavaci strategie, které jsou v souladu nejen se specifickymi potiebami
nadanych zaktl, ale navic podporuji vélenovani téchto jedincti do kolektivu ostatnich déti.
Prace rovnéz obsahuje ne€kolik konkrétnich ukazek, odkazii, ndvoda a kasuistik, které navic
zvySuji jejich praktickou vyuzitelnost.

Jak jiz sam nazev ,Nadany z4k* vystihuje, kniha je uréena vSem pedagogickym
pracovnikiim - ucitelim, vychovatelim, pedagogickym asistentim, vedoucim mimoskolnich
z4jmovych krouzki, ktefi pfijdou do kontaktu s nadanymi zaky, at’ uz v béznych zékladnich
Skolach, ale i specializovanych institucich. Knihu bude uzite¢nd i studentim ucitelstvi,
rodi¢iim nadanych déti a vSem, ktefi se zajimaji o tuto problematiku.

I kdyZ je kniha tematicky zaméfena na déti talentované, zabyva se vlastné podporou
vSech zakd ve tfidé. Nabytd zjiSténi, zejména edukaéniho rdzu, mohou po mirnych
modifikacich ziskat své uplatnéni pifi jakékoli potieb¢ individualizovat a diferencovat

nejriznéjsi zaky se specifickymi edukacnimi potfebami vzdélavané v integrovanych ttidach.



Kniha je ¢lenéna do Sesti hlavnich kapitol. Prvni kapitolu oceni zejména studenti
ucitelstvi. Zabyva se historii problematiky nadani, ktera je vychodiskem k uchopeni souc¢asné
problematiky o vychové a vzd¢lavani talentovanych déti. Historie nadani by tedy méla
poslouzit pfi tvorbé novych zmén ve vzdélavani talentovanych déti a soucasné varovat pred
nékterymi negativnimi tendencemi, které doposud prezivaji v mySleni laické i odborné
vetejnosti ve form& mytd a nejriznéjsich predsudkii o talentované populaci déti. Vzhledem
k zaméfeni prace se kapitola dotykd jen nékolika otizek a zmifluje se pouze strucné o
vyznamnych kli¢ovych liniich. Kapitola stru¢né shrnuje i stav tematiky v Ceské republice a
piedstavuje nékolik nejznaméjsich publikaci o nadanych détech.

Druha kapitola vymezuje zakladni terminy a teorie, které se pouzivaji v problematice
nadani. Vysvétluje rizné pohledy na pojmy nadani a talent, zabyva se definicemi a modely
naddni a snazi se najit sjednocujici hledisko nékolika odlisnych pojeti. Kapitola se dale vénuje
vymezeni druhli nadéni, objastiuje stanovovani kritérii naddni a nasledné problematiku
nadanych déti zuzuje na rozumové (intelektové) nadani.

Treti kapitola je zaméfena na charakteristiku osobnosti rozumové nadanych déti.
Vyjmenovava nékteré obecné projevy talentovanych zakl v kognitivni, afektivni a motorické
oblasti. Poukazuje na mozné problémy nadanych déti, jejichz pficinami mize byt
nepochopeni ze strany okoli ditéte anebo specifi€nost osobnosti déti. Zminuje se také o
nékterych typickych formach projevl talentovanych déti, které mohou ucitelim pomoci
v pritbéhu identifikace nadani. Kapitola dale pojednava o skupindch talentovanych déti, které
Castéji trpi urcitymi ,,problémy* ve srovnéni s jinymi nadanymi détmi. Navenek se tito jedinci
projevuji velice osobitym zplisobem, proto nejveétsi potiz zacina jiz pii jejich identifikaci.
Nasledné vyzaduji 1 vyznaéné odlisny vychovné-vzdélavaci pristup. V zavérecné podkapitole
je umisténo nckolik kasuistik talentovanych déti. S vétSinou znich jsme spolupracovali
v pribehu vlastniho projektu (Macht, 2006). Tyto kasuistiky odkryvaji rodinné zdzemi déti,
zobrazuji jejich vyvoj od utlého véku do soucasnosti a nabizeji celkovou charakteristiku
osobnosti z pohledu ucitelii, psychologl a rodicu.

Ctvrta kapitola pojednava o moznostech identifikace a vybéru rozumové nadanych
déti. Vysvétluje rozdil mezi uzivanymi terminy identifikace a vybér. Zabyva se spornymi
otazkami spojenymi s etikou vybéru a vyjmenovava zakladni principy pro rozpoznavani
talentu déti. Po predstaveni samotného procesu identifikace se naslednd pasaz vénuje

detailnéjSimu popisu moznych vyberovych a identifika¢nich metod.



Pata kapitola se zabyva vzdélavanim rozumové nadanych déti. Uvodni pasaz shrnuje
nckteré typické ucebni charakteristiky a na jejich zékladé stanovuje zdkladni vychovné
vzdélavaci potieby talentovanych zakli a cile edukacni péce. Stézejni Cast prace tvori
podkapitoly o modifikacich ve vyuce nadanych zaki, které jsou zalozeny na tpravach v ramci
obsahu vyuky, vzdélavaciho procesu, prostiedi vyuky, vysledkli vzdélavani a hodnoceni. Tyto
strategie byly vyzkouSeny ve vlastnim pullro¢énim projektu o aplikaci integra¢niho
obohacujiciho kurikula u zakt v bézné tiidé zakladni skoly (Machti, 2009).

Posledni kapitola obsahuje n¢kolik ukazek konkrétnich vyucovacich hodin v ramci
nejriaznéjSich predmétii. Vyuka obsahuje pozadavek individualniho edukacniho pfistupu
k nadanému zaku v integrované tiidé vzhledem k jeho specifickym vzdélavacim potifebam a
zaroven se snazi nevyclenovat nadaného jedince z kolektivu déti.

Touto formou také dékuji mym kolegiim, kteti pfispéli svoji ukazkovou hodinou do

piedlozené publikace.



1. Zkoumani nadani od minulosti po dnesek

Jiz odpradavna si lidé mezi sebou vSimali rozdili ve svych schopnostech
a dovednostech. Zaroven se snazili najit ptivod téchto odliSnosti na rtiznych urovnich, které
odpovidaly stupni vyvoje jejich spolecnosti.

Ptistup k chdpani nadani probihal obvykle v etapach, které meély souvislost
s prevladajici filosofii té doby. Dodnes jsme svédky toho, jak se nadale v riznych obménach
nckteré tyto sméry navraceji a ovliviiuji nazirdni na problematiku. Nejcastéji jsou uvadény
Ctyfi historické linie tivah o nadani. Jedna se o patologicky, biologicky, psychoanalyticky a
enviromentalni smér (Hiibkova, 2005).

Patologicka linie klade za pfi¢inu vzniku talentu nékterou psychickou nebo
somatickou anomalii.

Biologicka linie spattuje pivod neobycejnych dusevnich schopnosti ve zvlastni stavbe
téla talentovanych osob. Jedna se hlavné o velikost a tvar hlavy, popt. mozku. Pfitom tento
smér zdiraziuje dédi¢nost jako hlavni pfi¢inu mimotadnych schopnosti.

Psychoanalytickd linie se soustfedi na ulohu motivacnich Ciniteld pifi vysvétlovani
mimofradnych vykont v oblasti inteligence a tvofivosti. K objasnéni této produkce se pouziva
obrannych mechanismti sublimace a kompenzace. O této linii je v praci jen okrajova zminka.

Enviromentalni linie uvazuje o zavislosti nadani na vné&jSich okolnostech. Zduraziuje
roli vychovy a vzdélavani.

Dovolime si ptitadit jeSté dalsi, spiritualistickou linii, kterd mé ze zminénych smért
nejstarsi kofeny a dodnes neztraci ze své aktudlnosti. Vznik nadani vysvétluje pisobenim

bozstev a jinych nadpozemskych vnéjsich sil.

V historii problematiky shledavame patny posun od zajmu o vné&j$i chovani ¢lovéka az
k symbolickym prostiedkiim vyjadiovani. Ve vyvoji je zfetelny i postupny odklon od tizkého
chédpani nadani dospélych osob, pfes omezovani se teorii méfitelné inteligence, az
k nejmodernéjSim komplexnim pfistupim k rozvoji talentovanych a kreativnich jedinct.
Zjistujeme, Ze existuji obdobi historie, kdy zdjem o problematiku a jeji zkoumani vyraznéji
rostl, a pravé v téchto obdobich je patrny vyznamny rozvoj nékolika védnich oborti.

V historii nadani je rovnéz patrna tendence opakovanych ndvratl nejriznéjSich smeéru.
Nejtypictéjsim dikazem toho je vedeni neustdlych sporti o vlivu dédicnosti a prostiedi na

talent nebo navraty antropometrickych méfeni ve vztahu k nadéni. Historie nadani by tedy



méla poslouzit pii tvorbé novych zmén ve vzdélavani talentovanych déti a soucasné varovat
pred nékterymi negativnimi tendencemi, které doposud ptezivaji v mysleni laické i odborné

vetejnosti ve form¢ myti a nejriznéjSich predsudki o talentované populaci déti.

Prejdéme nyni k charakteristice jednotlivych obdobi a jejich nejvyznamnéjSich
predstavitelti. Cilem kapitoly je pouze stru¢né piipomenuti klic¢ovych linii.

V prvopospolné spolecnosti si lidé spojovali vznik nadani s pisobenim boZstev a
jinych spiritualistickych vlivii. Toto vysvétleni se stalo zdkladnim kamenem tehdejSiho
chapéni nadani a po dlouha obdobi ptezivalo v modifikovanych upravach.

v této oblasti mé&ly napiiklad staré vyspé&lé kultury Sumert, Egyptant a Cifiand.

I v antickém Recku zpo&atku existovala lidova filosofie, ktera prostiednictvim
homérskych epickych bésni pfipravovala nastup oficidlnich filosofickych koncepci a jejich
myslitelt. Platon (427 - 343 pft. n. 1.) obhajuje potiebnost vzdélani pro vSechny socialni vrstvy
svobodného obyvatelstva a spole¢n¢ se svym ucitelem Sokratem navrhuje déleni ob¢anti na tfi
ttidy - na filosofy (vladce), strdzce a femeslniky. Za spravnost tohoto rozdéleni argumentuje
biologickou ptedurcenosti vSech dovednosti, a tedy spolecenskych roli.

Ve své Ustavé blize uvazuje o vychové stiedni vrstvy obyvatelstva. Zabyva se
identifikaci strazct a vybérem filosofil z jejich fad. Nejvhodnéjsi vlastnosti strazct déli do tii
skupin na filosofické, muzické a gymnastické. Clenéni zakladnich druhti nad4ni na rozumové
- umélecké a pohybové se dochovalo dodnes (Hiibkova, 2005).

Z lidskych vlastnosti si Platon vedle odvahy, ,,rozumnosti“ a spravedlnosti nejvice
vazi moudrosti, kterd je jako jedind vrozena. Svij biologicko-patologicky ptistup obhajil
spojovanim geniality s psychickou chorobnosti (Tannenbaum, 1958).

Aristoteles (384 -322 pf. n. l.) ve své pedagogice usiluje o vzdélavani, které by
nesméfovalo k jednostrannosti, ale spojovalo rozumovou vychovu s mravni a télesnou
vychovou. Vyrazngji se zastavd rozvoje fyzickych vlastnosti, jez podle starych Reki
souvisely s rozumovymi projevy. Za moudrého povazuje Clovéka, ktery harmonickym
spojenim vsech tfi slozek vychovy dokaze usmérnit své vasné a tuzby. Vyjimecné osobnosti
statnikt, filosofti a basnika daval do souvislosti s melancholii (Dockal a kol, 1987).

Za anticky Rim ptipomeifime alespoti Quintiliana (asi 35 - 95 n.l.), zastance myslenky
o zavislosti naddni na vné&jSich podminkach. Ve svém dile O vychové fecnika navazuje na
bohatou rétorickou tradici a pojima tematiku z didaktického hlediska. Vyzveda vyznam Skolni

vyuky a jako vétSina fimskych filosofii poZaduje individudlni pfistup k zakam.
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Nazory starovékych myslitelti se staly teoretickym vychodiskem pro novoveéké autory.
Silny rozvoj zdjmu o podstatu problematiky nadani byl vSak pferusen nastupem stiedovekych
filosofii. Ve stiedovéku tvotilo kiestanstvi ustfedni ¢lanek kazdého vychovného plisobeni a
prvky antické kultury byly pfijimany jen potud, pokud se sluCovaly s virou. Vznik nadani se
kladl vyhradné do souvislosti s bozskym vlivem. Talentovand osoba byla v tomto piipadé
pouhym prostfednikem mezi Bohem a vzniklym dilem. Odtud prameni i Casta anonymita

nejvyznamngjsich d¢l t¢ doby.

Nastup renesance se svym racionalismem a humanistickym pfistupem opét ozivil
zajem filosofi o rozvoj talentovanych jedinc. Vznikal novy optimisticky postoj ke
vzdélavani, ktery se snazil o vSestranny rozvoj Clovéka. Ucenci vysvétlovali vyjimecnost
vyznamnych osobnosti piedevS§im spojenim vhodnych duSevnich a télesnych vlastnosti,
pticemz rozhodujici ulohu pfiipisovali praveé prostiedi. Napt. Tommaso Campanella (1568 -
1639) klade diraz na vzdélavani pomoci vlastniho prozitku a poukazuje na dilezitost
pracovni vychovy. Nadani déti rozpoznava pomoci pozorovani jejich projevii béhem
ruznorodych pracovnich aktivit. Campanella se vedle ndzoru o vlivu vychovy pozitivné stavi

k patologickym liniim, které spojuji nadéni s dusevni chorobou.

Enviromentalni linie ivah o nadani rovnéZz prevazuje v mysleni 17. a 18. stoleti. Zde
se fadi napt. ndzory Johna Locka (1632 - 1704) o pocatecni rovnosti schopnosti v§ech jedincli
a zésadnim vlivu vychovy jako jediného prostiedku rozvoje. Myslenky dale rozvadi napf.
Claude Adrien Helvétius (1715 - 1771), ptedni ,,pedagogicky optimista®. Z hlediska
problematiky nadani uvazuje o riznych vnéjSich vlivech, které jsou zodpovédné za pozdé;si
rozdilnost osob v rozumovych schopnostech. Vedle plisobeni spolecnosti a rodinné vychovy
zahrnuje mezi nejdilezitéjsi Cinitele nahodu. Tyto vlivy se objevuji u kazdého jedince rtizné,
coz podle ng& ovliviiuje odlisné rozumové schopnosti lidi. Role ,,5tésti a nahody* se dodnes
vyskytuji v nékterych nejmodernéjSich modelech nadani.

Zajem o nadané Zaky objevujeme i v rozsahlém odkazu Jana Amose Komenského
(1592 - 1670). Komensky zdlraziiuje potiebnost rozvijeni schopnosti nadanych déti,
pouzivani diferencovaného piistupu k zakim tfidy pomoci respektovani didaktickych principt

a v neposledni fadé¢ klade diiraz na vSestrannou edukaci déti.
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19. stoleti piineslo celou fadu novych objevii zejména na poli ptirodnich véd. Doposud
kralujici humanitni védy ovladla vSeobecnd vira v ¢isla. Tendence samoziejmé zaséhla i do
badani v oblasti teorie nadani. Rada nazorii, které v té dob& vznikaly, byly zaloZeny na
piesvédceni o vyluéné biologické determinaci veskerych lidskych vlastnosti a na moznosti
jejich zpredmétnéni, nasledné kvantifikovani. Rozumové nadéani bylo chdpano velmi tzce a
spojovalo se vyhradné s vysokym intelektem. Byla zde patrnd snaha vyvinout metodu, ktera
by spolehlivé odrazela stav mysli sledovanych osob. Byly vytvotfeny nejrizngjsi inteligencni
testy, Cerpajici z raznych védnich obord.

Pro celé 19. stoleti je typické, ze byl zajem soustiedén na dospélé talentované osoby (v
tomto piipadé muze). Obvykle byli idealizovani, coz vedlo ke vzniku romantického kultu
génid (Hiibkova, 2005).

Za vyznamného prikopnika vyzkumu rozumového naddni byva povazovéan anglicky
I¢kat a statistik Francis Galton (1822 - 1911). Inspirovan svym bratrancem Charlesem
Darwinem a jeho knihou O vyvoji druhti, aplikuje evolu¢ni teorii i do studia lidské
inteligence. Pustil se do rozboru rodokmeni asi tisice nejvyznamnéjSich muzi své doby a
zjistil, Ze pochézeji asi jen zetii stovek rodin. Vysledky svého vyzkumu o dédicné
podminénosti talentl publikuje v knize Hereditary Genius (Dédi¢ny génius) v roce 1869.

Dale se zabyval moznosti, jak nejlépe méfit rozumové schopnosti. Sestrojil sadu testt,
vychdzejicich z ptedpokladu, Ze nadani je mozné zjistit na zakladé Urovné senzorické
diskriminace. Tvrdi, Ze inteligentné;jsi lidé se 1i8i od mén¢ inteligentnich dvéma obecnymi
kvalitami, a to vysokou vnimavosti a velkym mnoZstvim energie. Podle Galtona je
inteligentni ¢lovek daleko vnimavéjsi ke stimuliim vnéjSiho okoli. Tento ndzor vydedukoval
na zdklad¢ pozorovani pacientd psychiatrické 1é¢ebny, jejichz vnimani prostfedi a vlastni
bolesti bylo podle Galtona na nizké trovni (Mackintosh, 2000).

Jeho zijem o fyzikdlni méfeni hromadné vyvrcholil vroce 1884, kdy si
na mezinarodni vystavé v Londyné oteviel antropometrickou laboratot. Vedle sluchu, ¢ichu a
prahu bolesti méfil tvary lebek a na zaklad¢ téchto tidajii obdrzel kazdy navstévnik za maly
poplatek ohodnoceni vlastni rozumové urovné. Timto zplsobem ziskal béhem osmi let
obrovské mnozstvi dat, kterd byla statisticky vysoce reliabilni. Testy se staly svétove
proslulymi a zaptlisobily na mnohé tehdejsi slavné psychology.

Galton téz byva oznaCovan za zakladatele eugeniky, védy zaméfené na zlepSeni
genetické vybavy lidstva. DoporuCoval naptiklad, aby jedinci s lepSimi vysledky testi
dostavali finan¢ni podporu usnadniujici siatek a néslednou péci o ,kvalitni potomstvo

(Plhakova, 1999).
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Zajem o mefeni velikosti a objemt lidskych lebek (kraniometrie) ve vztahu
ke genialit¢ 1 jinym vlastnostem vyvrcholil u francouzského 1ékate Paula Broca (1824 -
1880). Navazal na data S. G. Mortona, ktery na zakladé obsahti vice nez tisice lebek testoval
hypotézu o hierarchii lidskych ras, socialnich vrstev a pohlavi. Ani Broca, jako jeden ze
zéastupct badatelll v oblasti kraniometrie, se po nékolika védeckych uskali nevzdal své teorie
o biologické piedurcenosti génid.

M¢tenim parametrd lidskych tél se zabyval Cesar Lombroso (1835 - 1909).
Na zakladé svych vyzkumt zalozil obor kriminalistickd antropologie. Analyzoval tzv.
anatomicka stigmata, ktera piedurcuji nékteré osoby pro zlocin (Gould, 1997). Teorie
ovlivnila i zkouméani v oblasti nadani. Ve svém vyzkumu historicky vyznamnych osobnosti
sledoval dvacet sedm degenerativnich znaki a snazil se dolozit jejich Cetny vyskyt u géniti.
Tvrdi, ze genialita vznik4 na zékladé geneticky podminéné psychozy, kterd spadd do rodiny
epileptickych onemocnéni. Dokonce zcela vylucuje existenci zdravého génia.

V podobném patologizujicim duchu se nesla prace J. F. Nisbeta The Insanity of
Genius (Silenstvi génia) z roku 1895 i kniha E. Kretschmera Geniale Menschen (Genialni
lid¢) z roku 1929 (Dockal a kol, 1987). Tyto teorie zazily ve své dob¢é ohromny tspéch, avSak
postupem cCasu jejich vliv zacal stdle vice ustupovat, a to zejména zasluhou né¢kterych

psychologt, kteti se zabyvali vyvojem testl inteligence.

Prelom 19. a 20. stoleti a zacatek 20. stoleti je ovliviiovan rozvojem vyvojové
psychologie, psychoanalytickymi teoriemi a vznikem experimentalnich pedagogickych smért.
Jednostranny zdjem o dosp€lé génie se zaina rozSifovat 1 k nadanym détem utlého véku a
hledaji se dalsi, zeyména vnéjsi Cinitele ovliviyjici vznik talentu.

Vyznam pro dalsi rozvoj problematiky nadani méli psychologové, kteti v prub¢hu 20.
az 50. let 20. stoleti provedli v USA tadu vyzkumi talentovanych déti a dospélych. Toto
obdobi bylo ovlivnéno vznikem IQ testii a masovym testovanim inteligence.

Mezi nejvétsi popularizatory inteligencnich testl, ktefi se soucasné intenzivné
zabyvali psychologii nadani, patfil profesor kalifornské univerzity Lewis M. Terman (1877 -
1956). Dulezitym meznikem se stala jeho kniha The Genetic Studies of Genius (Geneticka
studie génia, prvni dil z roku 1921). Spole¢né se spolupracovnici C. M. Coxovou zde nabizeji
vysledky studie, v niz zpétn¢ analyzovali Zivotopisy tfi stovek nejnadanéjSich muzi historie,
mezi nimiz se objevili napt. J. W. Goethe, M. Kopernik, a M. de Cervantes. Jejich inteligenci
zpétné  vypocitavali  z popsanych vyjime¢nych vykonll zdétstvi a  pramérného

predpokladaného 1Q rodicl. Cela ,,pozoruhodna“ metodika spocivala vtom, Ze kazdé
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osobnosti byla zaptjcena hodnota IQ 100, od které se bud pfiicitalo, nebo odecitalo
v zavislosti na dostupnych datech. Zjistili, ze se nadani jedinci li§i mnohymi
psychologickymi, socidlnimi i fyzickymi charakteristikami oproti primérné populaci.

V dalsich dilech knihy popisovali priabéh longitudindlniho vyzkumu o
charakteristikach nadanych jedinct. Setfeni se zacastnilo 1528 déti s IQ nad 140 (méfeno
Stanford-Binetovym testem). Jedinci byli podrobeni komplexnimu rozboru osobnosti. Kromé
inteligen¢nich testi byly opakované zadavany didaktické testy, testy vSeobecnych znalosti a
rozsahlé domaci ukoly. Terman ziskaval data nejen o détech samych, ale 1 o prostredi, ve
kterém vyristaly. Rodi¢e byli dotazovani na veskeré podrobnosti, tykajici se vychovy jejich
potomka (Hiibkova, 2005).

Bylo objeveno, ze se talentovani jedinci vyrazné 1isi od ostatnich déti, avSak netvori
z hlediska osobnostnich vlastnosti homogenni skupinu. Nadani jedinci se vyznacuji silnou
motivaci, maji lepsi Skolni vysledky, jsou fyzicky vyspélejsi a zdravéjsi, disponuji kladnymi
charakterovymi vlastnostmi. Jsou sectélejsi, informovanéjsi a maji dominantni zdjem o
n¢ktery obor lidské Cinnosti. VEtSina z nich v produktivnim véku napsala nékolik védeckych a
umeéleckych praci.

I kdyZ mély Termanovy studie fadu metodologickych nedostatkii (napf. vybér
nadanych déti pouze z elitnich Skol), zménily tehdejsi vSeobecné platné patologické predstavy
o nadanych jako slabych, osamélych a mentalné chorobnych jedincich. Na druhou stranu je
pravdou, Ze tato zjiSténi odstartovala novou vinu mytl o talentovanych jako bezproblémovych
détech (z tehdejSiho pohledu se tedy jednalo o déti, kterym neni tfeba se vénovat). Tzv.
vyzkum ,termiti“, jak se hovorové fikalo détem z vyzkumného vzorku, ptfevzali nékteti
Termanovi spolupracovnici v ¢ele s M. Odenovou a jejich studie udajné probiha na stale
zijicich GiCastnicich a jejich potomcich doposud.

Velky pfinos pro vzdélavani nadanych déti méla profesorka Kolumbijské univerzity
Leta Stetter Hollingworthova (1886-1939), v americkych publikacich nazyvana téz ,,matkou
vychovy nadanych déti“. Jeji studie Children Above 180 IQ (D¢éti s IQ nad 180), vydana roku
1942, obsahovala kasuistiky tficeti jedna extrémné nadanych déti. Zjistila, Ze se svymi
charakteristikami vyrazné li§i od ostatnich. Jako jedna z prvnich analyzovala i nekognitivni
oblast jejich osobnosti. Upozornila na velkou citlivost a zranitelnost nadanych déti a v§imla si
socialnich vztahii mezi nimi a jejich vrstevniky. Propagovala specialni edukacni programy a
krouzky pro rozvoj talentovanych, kde by se déti mimo jiné mohly setkdvat s podobné
nadanymi détmi, a tim se neocitaly v socidlni izolaci. Z téchto divodi propagovala pro

extrémné talentované jedince segregovanou formu vzdélavani.
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Pfi identifikaci rozumové nadanych déti zdiraziovala nutnost pouziti vice kritérii,
nikoli pouze inteligencni test. Zarovenl se zabyvala vztahem mezi schopnostmi ditéte a
rodicovskou nebo skolni vychovou. Hollingworthové iniciovala i vznik nékolika specialnich
tfid pro nadané déti.

Mezitim zacaly zejména v USA vznikat dalsi programy a skoly pro talentované zaky.
Na konci 40. let 20. stoleti byla zalozena Americké asociace pro nadané déti (AAGC), ktera
dodnes sdruzuje psychology, pedagogy a rodiCe talentovanych déti. O par let pozdéji ptibyva
Narodni asociace pro nadané déti (NAGC) a dalsi organizace. Jsou vydavany i prvni odborné
zaméiené Casopisy a sborniky o problematice (napt. The Gifted Child od Paula Wittiho), které
oteviraji nové cesty k identifikaci a rozvoji talentu (Tannenbaum, 2000).

Vyrazné silnym impulsem pro projektovani edukacni péce o mladé talenty bylo
vypusténi umélé druZice Zemé 4. fijna 1957 Sovétskym Svazem. O této akci se v americké
literatufe docitdme jako o ,,Soku ze Sputniku®. KdyZ potom 12. dubna 1961 vynesla sovétska
kosmicka lod’ na obéznou drahu Jurije Gagarina, soupeteni mezi obéma mocnostmi nabylo na
obratkach. Tuto udalost vnimaly Spojené staty jako naprosté selhani svého politického a
edukacniho systému. Kritika se samoziejmé nevyhnula ani kvalité vzdélavani nadanych déti,
o némz si aZ doposud americkd spolecnost myslela, Ze je na dostate¢né Urovni. Tehdejsi
noviny byly zaplnény zpravami o komparaci ruského a amerického Skolského systému
a o moznostech vychovy budoucich védci (Davis, Rimmova, 1999).

V tzv. post-sputnikovské éfe byly iniciovany nové vzdélavaci programy pro talenty
v ptirodnich v&dach. Zacala vznikat plosna mapovani stavu americké vzdélanosti. Roku 1969
povétil Kongres Spojenych stati americkych Skolského inspektora Sidneyho Marlanda
vypracovanim studie o Urovni vzdélavaci politiky nadanych Z4kt. Vyzkum, zkompletovany
vroce 1972, vedle definovani problematiky obsahoval i1 zpravu o nedostatecné péci o
talentovanou populaci, a to i pfes vynaloZeni nemalych finan¢nich dotaci ministerstvem
Skolstvi. Vysledky této studie okamzité daly do pohybu fadu dalSich specialnich projekt na
podporu talentovanych déti. Prestaly byt opomijeny 1 okrajové skupiny nadanych déti
z nizsich socidlnich vrstev. Nadani zacalo byt chapano jako mnohorozmérny jev. Nové
podnéty piinesl i rozvoj psychologie tvofivosti, reprezentované zejména teoriemi J. P.

Guilforda a E. P. Torranceho.

V prabéhu 20. stoleti méla vedle Spojenych statii americkych vliv na rozvoj péce o
talentované déti i Evropa. Zacétek stoleti byl ovlivnén evropskym pedagogickym reformnim

hnutim a naslednym zakladanim alternativnich Skol.
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Z fady odborniki jmenujme alesponn italskou I€katku a pedagozku Marii
Montessoriovou (1870 - 1952). Zacinala v oboru antropologie jako zastankyné Brocovych a
Lomborosovych kraniometrickych teorii. Svymi vyzkumy se vSak snazila vyvratit tvrzeni o
intelektualni podiadnosti Zen (Gould, 1997). Vedle ranych feministickych aktivit se vénovala
1 Skolské reformé. I kdyz se primarn¢ nezabyvala talentovanymi détmi, svoji pedagogikou
nastinila smér vzdélavani rozumové nadanych déti.

V druhé poloviné 20. stoleti zacal v Evropé silit zdjem o talentované déti.
Rezervovangjsi postoj k aplikaci inteligen¢nich testi dal podnét k podpofe a vyhledavani
ve vnimani osobnosti talentovanych déti a byly podporovany vesmes integrované formy jejich
edukace (Hiibkova, 2005).

Dale byla vroce 1946 v Oxfordu zaloZena dodnes fungujici svétova organizace
Mensa, sdruzujici a podporujici talentované jedince. Zintenzivnéni zajmu o tematiku vyustilo

v roce 1988 zalozenim evropské spolecnosti ECHA - European Council for High Ability.

Co se ty&e historie tematiky v Ceské republice, resp. Ceskoslovensku, problematika
péce o talentované déti se zacina ve vétsim méfitku objevovat v Sedesatych letech 20. stoleti.
Jako reakce na celosvétovou situaci zacaly vznikat specidlni vybérové tiidy pro matematicky
a jazykove nadané déti, tfidy s rozsifenym vyucCovanim piirodovédnych predméti, a to jak na
druhém stupni zékladnich $kol, tak na gymnaziich. Navic existovaly desitky velmi kvalitnich
soutézi a olympiad, které stimulovaly schopnosti Zakli v zavislosti na jejich druhu
intelektového talentu. Vysokd troven péce byla vénovana i1 tzv. neintelektovym druhiim
talentu. Byly zakladany rtizné instituce, podporujici nadéjné sportovce a umélecky zaméiené
déti.

Specifika identifikace a prace s talentovanymi jedinci se zacala vyzkumné sledovat od
pocatku sedmdesatych let. Byly zakladany prvni vyzkumné tymy, napi. ve Vyzkumném
ustavu pedagogickém v Bratislavé, ve Vyzkumném ustavu détské psychologie a
patopsychologie v Bratislavé, na Pedagogické fakulté v Ceskych Bud&jovicich a Filosofické
Fakulté UK v Praze (Dockal, 2006).

Vyrazngj$i zmény nastaly po roce 1989. Vznikla Spole¢nost pro talent a nadani jako

Sesko-slovenska pobocka Evropské rady pro vysoké schopnosti, kterd dodnes v Ceské
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republice plisobi pod nazvem StaN-ECHA. Za jeji hlavni ¢innost je povazovano organizovani
odbornych seminaiti a pravidelnych setkavani rodict a déti v Klubech rodict nadanych déti.

V roce 1992 bylo zalozeno dalii sdruzeni Ceskoslovenska spole¢nost pro nadané déti
(CSSND). Po rozdéleni Ceskoslovenska vsak byla vzijemna spoluprace v ramci obou
samostatnych stati utlumena.

Dalsi vyznamnéjsi spole¢nosti je Centrum rozvoje naddni. Spolecnost se zabyva
vyzkumem a zvySuje odbornou informovanost, co se tyce psychologie nadani. O diagnostiku
rozumov¢ nadanych déti pecuje 1 sit’ vybranych pedagogicko-psychologickych poraden

v Ceské republice.

Zaméfime-li se na volnoCasové aktivity, se Sirokym vybérem projektd ptichdzi
napiiklad Mensa CR. Jiz nékolikatym rokem realizuji nejriizn&jsi zabavné vzdélavaci akce
jako napiiklad Letni campy, Dny plné her, Kluby deskovych her. Menza CR se podilela i na
zalozeni Centra nadani, realizujiciho vzdélavaci a poradenské aktivity k podpofe nadanych
déti. Rozsahlou nabidku volnocasovych aktivit pro nadané déti nalézame i v Narodnim
institutu déti a mladeze Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy, a to v jeho oddéleni
Talentcentrum. Spolec¢nost kaZdoro¢né zapojuje talentované déti do celostatnich a
mezinarodnich akademickych soutézi (napi. Chemicka olympiadda, D¢&jepisnd olympiada,
Biologicka olympiada atd.). Od podzimu roku 2006 se organizace spolupodili na projektu
péce o talentované déti s ndzvem Talnet. Jedna se o distan¢ni vzdé&lavani, vyuZivajici virtudlni
internetovou $kolu. Zak byva do systému zapojen nejéastéji ve volitelném pfedmétu na
zékladni Skole. V rdmci téchto hodin absolvuje rozsahly e-learningovy kurz, ktery je zavrSen

prezentaci materialu na seminafi.

Problematika nadani se v poslednich letech zacala prosazovat i na kniZnim trhu
v Ceské republice. V prekladu u nas vysla kniha amerického pedagoga R. J. Campbella Jak
rozvijet nadani vaSich déti (Campbell, 2001). Jak jiz nazev napovida, kniha se soustied’uje na
roli rodiny ve vychové nadanych déti. Je psana spiSe osvétovym nez odbornym stylem.
Sirokému spektru &étenaiti je urena i kniha holandskych autort F. J. Monkse a I. H.
Ypengurgové Nadané dit¢ (Monks, Ypenburgova, 2002), kterd vznikla aktualizaci ptivodniho
odborng¢jsiho textu z 80. let. Kniha osvétluje obsah identifikanich a vzd€ldvacich modela
nadani a ptipojuje kasuistiky talentovanych déti. Dalsi zahrani¢ni knihou je Odvaha k nadéani
od E. Landau (Landau, 2007). Publikace ¢tivou formou pfedstavuje osobnost nadanych déti a

nabizi vhodné ptistupy pfi jejich vychove.
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Na cCeském trhu se objevuji 1 publikace slovenské. V cele stoji obsahlejsi kniha J.
Laznibatové Nadané dieta - jeho vyvin, vzdeldvanie a podporovanie (Laznibatova, 2001).
Autorka je psycholozka a feditelka gymndzia pro nadané zaky v Bratislavé. Publikace
obsahuje fadu poznatkii, ale i praktickych zkuSenosti s aplikaci obsahlého projektu
Alternativni péce o nadané déti. Dalsi slovenskou knihou je Zaklady pedagogiky nadanych od
J. JurasSkové, pedagozky bratislavského gymndzia pro nadané zdky (Juraskova, 2003).
Autorka zde stru¢né shrnuje nejriiznéjsi informace o identifikaci a vzdélavani rozumové
nadanych déti. Publikace byla opakované vydéana v ¢eském jazyce v nakladatelstvi IPPP. Obé¢
dieta (Ostatnikova, Laznibatova, Juraskova, 2003), kterd obsahuje nékolik otazek a odpovédi,
znichz lze vycitit snahu vyrovnat se surcitymi stereotypy (myty) v pfistupu k nadanym
détem.

S odbornou publikaci o problematice nadani ptichazi psycholozka L. Hiibkova. Jeji
kniha Nadani a nadani (Htibkova, 2005) s podtitulem pedagogicko-psychologické ptistupy,
modely, vyzkumy a jejich vztah ke Skolské praxi syntetizuje zejména znalosti ze zahrani¢ni
literatury. Kniha vysla 1 v nakladatelstvi Grada v roce 2009. Naopak v popularizujicim duchu
se nese publikace V. Dockala Zaméteno na talenty aneb Nadani mé kazdy (Dockal, 2005).
Bratislavsky psycholog zde predklada vysledky své dlouholeté ¢innosti s nadanymi zaky.

Autoti V. Cermék a L. Turinova vydali pfiru¢ku o problematice rozumové nadanych
74kl pro studenty uditelstvi s nazvem Nadani Zaci na zakladni 8kole (Cermak, Turinova,
2005). Publikace ptedklada zakladni informace o moZnostech vychovy a vzdélavani nadanych
déti.

Z pera manzell Foftikovych vychazi dalsi série odbornych publikaci. Spolecné sepsali
knihu Nadané dit¢ a rozvoj jeho schopnosti (Foitik, Foftikov4, 2007). Je zaméfena na
rozpoznavani a vzdélavani rozumové nadanych zakl a navic je doplnéna o ukoly, rozvijejici
jednotlivé slozky nadani. J. Foitikova se jako editorka podilela na vzniku knihy Uspé$na
vyuka mimotadné nadanych zakia (Fottikova, 2008), ktera vychdzi z referatl z mezinarodni
konference ECHA, konané v roce 2008 v Praze. Do sborniku pfispéli vyznamni zahrani¢ni
autofi v Cele sJ. Renzullim, S. Reisovou, anebo D. Montgomeryovou. Autorka jesté jako
doktorandka sepsala publikaci Talent a nadéani, kterd v prvé fad¢ Cerpa z vysledki studijniho
pobytu v Holandsku (Sejvalova, 2004).

Z diivéjSich kniznich titull, primarné se zabyvajicich problematikou nadani,
vzpomenme napiiklad publikace M. Musila Talenty cez palubu (Musil, 1986) a Cesty
k nadaniu (Musil, 1985). Dale pak Talent nie je dar od V. Dockala (Dockal, 1989) a
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Psychologia nadania (Dockal, 1987) od kolektivu autorti byvalého vyzkumném ustavu détské

psychologie a patopsychologie v Bratislave.
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2. Vvmezeni podstaty nadani

2.1 Pojmy nadani a talent

Problematice nadanych jedinct je vice nez sto let vénovana pozornost odbornikt, avSak
neni dosud stanoveno jednotné vnimani zakladnich pojmu. Pfi analyze sledovaného jevu -
zpusobilosti ¢loveéka vykondvat urCitou Cinnost, nejcastéji narazime na pouzivani Ctyf pojmil,
a to ,,vlohy®, ,,schopnosti, ,nadani“ a ,talent”. Aplikovani prvnich dvou terminti ,,vlohy* a
,»schopnosti“ neni v souc¢asnych odbornych publikacich prili§ ¢asté. VSeobecné ale byvaji
,»Vlohy* pouzivany k oznafeni vrozenych dispozic, zatimco ,,schopnosti oznacuji jejich
aktualizovany stav.

Pojmy ,nadani“ a ,talent“ jsou pouzivany nékterymi autory odlisné, casto
i v opacném vyznamu slova. Proto neni vyjimkou vznik nedorozuméni mezi autorem a

recipientem, pokud neni pouzivana koncepce zfeteln¢ vymezena.

»Nadani“ a ,talent miize byt chapéano z nékolika pohledii (Dockal, 1983):

- Genetické rozliseni: Oznacuje terminem ,nadani souhrn vrozenych vloh
a pojmem ,talent” jejich aktualizovany projev na zéklad¢ vlivu prostfedi (Gagne,
2004). Tento vztah je téZ moZno vyjadfit terminy genotypické a fenotypické nadani.

- Kvantitativni rozliseni: Chape ,nadani“ jako rozvinutou schopnost a ,talent jako
vysSi stupen nadani (Dockal, 1983). Je zajimavé, Ze existuje 1 zcela opacné pojeti,
podle kterého ,,nadani* oznacuje superiorni schopnost jedince a ,.talent” nizs8i stupen
vlastnosti (Mdnks, Ypenburgova, 2002). V souvislosti s kvantivativnim rozliSenim
obou pojmu se zejména v historii problematiky setkdvame i s terminem ,,genialita pro
vymezeni rozumovych vlastnosti velmi uzké skupiny obyvatelstva. V dnesni dob¢ se
v$ak pojem v odbornych publikacich témét nepouziva.

- Rozliseni podle druhu c¢innosti: Termin ,,nadani* je v tomto pfipad¢ pouzivan vyluéné
pro ozna¢eni mimorddné schopnosti v intelektudlni oblasti, zatimco ,talent se
vyskytuje ve slovesném umeéni, sportu, hudb¢ nebo ve vytvarném umeéni.

- Rozliseni podle stupné vseobecnosti: Pojem ,nadani“ je kladen do souvislosti se
vSeobecnymi schopnostmi a ,.talent je spojovan s ur¢itymi predpoklady pro konkrétni

specifickou ¢innost.
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- Rozliseni podle urovné aktualizace: ,Nadani“ je zde pokladano za potencidlni
vSeobecnou vlastnost, kterd doposud neméla piilezitost se systematicky rozvinout ¢i
vibec projevit. ,,Talent“ je definovan jako aktualizovany ptredpoklad v nékteré
z oblasti lidské ¢innosti a byva jiz objeven (Musil, 1989). Nadani je v tomto piipadé

predmétem identifikace.

Ve snaze zjednodusit chapani obou zékladnich pojmii se vzilo dvouslovné oznaceni
,hadani a talentovani““ z angl. gifted and talented (napt. Davis, Rimmova, 1998). Existuje i
zahrani¢ni zastfeSujici pojem ,,giftedness* pro nadani i talent soucasné. Velka ¢ast autort vsak
mezi pojmy nerozliSuje a povazuje slova za rovnocenna.

V posledni dobé, zejména v zahrani¢i, existuje trend zcela se vyhnout pouzivani
pojmi ,nadany®, ,talentovany* a naslednému ndlepkovéani déti. V nékterych piipadech,
napiiklad pfi tvorbé metodickych pfirucek, je vSak vypusténi téchto pojml nerealné,
vyskytuje se zde proto oznaceni ,,vice nadané* (more gifted) pro talentované déti a ,,méné
nadané* (less gifted) pro ostatni déti.

V této publikaci jsou vychozi pojmy ,nnadany/i“ a ,talentovany/i“ (ve spojeni se
substantivy zak, jedinec, dit€¢) pouzivany synonymné¢, pficemz méame na mysli jedince

s vysokou urovni intelektové schopnosti.

2.2 Definice nadani a talentu

Béhem dlouholeté historie problematiky nadani vzniklo nespocetné mnozstvi definic
tohoto fenoménu. Hany (1987 in Monks, Ypenburgova, 2002) zjistil, Ze existuje vice nez sto
zcela odliSnych pojeti. V literarnich zdrojich je tendence tyto definice délit podle rliznych

kritérii.

Buschova a Reinhartova (2005) nastinuji ¢tyii vykladova pojeti:

- Definice (modely) zaloZené na schopnostech: Vychazeji z domnénky, ze schopnosti
lze zjistit jiz v Casném véku a v pribéhu Zivota se pfili§ neméni, tzn. schopnosti jsou
vrozené a stabilni.

- Modely kognitivnich slozek: Zamétuji se pfedevSim na procesy zpracovani informaci a

hledaji kvalitativni rozdily v informacnich procesech. V kognitivnich modelech casto
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pievazuje aplikovani 1Q testi v pribéhu identifikace talentu. Mnozi navrhuji misto 1Q
pouzivat pojem QI (kvalita zpracovani informaci).

Modely orientované na vykon: ZduUraznuji Cinitele, potfebné pro manifestaci nadani.
Samotné vlohy a potencial pro vysoky vykon nepovazuji vétSinou za dostatecné.
V zahranici se v tomto piipad¢ vymezeni uziva pojem ,,mimoiadné vykonny zak*.
Sociokulturné orientované modely: Vychazeji z predpokladu, ze talent se muze
realizovat jen za vhodného spoluptisobeni individualnich a socialnich faktorti. Modely

je vhodné aplikovat u podvykonnych a sociokulturné znevyhodnénych déti.

Dalsi déleni definic nadani predklada Mc. Alpin (1996 in Porterova, 1999):

Definice konzervativni versus liberalni: Konzervativni definice pouzivaji k urceni
naddni jedno kritérium (zejména hodnotu IQ) a pfesn€ urcuji hranici nadani, kterou
spliiuje maximaln¢ 5 procent populace. Liberdlni definice zahrnuji az 20 procent
ptipadd.

Definice jednodimenzionalni versus multidimenzionalni: Multidimenzionalni definice
souvisi s liberdlnimi a popisuji nadédni zvice kritérii na rozdil od
jednodimenziondalnich.

Definice potencialu versus demonstrovaného vykonu: Vykonové definice
pojmenovavaji manifestovany vykon, piedpokladové definice zahrnuji déti 1
s latentnim naddnim (napf. nadani piedSkolédci, podvykonni nadani Zaci). V tomto
smyslu se mizeme setkat s pojmy ,,mimoiadné nadany z4k* (Zak s potencialem pro
nadani) a ,,mimotadné¢ vykonny zak* (zak, ktery demonstruje mimotfadné vykony).

V nékterych publikacich jsou tyto pojmy striktné oddélovany (Rost, 2000).

Porterova (1999) se pokusila setadit tyto rozlicné definice nadani do téchto skupin:
Definice zaloZené na jediné schopnosti: U téchto definic je pro identifikaci nejCastéji
aplikovana hodnota IQ jako hlavni kritérium. 1 kdyz je toto pojeti celosvétove
kritizovano, je pro svoji ptehlednost a srozumitelnost stale hojné€ pouzivéano.

Definice zaloZené na vice schopnostech: Vychazeji zpojeti inteligence
od autordi, jako napf. Gardner, Thurstone, Guilford ¢i Sternberg. V pribchu
odhalovani nadéni je aplikovano vice identifika¢nich metod.

Definice vychazejici z urovné zpracovani informaci: Jsou zaméteny na charakteristiku
nadanych déti ve smyslu rozdilného zpracovani ziskanych informaci. Tato zména je

patrna napf. v urovni koncentrace, paméti, ucebnich strategii a metakognice.
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- Definice zalozené na kvalitativnich rozdilech: Popisuji odliSnost nadanych déti v
oblasti neurologické a socidlni. Zabyvaji se téz asynchronnim rozvojem osobnosti
talentovaného jedince.

- Definice spojené s kreativitou: U modernich autorti patii kreativita k nejcennéjSim
charakteristikam nadani. Tyto definice jsou pouzivany jako protipdl k 1Q definicim.

-, Ex- post - facto definice: Stanovuji nadani jedince zpétn¢ na zakladé produktd jeho
prace. Tyto definice nejspolehlivéji urcuji talent jedince, pomineme-li rizna kulturni
¢i historicky odlisna identifikacni kritéria. Uzitecnost definic vychazi ze zjistovani
nejvhodnéjsich podminek vyvoje nadani, které jsou nasledné aplikovany na dalSich
détech.

- Definice odlisnych kulturnich pohledii: Vychazi z kulturnich rozdilt a jejich odlisnych
priorit. Jmenujme napf. spiritualitu, schopnost intuice nebo estetické citéni vychodnich

kultur, které jsou v nasich podminkach jen omezen¢ uzivany.

Nahlédnéme nyni na konkrétni ukazky definic. Snad nejznaméjsi ptiklad definice
naddni pochazi z pocatku sedmdesatych let z USA. Vznikla po deziluzi z irovné amerického
Skolstvi, kdy tehdejs$i poslanec a Skolsky inspektor S. Marland provadél Setfeni Grovné
edukacniho systému pro talentované. Zprava pfinesla alarmujici informace o zanedbavani
péce o nadané zaky. Vedla ke zvySeni zajmu o pedagogiku nadanych z4kl a zapfticinila vznik
nové vyhlasky o podpote téchto déti (Sejvalova, 2004).

»Nadani jsou identifikovani profesiondlné kvalifikovanymi osobami jako deti
s prednostmi vyznacnymi pro schopnost vysokého vykonu. Tyto déti vyzaduji diferencované
vzdeélavaci programy a sluzby nad ramec bézné poskytovanych klasickym vzdeéldvacim
programem k tomu, aby mohly prispét ke svéemu prospéchu i uzitku spolecnosti. Déti schopné
vysokého vykonu zahrnuji ty, které v celém spektru, nebo v omezené oblasti vykazuji
mimoradné vysokou uroven své c¢innosti v nasledujicich oblastech:
v§eobecna intelektualni schopnost
specifické akademickeé viohy (matematické, prirodni védy, historie, literatura)
kreativni a produktivni mysleni
schopnost viidcovstvi
vizualni schopnosti a pohybové umeéni

psychomotoricka schopnost “ (Webb, 2002, s. 12).
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O néco konzervativngjsi se jevi definice, jez byla schvélena na politickém kongresu
v USA vroce 1981. Poté byla obsazena v tehdejSim Skolském zékon€. Na rozdil od
Marlandovy definice se zmifluje o potencidlni slozce nadani, kterd zahrnuje napf.
problematiku podvykonnych nadanych déti. ,,Terminem nadani a talentovani jsou oznacovany
deti, které podavaji ditkaz o vysoké vykonové schopnosti v oblasti intelektuadlni, kreativni,
umélecke, viidcovské, nebo v jinem specifickém akademickém oboru. Potrebuji nadstandardni
péci Skol, aby mohli plné rozvinout své schopnosti (Clarkova, 1998, s. 6).

Podle Porterové (1999, s. 33) ,,nadané déti pouzivaji pri uceni vyssi a rychlejsi
myslenkové pochody a ve své oblasti jsou ocenovany sociokulturnim prostredim. Projevy

nadanych deéti jsou kvalitativné i kvantitativné rozvinutéjsi ve srovnani s jejich vrstevniky*.

Definice nadani se vyskytuji v nejriznéjSich podobach, které se v praxi smésuji.
Pokud bychom meéli urcit sjednocujici prvek pro vSechny definice, v§imneme si jejich
vagnosti a nepiesnosti ve vymezeni talentu ditéte. Definice ani nestanovuji piesnou hranici
toho, kdy je dit¢ nadané, a kdy jiz ne (vyjma IQ definic). Tato roztfisténost je logickym
disledkem vyvoje samotného pojmu nadéani, ktery se dynamicky méni ve vztahu
k individualnim potiebam ditéte. Proto o zddné z definic nemlzeme fict, zda je lepsi, ¢i horsi.

Pouze to, do jaké miry je pouzitelna v konkrétni situaci.

Pro nazornost uved'me ve zjednodusené formé& postup pii stanoveni vlastni definice
nadaného Zaka, ktera byla pouzita ve vyzkumu Vliv integrovaného obohacujiciho kurikula na
zéky s nadanim v pfedmét Cesky jazyk a komunikace (Macht, 2009). V Gvodni fazi vyzkumu,
tj. v prubéhu vzniku obohacujiciho edukacniho programu, jsme definovali kritéria, ktera
chceme rozvijet u zakl v pfedmétu Cesky jazyk a komunikace (kreativita, slovni zasoba,
mluveny projev aj.). Na zdklad¢ zvolenych kritérii jsme vytvofili vlastni definici nadaného
zéka. Jednalo se o definici multidimenzionalni (tzn. pracovali jsme s vice nez jednim
kritériem), zaméefenou na vykon déti (tzn. zjiStovali jsme pouze manifestované nadani).

 Nadani Zaci v predmétu cCesky jazyk a komunikace opakované vykazuji ve srovnani
s ostatnimi zaky tridy vysokou uroven své cinnosti v nasledujicich oblastech, anebo ve vétsine
z nich:

- rychlost a kvalita uceni,
- logické mysleni,
- kreativita a originalita v mluvenych ¢i psanych projevech,

- uzivani siroké slovni zasoby,
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- porozuméni textu,

- ovildadani a aplikace uciva ceského jazyka a komunikace,
- Cteny projev,

- mluveny projev,

- psany projev,

- aktivita a motivace v hodindch ceského jazyka a komunikace *.

Po fazich vymezeni kritérii nadani a definovani nadan¢ho zaka jsme stali pied
nejobtiznéjsi ¢asti vyzkumu, a to vytvofit vlastni identifikacné-vybérovy model, ktery by
korespondoval s ur€enymi kritérii nadani a definici nadani. Tuto fazi vyzkumu si popiSeme az

v prislusné kapitole o identifikaci a vybéru nadanych déti (viz kap. 4.2).

2.3 Modely nadani

Existuji také modely, které zasadn€ ovlivnily teoretické i praktick¢é zkoumani
intelektovych a neintelektovych schopnosti. V nejmoderngjsi literatuie zastupuji rozséhlé
slovni definice, nebot’ dokéazi 1épe a prehledn&ji postihnout samotnou podstatu nadani.
Modely se vyskytuji v riiznych podobéch, od nejjednodusSich (napf. Renzulliho model tfi
kruhti), az po multidimenzionalni (napf. Mnichovsky model nadani a talentu). Stejné jako
definice nadani, jsou i modely znacné€ odlisné a déli se podle riznych kritérii do nékolika
podoblasti. N&kteti autofi dokonce nerozliSuji mezi definicemi a modely nadéni.

Koncepce jsou stavény na obecné bazi, avSak po urcitych modifikacich mohou byt
platné u riznych oblasti talentu a specifickych skupin nadanych déti (napt. hendikepovani

nadani), u kterych snaze odhali moZnou ptic¢inu vzniklého problému.
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Renzulliho ,,model 3 kruhi“

Znamym a pomérn¢ hojné aplikovanym modelem, je koncepce nadani
J. Renzulliho (1998). Ten upozoriiuje na neptesnosti kognitivnich modeld, kde je hlavni diraz
kladen na uroven inteligence. Nadani proto vnima jako soucinnost tii zakladnich slozek
v harmonii. Jde o nadprimérnou schopnost (pozn. v tomto piipad¢ jde o inteligenci), tvoiivost
a zaujeti pro ukol (obr. 1). Nadprimérnd schopnost sestdvd z obecné schopnosti
a specifickych schopnosti. Zaujeti pro ukol vyjadiuje vysokou motivaci, odolnost, vytrvalost a
pracovitost. Tvofivost je charakteristicka originalitou mysleni a tviir¢i vynalézavosti.

Model se tfadi mezi vykonové orientované modely, jeho vychodiskem je zduraznéni

ulohy motivace pro vyvin nadani.

Nadpramérna
schopnost
(inteligence

Zaujeti pro

ikol Nadani

Obr. ¢. 1 - Renzulliho ,,;model 3 kruhu*

Monksiuyv ,,vicefaktorovy model nadani*

Modelem nadani J. Renzulliho se nechal inspirovat F. J. Monks (Monks,
Ypenburgova, 2002). Vjeho pojeti nadani na sebe vzajemné plsobi nejen faktory
individualni, ale i nezbytné faktory socidlniho prostiedi, které Renzulli opomnél: rodina, $kola
a pratelé (obr. 2). Neodrazi-li socidlni prostiedi vyvojové potieby ditéte, pak se interakce
nemuze optimalné vyvinout a eventualné ulpi na urovni, ktera potfebam ditéte neodpovida.
Proto v tomto pfipadé mluvime o nadani teprve tehdy, kdyz vSech Sest faktori do sebe
zapada.

Kladem Monksova pojeti se jevi snaha o sjednoceni psychologickych, pedagogickych,
socialnich a vyvojovych hledisek. Jak tvrdi autor, model vychédzi zjeho praktickych
zkuSenosti a obsahuje kroky pro individudlni pomoc ditéti. Je uZiteCny nejen pro

pedagogickou psychologii, ale i pro oblast rozvijeni nadani.
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Model tfi kruhti v trojrozmérné pyramidé se stal symbolem prvniho evropského centra

pro nadané zaky v Holandsku.

piételé

vysoka
schopnost

Nadani

Obr. ¢. 2 - Monksiv ,,vicefaktorovy model nadani*

Sternbergiiv ,,triarchicky model nadani*

R.J. Sternberg (1997) je autorem teorie, kterou nazyva ,,triarchické teorie inteligence*.
Jednim z vychozich momentii je nesouhlas s objektivitou méteni IQ inteligenénimi testy.
Sternberg zpochybiiuje, Ze tyto testy jsou schopny hodnotit miru adaptace jedince v
nezndmych situacich. Dodava, Ze konvencni testy méti pouze jednu z vice slozek inteligence
(stejné jako napt. H. Gardner).

Sternberg popisuje inteligenci jako schopnost ucit se ze zkuSenosti, dobie uvazovat,
pamatovat si podstatné informace a dobfe zvladdat pozadavky kazdodenniho Zivota. Na
zakladé své teorie inteligence definuje tfi druhy nadani: analytické, syntetické, praktické
(pozn. jejich Groven nemusi byt superiorni) a dodéva, Ze uspéchu je dosazeno jen vyvazenosti
mezi témito tfemi slozkami (obr. 3):

Analytické nadani umoziuje rozebrat problém a rozumét jeho Castem. Lidé s analytickym
nadanim jsou uspésni v klasickych inteligen¢nich testech.

Syntetické nadani je patrné u jedincl, ktefi dobie zvladaji adaptaci v novych situacich.
Nemusi nutné skoérovat v IQ testech, casto vidi v zaddni hlubsi souvislosti, nez byly tviircem
testu zamysleny.

Praktické nadani zahrnuje aplikaci jakychkoli analytickych ¢i syntetickych schopnosti do

praxe.
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nadani analytické

Nadani

nadani praktické nadani syntetické

Obr. €. 3 - Sternbergtv triarchicky model nadéni

Gagného ,,diferencovany model nadani a talentu*

F. Gagné (2004) definuje nadéni jako pfirozenou schopnost podavat nadprimérné
vykony v jedné oblasti ¢i vice oblastech a talent jako schopnost rozvinutou, ziskanou
systematickou pripravou. RozliSuje ¢tyfi zakladni skupiny obecného nadéni - vlohy
intelektové, tvorivé, socioafektivni, senzomotorické, které¢ se dale realizuji ve specifickych
schopnostech. Uprostfed umistnil komplex katalyzatorii, které mohou kladné ¢&i zaporné
ptispivat k projeveni talentu (obr. 4).

Tento model, ktery zdiraziiuje roli uceni, je pro potieby soucasné vychovy
a vzdélavani nadanych déti velmi podnétny, nebot” vysvétluje objeveni talentu v kategoriich

potencialu a manifestované schopnosti.

nadani: — talent:
katalyzatory
intelektové - k.prostiedi akademicky
fyzikalni
rodinné
tvorive kulturni technicky
socialni
nahodné udalosti...
socioafektivni umélecky
- k.individuality
fyzické charakteristiky
senzomotorické psychické charakteristiky. .. intrapersonalni
—
sportovni

Obr. €. 4 - Gagného diferencovany model nadani a talentu (zjednoduseny)
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Psychosocialni model A. J. Tannenbauma

A. J. Tannenbaum (1983 in Borland, 1989) pfi tvorbé modelu vysel ze své definice
nadanych jedinct, v niz zdiraziluje tzv. realizacni slozku talentu. RozliSuje mezi nadanymi
osobnostmi, které jsou tviirci novych myslenek, a jedinci, ktefi jsou konzumenty teorii. Do
svého modelu navrhl pét faktori, jejichz spoluptisobeni ma vliv na vykonovou (realiza¢ni)
slozku nadéni:
Vseobecna schopnost: Souvisi s rovni obecné inteligence. Podle Tannenbauma se prave
inteligence odrazi ve vSech typech nadédni. Zaroven stanovuje urcitou nadprimérnou
minimalni hranici inteligence, ktera dopomaha jedinci ke kvalitnim vykontim, at’ uz jde o
matematiku, ¢i sportovni aktivity.
Specificka schopnost: Jde o schopnost vyjime¢ného vykonu v nékterém z ocefiovanych obori
lidské ¢innosti.
Neintelektové faktory: Zahrnuji zejména individudlni charakteristiky osobnosti, jako napf.
socialni a emociondlni slozku, sebevédomi, motivaci, disciplinu, pfizptisobeni se aj.
Faktor prostredi: Nadani je zasazeno do kontextu prostiedi, ve kterém se jedinec rozviji. Jsou
to zejména sociokulturni podminky, $kola, rodina a ptatelé.
Faktor Sance: Jedna se o udélosti, jeZ mohou zasadné€ ovlivnit pribéh Zivota jedince. V tomto

pripad¢ plati réeni ,,byt ve spravny ¢as na spravném misté®.

Kazdy z téchto péti faktorl je navic délen na slozku statickou a dynamickou. Staticka
slozka obsahuje vrozené charakteristiky jedince nebo do ur€ité miry neménné faktory

prostfedi. Dynamicka slozka souvisi se vzdélavanim a rozvijenim urcitého druhu nadani.

specificka
schopnost
Nadani
faktor vSeobecna
prostiedi schopnost
faktor neintelektové
Sance faktory

Obr. ¢. 5 - Psychosocialni model A. J. Tannenbauma
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Mnichovsky model nadani

Jako posledni uvadime piiklad multidimensiondlniho modelu nadani (Buschova,
Reinhartova, 2005). V této velmi podrobné koncepci jsou shrnuty nékteré zakladni mySlenky
piedchozich modelti. Tzv. prediktory zde zastupuji vlohy jedince, které jsou dale rozvijeny
pomoci tzv. moderatord. Moderatory mohou vychdzet z charakteristiky jedince, nebo
z vnéjSiho prostiedi. Pfiznivé spolupiisobeni vSech faktorG pfispiva k projeveni urcitého

talentu.

ucebni a motivace zvladani ocekavani testova
pracovni k vykonu stresu uzkost
strategie
intelektové k / sport
schopnosti \ Y /
tvorivé L ptirodni
schopnosti Nekognitivni védy
/ osobnostni
- charakteristiky
socialni ‘ (moderétory) techpo-
dovednosti logie
. Faktory Oblasti vykonu —
.ptrallftlcka talentu (kritéria) ument
inteligence (prediktory)
umélecké jazyky
schopnosti
e \ Podminky /
muzikalnost prostiedi maltima—
(moderatory) a
psychomot. / k T
dovednosti socidlni
A vztahy
ucebni rodinné kvalita klima kritické
prostiedi klima vyucovani tiidy ziv. udalosti

Obr. €. 6 - Mnichovsky model nadani
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Z ptehled modelti a koncepci nadéni vidime, Zze modernéjsi formulace pojmu se
neomezuji pouze na slozku intelektovou ¢i jinou specifickou rozumovou schopnost. VSimaji
si také slozek neintelektovych a socidlnich. I kdyz jsou intelektové faktory vychozim
momentem nadani, samy o sob¢ nestaci k projeveni talentu. Toho jsou ditkazem nékteii velmi
inteligentni jedinci, ktefi se v zivoté stfetli s problémy, které jim zamezily rozvoj jejich
talentované osobnosti. Zejména retrospektivnimi studiemi bylo zjiSténo, ze nadani je
vysledkem harmonického spoluptisobeni faktorii nejen intelektovych, ale i emocionalnich
(napf. motivace, sebepojeti) a socidlnich (podpora ze strany rodiny, Skoly a pratel).

O pfesunu pozornosti od slozky Cisté intelektové ke komplexnimu obrazu osobnosti

ditéte a jeho okoli svédci 1 rozliéné metody pouzivané pro identifikaci talentovaného ditéte.

2.4 Druhy a kritéria nadani

Nadani se mize projevovat v souvislosti s nejriznéj$imi aktivitami. Pfi jeho tfidéni
vychazime z klasifikace ¢innosti. Proto je jiz v uvodu ziejmé, ze jednoznacna hierarchizace
typti nadani neni mozna. Pokud bychom chtéli klasifikaci druhi nadani alespon Céste¢né
naznacit, musime se odklonit od specifickych talentt a hledat jejich nadifazené slozky.

Pii analyze dokumenti o problematice nadani se setkdvame s nckolika moznymi
superiornimi oblastmi talentu. Mezi nej€astéji zmiflované okruhy nadani patii (Webb, 2002;
Dockal, 2005; Monks, Ypenburgova, 2002 aj.):

Intelektové schopnosti: Zahrnuji obecné verbalni, pocCetni, prostorové, pamét'ové schopnosti a
faktory uvazovani vramci zékladnich mentalnich funkci. Podle nékterych autord (napf.
Tannenbaum) je kombinace téchto schopnosti zékladem pro dal$i druhy talenti. Ve starSich
koncepcich bylo intelektové nadani méfené klasickymi IQ testy pfeceiovano a nadfazeno
ostatnim typim rozumového nadani. Takové pojeti prevlada 1 v laickém podani problematiky
nadani.

Specifické akademické viohy: Jsou realizaci intelektovych schopnosti ve specifickych
oblastech. Napt. matematické nadani, nadani pro ptirodni védy, jazykové nadéni atd.
Kreativni nadani: Pomaha jedinci tvofit stale nové napady a produkty, vymyslet dalsi vyuziti
pro objekty a materialy. Casto se v modernich publikacich poklada za soucast kazdého typu

nadani a jako slozka talentu byva nejvice oceniovano.
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Vedecké schopnosti: Jsou realizaci zejména intelektovych a kreativnich schopnosti. Déle se
¢leni na technické, matematické, jazykové nadani aj. Jedinec ¢asto vyuziva védeckych metod
a postupti.

Vidcovstvi ve spolecnosti: Je schopnost pro kvalitni mezilidskou komunikaci a vedeni osob.
Mechanické (zrucné) schopnosti: Jsou uzce spjaty s talentem v uméni, véd¢ 1 strojirenstvi.
Uspéch spociva ve schopnosti manipulace, prostorové piedstavivosti a ve vnimani vizualnich
vzoru, detaill, podobnosti a rozdila.

Talent v krasnem umeéni: Nachazi svlj vyraz predevSim v uméni vytvarném, hudebnim,
hereckém a tane¢nim.

Psychomotoricka schopnost: Je realizaci pohybovych vloh. Zahrnuje nadani na riizné druhy

sportll nebo umélecké pohybové aktivity.

Mezi jednotlivymi druhy nadéni existuji vzdjemné vztahy stejné¢ jako mezi
konkrétnimi specifickymi ¢innostmi. Jednotlivé druhy nadani se vzajemné doplnuji, proto je
nemuzeme v zadném piipad¢ chéapat jako samostatné a nezavislé. Nékteré konkrétni typy
talentu je totiz mozné soucasné¢ zatadit do vice skupin najednou. Vezméme napi. nadani
literarni, které se mize promitnout v intelektovém nadéni, kreativnim nadani, jako specificka
akademicka vloha, talent v krasném uméni, popt. ve védeckych schopnostech atd. Naopak
mnohé z téchto jmenovanych schopnosti se mohou odréazet v jinych druzich ¢innosti, a tedy 1
talentu. Druhy nadani a talentu proto chdpeme jako vzajemné propojené funkéni struktury

urcitych vlastnosti jedince.

Uroveli i existence nadani se Casto vymezuji péti znamymi kritérii: kritérium
excelentnosti, rarity, produktivity, prokazatelnosti a uzitecnosti (Sternberg, 1993 in Hiibkova,
2005). Je logicke, Ze nékteré nadané déti nebudou disponovat vSemi slozkami. Autor timto
otevira problém vyvoje nadéni od ran¢ho véku az do dospélosti. Sternbergova kritéria nadani
mohou byt logicky vymezena pouze vagné. Zkonkretizovani kritérii je odvislé od nabizené¢ho
edukacniho programu a nasledné od korespondujicich identifika¢nich kritérii.

Kritérium excelentnosti: Jedinec vykazuje znamenité schopnosti ¢i dovednosti v nékteré
oblasti nebo n¢kolika najednou ve srovnani s primérnym vzorkem vrstevnika. Jedna se o

posouzeni z kvalitativniho hlediska.
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Kritérium rarity: Nadani se vyskytuje vzacné. Pocet talentd byva nejcastéji vymezovan mezi
dvéma az deseti procenty z populace pro kazdy druh talentu. Nékteré talenty se navic
prekryvaji.

Kritérium produktivity: Nadany jedinec prokazuje v oblasti svého nadani urCité produkty
¢innosti, anebo k nim sméfuje.

Kritérium prokazatelnosti: Nadany jedinec své nadani demonstruje, a to i opakované. Ve
vykonu by se neméla odrazet role nahody.

Kritérium uzZitecnosti: Osoba s rozvinutymi schopnostmi a dovednostmi sméfuje k rozvoji

vlastnimu, a tim i spole¢nosti.
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3. Charakteristika nadanvch déti

3.1 Osobnostni a socialni charakteristiky nadanych déti

Osobnostni rysy talentovanych jedincti byly ndmétem fady vyzkumnych praci v dobg,
kdy se v¢ftilo, ze talent lze odhalit prevazné na zéklad¢ charakteristik. Ze soudobych
monografii vynikd studie vyjimecnych svétovych osobnosti, kterou vypracoval D. K.
Simonton v roce 1988 (Pychova, 1996). Hypotéza o piimé souvislosti nadani a urcitych
osobnostnich ryst se vSak ukéazala jako nepodloZena.

Presto se pro poradenské a pedagogické ucely ukazalo vyhodné alespon orientacné
veku.

Misto konkrétnich vlastnosti nabizime obecné osobnostni charakteristiky. Nadani
jedinci nemusi disponovat vSemi projevy, ale ani jejich vyskyt neni zarukou uréeni talentu.
Charakteristiky se mohou objevovat v riznych vékovych obdobich a zejména jejich kladné

rysy jsou patrné pii zapojeni ditéte do podporujiciho vychovné-vzdélavaciho procesu.

Existuje nékolik stovek seznamti charakteristik nadanych déti. My jsme se na tomto
mist¢ pokusili o shrnuti, které jsme uspotfadali do tfi zakladnich okruht: kognitivni
charakteristiky, afektivni charakteristiky a psychomotorika (Davis, Rimmova, 1998;
Freemanova, 1983; Gearheart, 1992; Hiibkova, 2005; Laznibatova, 2001; PorteSova, 2004;
Porterova, 1999; Tesat, 2006; Leydenova, 1985). Pti bliz§im popisu charakteristik vychazime
téz z vlasti zkuSenosti s vyukou nadanych déti (Macha, 2009).

Kognitivni charakteristiky:

ey ee

ktera se velmi rychle rozsifuje. Déti zahy sestavuji pomérné slozité vétné konstrukce a
rychle si osvojuji gramaticka pravidla. Ned¢la jim problémy spravné pouzivat cizi
slova. Tyto schopnosti souviseji i s dobrou kratkodobou a dlouhodobou paméti. Prave
rozvinutd fec, bohata slovni zasoba a zpisob vyjadfovani se mohou stdit kamenem

urazu pii komunikaci s vrstevniky, pro které byva €asto nesrozumitelna. Rozvinuta
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slovni zasoba Casto mlize byt pouze na pasivni urovni, nebot’ vyvoj mysleni v tomto
pfipad¢ znacn¢ predbiha schopnost mluveni a vyjadfovani. V téchto ptipadech hrozi

nebezpeci, Ze nadani zlstava neobjeveno.

Schopnost abstrakce a generalizace: Nadani jedinci jsou schopni bez problémi
vyvozovat pravidla, zevSeobecnovat a spojovat zdanlivé nesouvisejici véci do
smysluplnych celkti. Spole¢né s rozvinutou kreativitou poméaha détem produkovat
originalni vytvory. Verbaln¢ nadané déti si s oblibou vytvareji netradi¢ni spojeni slov
a vét, prirodovédné zamétené déti naptiklad piipravuji experimenty a tvoii zajimavé

vytvory z béznych domacich predméti.

Metakognitivni schopnosti: Nadani z4ci jsou neobyc¢ejné uvédoméli ve svych vlastnich
strategiich feSeni problému a uceni. Metakognitivni schopnosti pomdhaji détem
v planovani, monitorovani a hodnoceni jejich mysleni. S charakteristikou souvisi i
aplikovani daleko vyspélejSich a hlubSich stylt uceni, které jsou u vétSiny déti

pouzivany az v pozd¢jSim veéku.

Kritické mysleni: Nadané déti se neuspokoji s predlozenymi informacemi, maji

tendenci neustale pochybovat a polemizovat.

Flexibilita a originalita mysleni: Nadani jedinci jsou flexibilni v mySleni a dospivaji
k origindlnim zpasobim fesSeni riznych ukolt. Snazi se hledat svoji vlastni odpoveéd
na danou otdazku. Maji bohatou fantazii a pfedstavivost, jsou expresivni v nazorech a

jejich vyjadtfovani. Usiluji o jedinecnost a neopakovatelnost ve své praci.

Smysl pro humor: Nadani jedinci oplyvaji smyslem pro humor. Tato vlastnost vychazi
ziejmé ze skvélé verbalni inteligence a schopnosti generalizovat poznatky. Z vlastni
praxe jsme zjistili, Ze v mnoha pfipadech jsou tyto humorné vyroky pochopitelné
pouze pro samotného nadaného jedince a pro dospélé. Vétsing spoluzdklim zhstava

pointa zpravidla utajena.

Cteni: V zahrani¢ni literatufe se nadané déti oznacuji jako ,,déti papiru a tuzky*“ (paper
and pencil kids). Rada z nich totiz projevuje velky zjem o pismena a &isla. Dokazi

ovladat abecedu a spojovat pismena ve slova jiz od raného vé€ku, Casto i diive, nez se
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nau¢i mluvit. Néktefi odbornici (napi. R. J. Sternberg) se shoduji v tom, Ze schopnost
Cist pfed ctvrtym rokem zivota je znakem vyjimeéného rozumového nadani. Nékteti
psychologové z praxe jsou vSak k tomuto znaku kriti¢ti a rozliSuji mezi détmi, které
v predSkolnim véku vede ke Cteni jejich piirozeny zajem a mezi détmi, které jsou

k této dovednosti cilen¢ vedeny svymi mnohdy ambicidznimi rodici.

Pamet: Nadani jedinci se vyznacuji vynikajici paméti. Jsou skvéli pozorovatelé a
dlouhodob¢ si zapamatuji i drobné detaily. VSeobecné vSak preferuji logickou pamét’

pied memorovanim.

Znalosti: Nadani jedinci maji velmi hluboké znalosti v oborech, které je zajimaji. Tyto
informace si poté lehce vybavuji i ve zcela jiném konceptu, nez je ziskali. Znalosti
v mnohych pfipadech mohou dosahovat expertni urovné. V jinych pfedmétech a

oborech mohou selhavat.

Zaliby a konicky: Rozumové nadané¢ déti jiz od Skolniho véku preferuji spiSe
intelektualni zajmy. Tomu odpovida 1 vybér hracek, jako jsou naptiklad knihy,
encyklopedie, atlasy, pocitace, Sachy. Dale maji v oblibé tfidéni a generalizovani
informaci, coz se projevuje 1 pifi vyberu aktivit a zkoumanych témat. Z vlastnich
pozorovani vyplyva, Ze k nejzhavéjSim tématim patii zvifata (zejména dinosaufi a
exoticka zvifata), pfiroda (vesmir, lidské télo, pfirodni zdkony), dopravni prostfedky

(ptevazuji vlaky a lod¢€) a historie (nejCastéji valené strategie).

Koncentrace pozornosti: Schopnost dlouhodobé koncentrace pozornosti je typicka
charakteristika rozumové nadanych déti (Porterové, 1999). Tato vysoka schopnost
soustiedéni se projevuje jiz od utlého veéku. Porterova identifikovala u téchto déti tii
urovné nastupu dlouhodobé koncentrace. Prvni fazi nazyva ,,zapéaleni pro téma*
(arousal), kdy je dit¢ motivovano zajimavosti tématu. Druhd féaze, ,,pfichod
pozornosti® (coming to attention), je doprovazena zvySenim motivace pro téma. Tieti
faze, ,,plynuti pozornosti“ (flow attention) je stav, kdy se dit€¢ ponoti do problému a
nevnima ostatni véci kolem sebe. Tato charakteristika souvisi 1 s Castymi poruchami
spanku u nadanych déti.

Zjistili jsme, Ze soustfedénost nadanych déti zavisi na druhu aktivity, které se

pravé vénuji. Lépe se dokdzi soustiedit na ukoly, pro které jsou hluboce motivovani.
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Takto jsou schopni naptiklad v domacim prostifedi pracovat tieba i nékolik hodin.
Sousttedénost nadanych déti naopak klesa u mechanické a monotematické prace, a to

podle jejich vypoveédi dokonce daleko rychleji, nez u ostatnich déti tiidy.

Pracovni tempo: Nadané déti maji odlisSné pracovni tempo, které zavisi na pouzivané
ucebni aktivit¢. Pokud se tyka vybavovani a aplikace znalosti, vyvozovani, patii mezi
nejrychlejsi ve tfidé. Naopak pti pouzivani aktivizujicich metod s prevladajicimi prvky
kritického, tvofivého a problémového mysleni nadani Zzaci dokoncuji tkol az mezi

poslednimi. To souvisi s hlubsim piistupem k problematice.

Afektivni charakteristiky:

Denni sneni: Tato charakteristika nadanych déti nema ve vétSin€ unikovy charakter a
je spise povazovana pro dité za konstruktivni. Jedinec se tak vice ponoii do problému.
Pfitom mu neunika nic z pfedavané¢ho informacniho procesu a pfi vyvolani ucitelem

zpravidla vi, o ¢em se prave hovofi.

Motivace: Obvykle se zdUraznuje pievaha vnitini motivace nad vné&jsi. Jiz od brzkého
véku jsou nadané déti dychtivé po ziskavani novych informaci, maji rozmanité zajmy

a neunavuje je duSevni ¢innost.

Aktivita: Nadané déti vynikaji neobyCejnou Zivosti a aktivitou, které hraji v jejich
zivoté¢ vyznamnou roli. Maji vécné nenasycenou potfebu néco poznavat a objevovat.
V oblasti svého zajmu pracuji s velkym zaujetim a nasazenim. Maji rady vyzvy, které
je motivuji. Pokud maji moZnost, vybiraji si naro¢néjsi varianty uloh a cviceni.
Naopak u Cinnosti, které je nezajimaji, se pfiliS nevysiluji. Stejnou angazovanost,
s jakou vstupuji do zajimavych ¢innosti, vyzaduji 1 od svého okoli, coz miize vyvolat

fadu konflikta.
Precitlivelost a smyslova vnimavost: Nadani jedinci intenzivné vnimaji véci a jevy,

které ostatni nevidi, nebo piehlizeji. Byvaji rovnéz citlivi na estetiku, harmonii a

soucasn¢ na vSechno, co je problematickeé.
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Psychomotorika:

- Jemnd motorika: Nadané déti velmi dobie ¢tou, av§ak mohou mit obtize se psanim. I
kdyz mé graficky projev nadan¢ho ditéte jednoznacné rysy intelektové vyspélosti,
pusobi pismo nethlednym dojmem. Nadani jedinci radi pisi, proto nejradéji preferuji
psaci stroj, resp. pocita¢. V souladu s timto zjisténim zacaly nékteré specializované

Skoly pro nadané zaky tolerovat psani verzaliemi.

- Hruba motorika: Nadané déti mohou déavat prednost intelektudlnim ¢innostem pied
pohybovymi aktivitami. Jiné nadané déti jsou naopak hyperaktivni, coz se projevuje i

Casté potiebé pohybu.

3.2 Formy projevii nadanych déti

V praktickém vychovné-vzdélavacim procesu se ucitelé setkavaji s nadanymi détmi,
které se svymi projevy chovani mohou délit do n€kolika podskupin (Birley, Genshaft, 1991 in
Sejvalova, 2003; PorteSova, 2004). Uéelem této podkapitoly neni zafazovani nadanych déti do
urc¢itych podskupin, nybrZz sezndmeni pedagogii s riiznymi typy déti, jez se mohou objevit
vjejich tfidé. S konkrétnimi pfipady déti vramci jednotlivych podskupin dostate¢né

seznamuji 1 nasledujici kapitoly s kasuistikami vybranych zakd.

Uspésny nadany je konformni jedinec. Podfizuje se svému okoli. Jeho schopnosti
se navenek projevuji a ve vSeobecnosti je dospélymi i vrstevniky pfijiman jako nadprimeérny.
Navenek nema zavaznéjsi problémy, dosahuje vybornych studijnich vysledkti. Vyucujici
obvykle nemaji potiZze v identifikaci. Jeho obecna charakteristika koresponduje s laickymi
definicemi i s popisy z dostupnych Geskych publikaci (Kalhous, Obst, 2001, s. 19): ,.Zdk
svymi znalostmi presahuje stanovené pozadavky, odpovida rychle s jistotou, snadno a rychle
chape nové ucivo, objevuji se casto tvorivé odpovédi; spontanné se zajima o dalsi informace,
rozviji v tomto sméru svou zajmovou cinnost; ma potiebu znalosti a dovednosti projevit a

uplatnit. Vedlejsi ukazatele: Pozitivni vztah ke Skole a ucitelum; dobré postaveni Zdka

v tridnim kolektivu; vysoka uroven sebehodnoceni.*
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O faktu, Ze 1 mezi uciteli prevlada pohled na talentované jako bezproblémové jedince,
jsme se presveédcili 1 ve vlastni vyzkumné sond¢ (Machd, 2006). Zjistili jsme, ze pedagogové
rozpoznavaji nadané zaky zejména podle studijnich uspéchii, samostatnosti a jinych vné&jsich

kladnych projevti.

Narocny nadany jedinec je nadmiru sebevédomy a tvrdohlavy. Klasickd vyuka jej nudi.
Je nevyrovnany, nebot’ se mu nedostavd uspokojeni zakladnich potfeb ve vzdélavani. Své
pocity dava jasn¢ najevo celému okoli. Rusi vyuku stalym poktikovanim spravnych odpovédi
a vyzaduje stalou pozornost ucitele, ktery si obvykle nedovoli piijit do hodiny bez specidlnich
ukoll pro nadaného. Dit¢ nerado respektuje autoritu, proto je u dospélych vyrazné

neoblibeno.

Utajené nadané dité je dité plaché, tiché a nesmélé. Okolnimu déni se zcela ptizpisobuje.
Maskuje své skutecné vlohy, jen aby nevybocovalo ztady a bylo pfijato do tfidniho
kolektivu. Jeho sebevédomi je velmi nizké, neni si svymi Ciny viibec jisto. Jedincovo nadani

nam zustava zpravidla neodhaleno.

Nadany ,,odpadlik* vyrazné trpi v klasickém Skolském systému. Nepochopeni talentu ze
strany uciteld a kamaradu jej ptivedlo k rozhodnuti stat se vyrazné negativnim Cinitelem. Své
nazory dava jasn€ najevo prudkymi emocnimi stavy, nebo naprostou rezignaci.
Nespolupracuje, nedéla doméaci tkoly a obvykle mivéa Spatné znamky. Dospéli jej vnimaji
jako nebezpe¢ného rebela a vrstevnici nepifijimaji do svého kolektivu. Toto dité¢ se lehce

dostava do bludného kruhu, z kterého neni tniku.

Nadany jedinec , dvakrat vyjimecny* (twice exceptional) muize pifi své intelektové
nadprimeérnosti podléhat specifické poruse uceni, jakémukoli télesnému handicapu, nebo trpét
emocionalnimi problémy. Je frustrovany, casto az bezmocny. Mé nizké sebevédomi. Dospéli i
vrstevnici se Casto soustifedi pouze na handicap, proto se vyjime¢né nadani ditéte posouva az

na konec vyctu jeho schopnosti a dovednosti.
Samostatny nadany jedinec. Je to dit¢ autonomni, které nevyhledava pomoc okoli. Ma dobré

sebehodnocenti, realisticky pfijima svéa pozitiva i nedostatky. Skolu bere jako nutnost a snazi

se, aby z né€j vytézilo maximum. Casto se orientuje na mimoskolni aktivity.
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Vysoce tvorivé dite. Tento zak stdle vymysli néco nového, experimentuje. Je pro néj obtizné
prizptisobit se pevnému Skolnimu systému. Opravuje dospé€lé, chce ménit Skolni pravidla,
Spatné se ovlada. Jeho chovani byva konfliktni. U¢itelé (popf. i psychologové) mohou mit
potize s identifikaci jeho schopnosti, nebot” selhava v klasickych didaktickych, vykonovych 1
inteligenc¢nich testech. V zadani Casto vidi hlubsi souvislosti a nehodla se omezovat na jedno

spravné feseni.

3.3 Mozné problémy nadanych déti

Zamétime-li se na Skolni prostiedi a projevy déti, talentovani se mohou vyrazné lisit
od svych spoluzakti. Takova odlisSnost byva ¢asto okolim pojimana jako problematicky jev, i
kdyz se jedna o charakteristiku, ktera ma kli¢ové postaveni v pribéhu rozvoje nadani ditéte.

Ptilozend tabulka shrnuje nékteré obecné rysy osobnosti talentovanych déti
a uvadi piiklady moznych problematickych jevli. Problematickych zejména z pohledu

vyucujiciho.

Obecna charakteristika | Priklady problematického vnimani okolim:
nadanych deti:

Rychly a kvalitni - Jsou netrpélivi. Nechtéji ¢ekat, aZ ostatni dokon¢i tkol.
proces uceni - Jsou nervézni pti pomalém tempu prace tiidy.
- Nemaji radi procvi¢ovani uciva.
Schopnost abstrakce, |- Odmitaji ur€ovani prace a ptikazy.
kritického mysleni a - Ptaji se na choulostivé otazky a vyzaduji zdlivodnéni, proc se maji
nachéazeni nového veci délat uréitym zpisobem.
vztahu mezi jevy. - Odmitaji praci, nebo pracuji nedbale.

- Neustale hledaji nesrovnalosti v pfedlozenych informacich
a odmitaji se je ucit. Polemizuji s ucitelem.

- Jsou zklamani, kdyz je ucivo vysvétlovano pomoci konkrétnich
prikladd.

- Vystupuji proti vyucovacim proceduram.

- Odmitaji se podfidit a neradi spolupracuji s ostatnimi.

Kreativita - Neuznavaji dril a praci podle pfedem stanovenych pravidel.
- Komplikuji si zad4vani tloh.

- Neuznévaji zabehlé tfidni navyky.

- Protestuji proti rutinni a pfedvidatelné aktivité.

Vyspélé mysleni - Radi komunikuji se star§imi détmi a dospélymi lidmi. Mohou se
stat tzv. ocasky uciteli.
- Jsou nepochopeni ostatnimi spoluzéky.

Hluboké znalosti - Ve vyuce se nudi a nepracuji. Sni v pribéhu dne.
- ,,Hraji divadlo* a rusi spoluzaky.
- Nedélaji zapisy do seSitu a domdci ukoly.
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Velka energie a - Neochota prerusit zapocatou aktivitu.

vytrvalost - Hyperaktivita.
Zvidavost - Vyrusuji vyuku a stale vyzaduji nové zajimavé ¢innosti.
Vnimavost a citlivost |- Osobné berou i dobfe minénou ucitelovu poznamku.

- Vadi jim pracovni Sum ve tfid¢, silné svétlo aj.
Vnitini motivace a - Je jim jedno, jaké maji studijni vysledky - znamky.
zamétenost na cil - Musi vidét zietelny pokrok ve své ¢innosti.

- Maji vzdalengjsi cile a nizsi cile hodiny je neuspokojuji.
Perfekcionismus - Jsou netolerantni k nedokonalosti své 1 ostatnich.

- Byvaji panovacni k uciteliim 1 spoluzaktm.
- Neuznavaji autoritu ucitele.
- Nesnesou kritiku své vlastni osoby, snadno se rozplaci.

Obliba - V uceni i v komunikaci s lidmi si vytvareji nova pravidla.
v systematizovani a - Maji tendenci organizovat béh tiidy.
strukturaci jevil - Ovladaji tfidni diskuse.
Zajem o pravo a - Velmi citlivé prozivaji politickou situaci ve svéte.
moralku - Nechapou a netoleruji ndhlé emo¢ni vykyvy jinych jedinct.
Smysl pro humor - Maji problémy s détmi, které nechépou jejich osobity humor.
- Mohou se stat ,,tfidnim SaSkem®.
Rozvinuty slovnik, - Nejsou pochopeni svymi vrstevniky.
vyspé€lé vyjadfovani - Pouzivaji nejriznéjsi argumentace k tomu, aby se vyhnuli praci,

ktera je neuspokojuje.

Tab. ¢. 1 - Piiklady problematického vnimani nadanych déti okolim (Winebrennerova, 2001;

Mackensieova, 2004)

Neni tedy divu, Ze né€kteti odbornici, Castéji neZ ostatni jedince, spojuji nadané déti
s ur¢itymi ,,problémy*. Ty mohou mit pfi¢iny vné&jsi, ale i vnitini. Vné&jsi pfi¢iny prameni
z reakce okoli ditéte na jeho specifiCnost, vnitini jsou spojeny s vlastni osobnosti ditéte.

V praxi se vSak tyto pfic¢iny nedaji striktné odliSit.

Na specifi¢nost nadanych jedinct v oblasti socidlné emocionalni se zamé&fil naptiklad
znamy psycholog James T. Webb (1993), ktery popsal mozné zdroje problémil.

Z charakteristik vybirdme jen nasledujici ptiklady:

Nerovnomerny  vyvoj: Nadani jedinci jsou Casto charakterizovani jako  déti
s disproporcionalnim vyvinem. Tato asynchronie se mulZe tykat vztahu mezi rozvinutou
kognitivni oblasti a méné vyvinutou (ve srovnani s urovni mysSleni) oblasti fyzickou,

motorickou a socidlné-emocionalni, cozZ mize vyvolat vznik né¢kolika nedorozuméni.
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- Mpysleni versus motorika: Nadané predSkolni déti Casto plynule ctou, ale
se zakladnimi motorickymi dovednostmi si nevédi rady, napt. zavazat tkanicku od bot.

Znameé jsou rovnez jejich méné rozvinuté grafomotorické schopnosti.

- Mpysleni versus verbalni projev: Primérné vyvinuté verbalni schopnosti déti Casto
nedokdzi pretransformovat do srozumitelné podoby sled origindlnich a rozsahlych
myslenek. Dochazi k nedorozuménim mezi vrstevniky i dospélymi. Hrozi zde
nebezpeci diagnostiky ditéte jako podpriimérného.

- Mpysleni versus emociondlné-socialni uroven: Tato asynchronie zapfiCinuje fadu
riznych problémd, které budou popsany nize. Jedinci s rozvinutym myslenim dokazi
pochopit mnohé ndro¢né situace, ale vzhledem ke své emociondlné socidlni trovni je

nedokazi pfiméfen¢ zvladnout.

Interpersonalni vztahy: Inteligentni déti potfebuji partnery, ktefi sdileji podobné zajmy a jsou
jim vlastni stejné zralé myslenkové pochody. V kolektivu vrstevnikl z bézné populace se citi
osamocené a nepochopené, proto vyhledavaji spolecnost starSich déti nebo dospélych. Maji
téz tendenci organizovat veskeré déni kolem sebe. Vymysleji si riizna pravidla a o¢ekavaji od
ostatnich, Ze se jim budou podfizovat. Tim vyvolavaji konflikt mezi sebou a okolim. Dalsi

obtize byvaji spjaty s jejich ¢astou neschopnosti navazat kontakt a spolupracovat s ostatnimi.

Rozsahla sebekritika: Schopnost vidét moZnosti a alternativy miize u mladych nadanych
jedinct vzbuzovat idealistické predstavy o tom, ¢im by mohli byt a zarovenl snizovat jejich
vlastni sebevédomi, ponévadZ vidi, jak daleko jsou od dosazeni idedlu. To byva zdrojem

Castych existen¢nich depresi.

Vyhybani se riskovani: Nadani jedinci nevidi jen rizné mozZnosti feSeni, ale i potencialni
problémy s nimi souvisejici. Vyhybéani se t€émto problémim muze vést k podvykonnosti a

celkové pasivité.
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Perfekcionismus: Nadani jedinci maji ohromnou davku ctizddosti. Musi byt za kazdych
okolnosti bezchybni. Stanovuji sob¢ i ostatnim vysoké, az neredlné cile a nasledné jsou
hluboce zklaméani, pokud je oni sami ¢i jejich okoli nedokazi splnit. I kdyz jejich vykon byl ve
srovnani s druhymi vynikajici, déavaji nespokojenost najevo rtiznymi, casto prudkymi
reakcemi. Podle vyzkumi existuje 15 - 20 procent talentovanych jedinct, ktefi pocit'uji

prilisny perfekcionismus jako prekazku v kariéte (Heller, 1999).

Multipotencionalita: Béhem adolescence si vétSina nadanych jedinct za¢ne uvédomovat své
schopnosti, které se vyskytuji ve vice oblastech. Maji celou fadu konicka a z4jmi. Obtize
nastavaji vdob&, kdy si voli vlastni profesni orientaci. Casto maji téZkosti
si urCit praveé jednu z oblasti, ktera je bavi. Kdyz uz se kone¢né rozhodnou, uvédomuyji si, ze
se automaticky vzdavaji dalSich alternativ, a soucasné zacinaji mit obavy ze Spatné¢ho

rozhodnuti. Vysledkem pak miize byt tzkost z jakéhokoli rozhodovani.

Deprese: Deprese jsou vétSinou projevem vzteku na sebe sama ¢i na situaci, kterou ma
jedinec jen malo pod kontrolou. V nékterych rodinéch je tradici neustdlé hodnoceni a kritika
vykonti ditéte nebo druhych lidi. Jakakoli pfirozend tendence sebehodnoceni tak témcf
automaticky byva vhanéna do extrému. Deprese a akademicky neprospéch jsou logickym
disledkem tohoto piistupu. Spatné umisténi ditéte ve vzdélavacim systému mize u mladého
nadaného zpiisobovat pocit chyceni do ,pasti pomalosti“. Jedinec se tak uzavird do

depresivnich stavili, nebot’ se citi uvéznén v nefesitelné situaci (Sejvalova, 2003).

Uzkostlivost a strach: Zvy3ena predstavivost a obrazotvornost mohou mit spolu s mensi
potiebou spanku vliv na vyskyt stavii tzkosti. Vyzkum ,détského strachu® provedla S.
PorteSova (2005) pomoci metod rozhovoru a tzv. kolace strachu. Zjistila vyznamné rozdily
mezi ,,strachy* u nadanych déti ve srovndni s kontrolni skupinou ostatnich déti. Tento jev
vysvétlila akcelerovanym vyvojem nadanych déti a kvalitou ziskavani informaci. Vysledky
ukézaly, ze ,,strachy* osmiletych déti kontrolni skupiny se odvijeji od fantazie, jsou zaméieny
egocentricky a objevuji se zde Casté motivy zvifat (hadd, pavouki, tygrd, medvéda). U
talentovanych déti se vyskytovaly ,,strachy” vice realistické, vztahujici se ke globalnimu
ohrozZeni celého lidstva, které¢ se vyskytuji u mnohem starSich déti a adolescentli. Jedna se

napiiklad o strach z vesmirnych katastrof, Zivli (ohen,, povodné, hurikény), smrti (viry,

nezndmé nemoci) a valky (terorismus, nuklearni zbrang).
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Pti feSeni téchto problému se miizeme odkézat na zminovany Monkstv vicefaktorovy
model nadani, a to zejména na definované faktory socialniho prostredi: rodina, Skola, pratelé.

Vétsina odbornikil z oblasti péce o nadané déti (napt. Landau, 2007, Campbell, 2001)
se shoduje, Ze rodinna vychova mé klicovy vliv na rozvoj ditéte a tedy i na vznik jeho
problémll. Zaméiime-li se na vychovné styly, jako nevhodna se logicky jevi vychova
autoritarskd, ale i vychova liberalni, ke které rodice talentovanych déti v dobré vili Casto
inklinuji. Liberaln¢ vychovavané déti obvykle maji tézkosti s respektovanim Skolnich
pravidel, chybi jim zakladni ucebni navyky a casto tedy trpi syndromem podvykonnosti.
Stejné jako kazdé dit¢, tak 1 nadané dité potiebuje stanovit hranice a sdélit pravidla, ktera se
od n¢j pozaduji. Tento rdmec by rozhodné mél byt dostatecné Siroky s moznostmi flexibilnich
uprav. S konkrétnimi radami, jak rozvijet nadani déti v roding€, pfichazi vySe zminéné
publikace. Dale byva rodi¢iim doporucovana ucast na klubech rodi¢t nadanych déti nebo
jinych rodi¢ovskych kurzech pti pedagogicko-psychologickych poradnach.

Co se tyCe Skolniho prostiedi, je nutné sezndmeni pedagogli s typickymi rysy
nadanych déti a s vhodnymi edukacnimi strategiemi, které jsou v souladu se specifickymi
potfebami talentovanych Zzakidi. Nemen$i vliv na eliminaci problémii ma pravidelné
navstévovani vybranych pedagogicko-psychologickych poraden a spoluprace mezi rodinou,

Skolou a psychologem.
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3.4 Rizikové skupiny nadanych déti

Nadani jedinci netvofi stejnorodou skupinu oproti ostatnim détem. Uvniti se vyskytuji
ur¢ité podskupiny jedincii, kteti Castéji trpi nejriznéjSimi ,,problémy* ve srovnani s jinymi
nadanymi. Navenek se tito jedinci projevuji velice osobitym zplisobem, proto nejveétsi potiz
zaCind jiz pii identifikaci jejich nadani. Néasledné vyzaduji vyznacné odlisSny vychovné

vzdélavaci pristup. Pravé témto skupinam je tfeba vénovat zvySenou pozornost.

Mezi nejvice ohrozené skupiny nadanych déti se nejcastéji fadi (Gallagher, Gallagher,

1994):

- Extrémn¢ nadané déti

- Kreativné nadané déti

- Nadani predskolaci

- Nadani adolescenti

- Nadané¢ divky

- Podvykonné nadané déti

- Dvakrat vyjimecné nadané déti

- Socialn¢ znevyhodnéné nadané déti

- Nadané déti z odliSného kulturniho prostiedi

Zaméime se nyni blize na nasledujici rizikové skupiny nadanych déti:

3.4.1 Nadané divky

Zatazeni divek do rizikové skupiny nadanych déti se miize na prvni pohled jevit jako
paradoxni. Dévcata v predskolnim a mladSim Skolnim véku mnohdy ptedéi své muzské
protéjSky rozvinutéj$imi kognitivnimi i1 afektivnimi charakteristikami. Pti vstupu do Skoly
neprojevuji vétsi adaptacni potiZze, coz vyplyva 1 ze skvélych Skolnich vysledkd. Avsak
pocinaje prestupem na vyssi stupné vzdelavani, se dovednost divek Casto zafina vytracet.
V tomto obdobi pfichazeji na vysluni chlapci, kteti své nadané spoluzacky zacinaji znenadani
predhanét. Pokud se posuneme dale, az do dospélosti Zen, opét prevladaji v ,,aktivni populaci

talentovanych* muzi.
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Na ,,ztratu* nadani mladych divek mtze mit vliv hned nékolik Ciniteli. Pomineme-li
nékteré znamé endokrinologické a neurofyziologické odlisnosti obou pohlavi, miizeme tento
fenomén piipsat doposud trvajicim stereotypnim postojim k roli zen.

Vliv spolecnosti je velmi silny jiz u divek piedSkolniho véku. U rodicu divek jsou
pozorovany odlisné vychovné postupy a zcela jind o¢ekdvani nez u rodic¢a chlapci. V tomto
obdobi nedochdzi ani k identifikaci talentu. Rodice neposilaji své dcery na komplexni
psychologickou diagnostiku ve snaze chranit je pfed nezadouci néalepkou nadani (Kerrova,
2000). Proto i ve Skolach pro mimotadn¢ intelektové nadané zaky ptrevazuji poctem chlapci
(Laznibatova, 2001).

Na rozvoj osobnosti ptusobi i naroky rodict, které jsou kladeny na déti. Hovofi se o
potfebé uznani ze strany otct, s nimiz se divky c¢astéji identifikuji (Davis, Rimmova, 1998).
Rimmova rovnéz upozoriiuje rodi€e na nespravnou volbu hracek pro jejich déti. Zatimco
chlapci odmala rozvijeji sviij potencidl nad konstruktivnimi hrackami, divkdm jsou nabizeny
panenky. AvSak u nadanych divek vtomto obdobi stile jesté siln€¢ dominuje vybér
zajimavych a produktivnich her (Htibkova, 2005).

Vstupem do Skoly se u dévcat obvykle jejich projevy rapidné neméni. V prvnich
ttidach jsou divky ve vyucovani aktivni, snazi se a jsou rady, kdyZ mohou ukézat své
dovednosti. Jsou presvédcené o vlastnich schopnostech a mohou mit az idealistické predstavy
o budoucim zivoté (Kerrova, 2000). Nadané divky v tomto obdobi lehce pied¢i 1 podobné
schopné chlapce v celkové namétené hodnoté 1Q. Lépe skoruji v matematickych testech a
v ukolech vyZadujicich vét§si pozornost a koncentraci. Ned¢laji jim obtize ani casové
limitované pisemné prace (Mackintosh, 2000).

Ve vysSich stupnich vzdélavani se zacind tento stav pomalu ménit. Mladym divkam
jsou predkladany jiné role, které se od nich budou ocekavat. Ze strany rodiny, Skoly 1 piatel
jsou vedeny k vétsi pasivité a ptizpisobovani. Aby vyhovély pozadavkiim okoli nevybocovat
z fady, zacinaji sviij potencial uspésn¢ tajit (Clarkova, 1988). Zatimco nadani hosi vyjadiuji
nesouhlas se stylem vyuky riiznymi, az nevhodnymi zpiisoby, nadané divky se drzi spise
stranou. S tim souvisi 1 sméfovani ucitelovy pozornosti na hochy, ktefi neustale rusi prib¢h
vyucovani. Pedagogové si mnohdy ani nedovoli pfijit do hodiny bez specialnich kol pro
zlobivé chlapce a tim vhodné rozvijeji jejich potencial. Timto zpGsobem vyucujici posilaji

smerem k chlapciim silny motivacni impuls, ¢imz divky demotivuji (Davis, Rimmova, 1998).
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Podle zahrani¢nich vyzkumi jsou ucitelé téz ochotni akceptovat Spatny prospéch u

chlapcti, nebot’ jejich slabé vykony pfipisuji Spatnym studijnim névykim, a snazi se je

riznym zpusobem podporovat. Naopak na neprospivajici divky je jednodusSe nazirano jako na

jedince s nedostatecné rozvinutou rozumovou schopnosti (Kerrova, 2002).

Z dtsledkil vyse zminénych nepiiznivych postojii se vykrystalizovaly nékteré typické

charakteristiky nadanych Zen a divek (Juraskova, 2004):

Nizka vykonova motivace: Nadané divky maji vSeobecné tendenci podcenovat své
schopnosti. Pokud navenek projevi vétsi dovednosti nez chlapci, maji pocit, ze zcela
selhaly jako Zeny. Vidi samy sebe jako méné pftitazlivé, nebot’ pritbojnost a agresivita
v projevovani vykonu je tradiéné spojovana s maskulinnimi charakteristikami. S tim
souvisi 1 ndhly odklon od ptirodovédnych predméti.

Nizké sebevédomi: Odlisna vychova dévcat mulZe zapficinit niz8i sebepojeti
a neadekvatné vyvinuty sebeobraz. Zatimco chlapci uspéch spojuji s vlastnimi
schopnostmi a selhani davaji za vinu nepfiznivym okolnostem, u divek je tomu presné
naopak. Ty pfipisuji uspéch stastnym nahoddm a pocituji strach z jejich odhaleni jako
,»podvodnice*.

Multipotencionalita a perfekcionismus: Pokud si nadané divky za¢nou uvédomovat
své schopnosti, zjistuji, Ze se vyskytuji ve vice oblastech. Casto si stanovuji vysoké
cile a nasledné jsou zklamany, pokud je z jakychkoli divodi nedokézi splnit. Chtély
by byt dokonalé ve vSech oblastech talentu a v kazdé roli. TéZce se rozhoduji pro
omezenou variantu. Vysledkem muze byt pozdéjsi rezignace a uzavieni se v rodinném

kruhu ve prospéch kariéry muze a déti.

Na zéklad¢ charakteristik miZzeme doporucit nékolik vychovnych pfistupt, které by

eliminovaly vznik téchto nevhodnych mechanismt (Jarkovska, 2003):

Pracovat s genderové nestereotypnimi ucebnimi materialy. Pokud se takové pomicky
objevi, debatovat s détmi o jejich zafazeni.

Napomahat kontaktu nadanych dévcat mezi sebou. Mohou vznikat nekoedukované
tiidy pro nékteré pfedméty, napt. matematiku, chemii.

Poukazovat na vzory slavnych osobnosti pro chlapce i divky.

Nepouzivat vyroky typu: ,,Na divku je to sluSny vykon®. ,,Mas pravdu, tohle u plotny
potfebovat nebudes®. ,,Michale, pfece se nenechas zahanbit holkou*.

Nedgélit stereotypné tikoly na typicky muzské a Zenské.
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3.4.2 Podvykonné nadané déti

Syndrom ,,underachievement je definovan jako rozpor mezi vykony zaka
a jeho potencialem (Davis, Rimmova, 1998). V nasem prostiedi byva ¢asto mylné zaménovan
s pojmy ,,neprospivajici® ¢i ,,netspésSny*“. Problém je tak nepiesné popisovan, nebot se do této
skupiny mohou fadit i déti s velmi dobrym prospéchem. Proto je vhodné&jsi pouzivat termin
,»podvykonny*“ (Juraskova, 2003). Tento syndrom se mize tykat vSech déti, nejenom déti
nadanych.

Od pojmu je tieba odlisit zaky ,,neproduktivni* (z angl. non-producers). Ti nepodavaji
zadné vykony ve Skole, ale vyrazné vkladaji svoji energii do volnocasovych aktivit. Na rozdil

od podvykonnych maji dostatek vnitini motivace a sebevédomi (Porterova, 1999).

Clarkova (1992 in Jurdskova, 2003) rozeznava nékolik druhii podvykonnosti:
- situaéni podvykonnost (vyskytuje se obcas),
- chronické podvykonnost (stale snizeny vykon),
- primarni podvykonnost (vyskytuje se bez zjevné pfi¢iny),

- sekundarni podvykonnost (tj. privodni jev urcitého handicapu).

Zahrani¢ni studie vyjmenovavaji nékteré mozné charakteristiky podvykonnych, na
jejichz zéakladé 1ze v urcitych piipadech Zaka ve Skolnim prostiedi identifikovat (Whitmore,
1980):

- Negativné ptistupuji ke skole.

- Maji Spatné ucebni navyky.

- Nedokoncuji ¢i odbyvaji ukoly.

- Ve Skole se nudi. Jsou zcela pasivni, nebo naopak ,,nevhodnym* zptisobem aktivni.
- Maji neuspokojiveé vysledky ve vzd€lavani a Spatné znamky.
- Neuznavaji rutinni ¢innosti.

- Maji nizkou vnitini motivaci.

- Maji odliSnou uroven mezi psanym a mluvenym projevem.

- Jsou expertnimi znalci v oborech, o které maji sami zajem.

- Jsou kreativni a maji velkou predstavivost.

- Spatné se soustiedsi.

- Nejsou schopni pracovat v ¢asovém limitu.

- Jsou ptecitlivéli na okolni podnéty.
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- Nedokazi se prosadit ve skupiné déti. Maji problémy s navazanim socialnich vztaht.
- Maji nizké sebevédomi.

- Vytycuji si neadekvatni cile, které jsou nedosazitelné, nebo velmi nizké.

Podvykonnost u déti neni zapfic¢inéna dédi¢nosti. Jedna se o naucené vzorce chovani,
projevujici se ve Skole i mimo ni (Davis, Rimmova, 1998). Vznikd na zdkladé¢ rtznych
pohnutek, které maji svlij ptivod v roding, Skole, kultuie, vrstevnické skupiné nebo v samotné
slozité osobnosti jedince.

Mnozi autofi pokladaji za primarni pfi¢inu syndromu pravé typ rodinného zazemi.
Nejvice jsou ohrozeny déti znefunkénich a neuplnych rodin. Jednd se téz
o n¢které nevhodné vychovné taktiky, jako napf. piehnand ochrana ditéte, autoritativni ¢i
liberalni vychova ditéte, kladeni ptehnanych, nebo nizkych néaroki. Mussen a Rutheford
(1963 in Davis, Rimmova, 1998) upozornili na dalsi pfi¢inu syndromu, a to na ztotoznéni se
ditéte s nékterymi modely chovani jednoho z rodict. Autofi poukézali i na nevhodnost kritiky
Skolstvi zejména z Gst rodice, ktery ma na dit¢ vyraznéjsi vliv.

Podvykonnost je ovlivilovdna i sourozenci, jejich roli v rodiné a pofadim narozeni
(Davis, Rimmova, 1998). Za ohroZené jsou povazovani sourozenci podobného, nebo naopak
velmi odlisného véku, sourozenci stejného pohlavi, sourozenci nadaného ditéte aj.

Dalsi plivod syndromu muze byt nalezen v prostiedi Skoly. Nejvice akademicky
podvykonnych jedinct se vyskytuje u ucitelll, kteti nerespektuji individualitu ditéte a nemaji
vétSich znalosti v tematice nadéani. Stejn€ jako u rodiny, miiZe spocivat problém v pfilis
liberalnim, nebo autoritativnim stylu vyuky ucitele.

Pti kompenzaci podvykonnosti bychom méli v prvé fadé vénovat pozornost vnitini
motivaci zdka. Rozhodné neni vhodné motivovat dit¢ znamkou. Nedoporucuje se ani
pouzivani hrozeb, varovani a ultimat. U¢inné nejsou ani zadné formy doucovani, nebot
podvykonni nadani zé&ci uc¢ivo znaji, jen je neumi ,,prodat“ (Spevak, Karinch, 2000 in

Novotna, 2003).
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3.4.3 Dvakrat vyjimecné nadané déti

Dvakrat vyjimecni (z angl. twice exceptional) jsou charakterizovani jako jedinci
s mimotadnou schopnosti, ktera je spojena s urc¢itym handicapem. Z ¢asti se fadi ke skupiné
déti podvykonnych. Pieklad terminu ,,dvoji vyjimecnost“ je v urcitych ohledech dosti
nepiesny, nebot’ doprovodna charakteristika nadani se za vyjimec¢nou rozhodné nepovazuje.

Avsak pojem je jiz v pedagogice nadanych natolik vzity, Ze je bezpredmétné jej menit.

Za dvakrat vyjimecné jsou nejcastéji povazovani (Davis, Rimmova, 1998):

Nadani jedinci s poruchami sluchu

- Nadani jedinci s poruchami zraku

- Nadani jedinci se socialné-emocionalnimi problémy

- Nadani jedinci s fyzickym ¢i dal§im zdravotnim handicapem

- Nadani jedinci se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni

- Nadani jedinci s mentalni retardaci (u neintelektovych druht nadani)

- Nadani jedinci se sdruzenymi poruchami

Snad nejvétsi obtize spocivaji v identifikaci dvakrat vyjimecnych (Seeley, 1989). Déti
mohou svym nadidnim docela obstojné vyvazit napt. nékteré specifické poruchy uceni.
Navenek se jevi jako primérni i lehce nadprimérni, tedy bezproblémovi Zaci. V tomto
pfipadé neni diagnostikovano a nasledné kompenzovano ani nadani, ani handicap. U dalSich
byvéa bez vétSich obtizi objeven handicap, ktery zcela zastifiuje projevy talentu. Rodice i
ucitelé poté stereotypné snizi sva ocekdvani a tim automaticky dit€¢ méné motivuji k lepSim
vykoniim.

Pro identifikaci talentu dvakrit vyjimecnych je vhodné pouzit individualizované
identifikaéni metody. Davis a Rimmova (1998) doporucuji napf. nominaci ucitelem ¢i
spoluzéky, vlastni nominaci, portfolia a dalSi alternativni testové baterie, jejichz vysledek
nezatézuje urcity handicap (napf. uziti neverbalnich testli u déti s podezienim na dyslexii). Pfi
nasledné edukaci je dualezité se zamefit nejen na specialné pedagogickou kompenzaci
handicapu, ale i na rozvoj nadani a tmérného sebeobrazu.

I kdyZ jsou zndmé ptipady slavnych nadanych osobnosti s handicapem (napt. Thomas
Edison, Vincent van Gogh, Ludvig van Beethoven), tvofi tito jedinci doma i1 v zahranici stale

okrajovou skupinu. Pokud je ndm znamo, v Ceské republice doposud neexistuji zadné
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edukacni programy rozvijejici schopnosti dvakrat vyjimecnych, ani programy pro vzdelavani

pedagogli v mezioborové problematice.

3.4.4 Nadané déti se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni

Nadani z4ci se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni (dale jen s SVPU) jsou
zpravidla fazeni do skupiny déti s problémem tzv. dvoji vyjimecnosti. V ramci populace
nadanych zakl se jednd o pocetnou skupinu, proto se obvykle problematika nadanych zaka
s SVPU z problematiky dvoji vyjimec¢nosti pro svoji aktualnost vy¢lenuje. Nejcastéji se jedna
o jedince s dyslexii, dysgrafii a dysortografii.

Stejné jako je tomu u vSech rizikovych skupin nadanych déti, tak i nejvétsi obtiz déti
s SVPU spociva v jejich identifikaci. Podle Butler Porové (1995) brani v rozpoznavani
rozumove¢ nadanych déti s SVPU nasledujici jevy:

V prvé tadé je to stale prezivajici stereotypni ofekavani nékterych uditeldi, ze déti
s diagnézou poruchy uéeni, nemohou byt vyjime¢né rozumové nadané. Casto byvaji
kompenzovany jenom problémy pramenici z diagnostikovanych poruch uceni, avSak rozvoj
talentu zlstava stranou. Gallagher (1994) tvrdi, Ze pokud vibec jsou tyto déti identifikovany
jako nadané, déje se tak nejCastéji az na stfedni nebo vysoké Skole, coZ neni zrovna
nejidealnéjsi obdobi zacit pracovat na rozvoji talentu.

Dalsi skupinou jsou déti, jejichz nadani je identifikovano, avSak vlivem neobjeveného
handicapu maji fadu problému ve Skole. Ucitelé tyto déti popisuji jako rebely bez zakladnich
studijnich navyktl, bez motivace a pile. Nekteré nadané déti mohou mit diagnostikovanou
poruchu uceni, avSak pozornost okoli se obvykle soustfedi na handicap a rozvinuté stranky
osobnosti jdou stranou.

Snad nejrizikovéj$im piipadem jsou déti, u kterych nebyla objevena ani porucha ucenti,
ani vyjimeény intelektovy talent. Zak svymi rozvinutymi rozumovymi schopnostmi dokéaze
svij handicap kompenzovat a navenek se jevi jako prumérny a bezproblémovy. Toto
maskovani se projevuje sofistikovanym odhadovanim c¢asti slov a vét tak, ze si ucitel ani

nemusi v§imnout, Ze dit€¢ ma problémy se ¢tenim.
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Montgomeryova (2000) a Gallagher (1994) popisuji nékteré typické Skolni projevy

nadanych déti s SVPU v pozitivni a negativni oblasti:

V pozitivni oblasti: V negativni oblasti:

Dobra dlouhodobé pamét. Spatna kratkodoba pamét, problémy s memorovanim.

Dobré slovni zasoba 1 Problémy v oblasti ¢teni. Obtize s vyjadfovanim, Spatna

produkce. vyslovnost a neschopnost sluchového rozliSovani hlasek.
Velmi netthledné a necitelné pismo.

Pouzivéni vyssich trovni Problémy s ,,jednoduchymi ukoly*.

mysleni.

Nadpriimérna tvofivost a Domysleni text. Neschopnost podfidit se pravidlim.

imaginace. Absence zdkladnich studijnich ndvykt a dovednosti.

Siroka zakladna védomosti. Problémy v aplikaci gramatickych pravidel. Pfili§ uzké
zajmy, které se stézi rozvijeji ve skole.

Tab. €. 2 - Projevy nadanych déti s SPU v pozitivnim a negativnim smyslu

Nadané déti s SVPU vykazuji vyrazné rozpory mezi svymi schopnostmi
a vykony. Rada autor (Montgomeryova, 2000, Portesova, 2007) proto upozoriiuje na znaéné
psychické obtize téchto déti. Vysledkem nepochopeni skutecnych pfic¢in problémt je potom
chronicky podvykon, frustrace v urCitych predmeétech, nizka motivace a trvalé ocekavani
neuspéchu. Nepiiznivy stav ma proto negativni vliv na socialni a emociondalni adaptaci této
skupiny déti.

Aby bylo mozZné predchéazet vzniku eventudlnich problémi, je nutné obé vyjimec€nosti
patficné identifikovat a navrhnout vhodny pedagogicky model vzdélavani. Naprava by méla
spocivat nejenom v kompenzaci specifickych poruch uceni, ale i v rozvoji talentu.

Baumova (1990 in Juraskova, 2003) doporucuje nékteré specifické piistupy ve vyuce
skupiny zakti s SVPU:

- Vyuzivani bohatych alternativnich zdroji informaci misto textl (napf. navstévy
vystav, videonahravky, fotografie).

- Pouzivani strukturovaného forméatu na pfijimani informaci a komunikaci s ucitelem.

- Pouzivani modernich technologii a vypocetni techniky pro ulehCeni prace s informaci.

- Vytvafeni podminek pro pouZivani riznych zplsobl vyjadfovani mysSlenek (napf.
modely, pantomima).

- Pouzivani vizualiza¢nich technik a mnemotechnickych pomticek.

- Urcovat realistické terminy pro dokonceni a odevzdani tloh.

- Naucit organizacnim strategiim a strategiim feseni problém1.
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Redukovat studijni tlak a frustraci z nedostatku motivace.

Vyuzivat ucebni smlouvy.

3.4.5 Nadané déti z odliSného kulturniho prostiedi

Mezi nadané déti z odliSného kulturniho prostiedi se obvykle ftadi kulturné

znevyhodnéné nadané déti, ekonomicky znevyhodnéné nadané déti a nadané déti z odlisSného

kulturniho prostiedi (Davis, Rimmova, 1998).

Pravé tyto déti zpravidla nebyvaji identifikovany jako nadané, nedostava se jim

priméfeného stupné pozornosti a unikaji specializované péci ze strany vzdélavacich instituci a

edukacnich programd.

Pti identifikaci a vzdélavani z odlisného kulturniho prostiedi je doporucovano (Davis,

Rimmova, 1998):

Skupinu jedinct identifikovat kulturn€ nezavislymi testy a piesunout se z kvantitativni
metodologie na kvalitativni.

Nadané déti nenalepkovat a zvysit ucitelovo o¢ekavani.

Motivovat a podporovat talentované déti.

Nadanym z odli§ného kulturniho prostiedi nabizet obohacujici material v jejich jazyce,
popt. vychazejici z jejich zajmt a kultury.

PouZivat alternativni informacni zdroje.

Odvolévat se na osobnosti a vzory z jejich kulturniho prostfedi.

Poukazovat na moZnost vyuziti jejich talentu.

Zridit volnocasové instituce, které by rozvijely talent déti.

Nabidnout instituci poradenskych sluzeb pro nadané déti z odlisSného kulturniho
prostredi.

Vytvofit moznost pravidelného informativniho setkavani rodicu.

V nékterych zemich se zacind tato problematika v disledku zvySujici se imigrace

obyvatelstva dostavat do poptedi zjmi. Jedna se zejména o staty zdpadni Evropy a o Spojené

staty. V naSich podminkach je tato tematika prozatim v pocatcich.
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3.4.6 Extrémné nadané déti

Vyjimecné postaveni ve specifickych skupindch nadanych déti zaujimaji extrémné
nadané déti. Na rozdil od ostatnich, u nich obvykle nejsou problémy s identifikovanim. Jejich
nejvetsi obtize jsou shledavany vesmes v oblasti socialni.

Feldman a Morelockova (1997) rozlisuji tii typy extrémné nadanych déti. Jedna se o
déti s vyjimeéné vysokym IQ, o extrémné pred¢asné nadané déti v urcité oblasti a déti nadané
ve velmi omezené oblasti (syndrom savant).

Prvni typ nadanych déti je charakteristicky svoji mimofadnou inteligenci
a akcelerovanym psychickym vyvojem. Jako ptiklad byva velmi ¢asto citovany zivotni piibéh
Christiana Friedricha Heineckena, Zijiciho na poc¢atku 17. stoleti (Barlow, 1952 in Feldman,
Morelockova 1997). Podle tehdejSich zdroj tdajné jiz ve tfech letech mé¢l vSeobecné znalosti
z oboru historie a plynule hovofil vedle rodné némciny latinsky a francouzsky. Smrt, kterou si
predpoveédél, jej zastihla jiz ve Ctyfech letech jeho zivota. Otazkou samoziejmé je, do jaké
miry se mizeme spolehnout na historické prameny.

Jako prvni na tyto déti vyzkumné upozornila Leta S. Hollingwortova svymi studiemi
dvanacti déti sIQ nad 180 (meéfeno Stanford-Binetovym testem). Vedle rozvinutych
kognitivnich schopnosti zjistila urcité nesrovnalosti pramenici z asynchronniho vyvoje
vyjimecné nadanych déti. Jejich problémy se tykaly zejména socialnich vztahti a emocionalni
nezralosti. Byla velkou zastankyni segregovaného vzdélavani pro extrémné nadané déti a
navrhla né€kolik nadstandardnich edukacnich programi, které se zvelké casti tykaly
organizace volného casu. Dals§i vyznamny vyzkum déti s I[Q nad 160 se uskutecnil az
pocatkem 90. let minulého stoleti. Provedla jej Australanka Miraca U. M. Grossova na vzorku
patnacti déti. Zaméfila se zde zejména na rodiny déti.

Dal$im typem extrémné nadanych jedinct jsou déti, které pred desatym rokem svého
veéku vykazuji v urcité oblasti produkty prace srovnatelné s dospelymi profesionaly. Obvykle
se vyznacuji 1 vysokym skérovanim v testech inteligence. Ve starSich publikacich se mizeme
setkat s pojmem génius (prodigy). Jako zastupce této skupiny muizeme jmenovat napi.
Wolfganga Amadea Mozarta, anebo genidlntho madarského hudebnika FErwina
Nyiregyhaziho.

K tretimu typu se tfadi tzv. savanti. Tento termin byl poprvé pouzity v roce 1887
londynskym lékatem J. L. Downem a oznacuje jedince s urCitym mentalnim postiZzenim, ktefi
jsou vsak nositeli vyjimecného talentu v urc¢ité omezené sféte. Jejich hodnota 1Q se pohybuje

nejcastéji vrozmezi od 40 do 70. Ve vétSin€ pifipadd se jednd o déti s Aspergerovym
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syndromem. Tito jedinci vétSinou modernimi odborniky nejsou zatazovani do skupiny
talentovanych.

Podle Trefferta (1989 in Morelockova, Feldman, 1997) bylo az doposud ve svétové
odborné literatufe popsano jen asi sto piipada téchto jedinct. Jako ptiklad byvaji uvadéna
jednovajecna dvojcata Georgie a Charles, ktera byla pfezdivana ,,Calendar Calculators®.
Ackoli pry tyto déti nedovedly pocitat trividlni matematické ptiklady, dokéazaly se s naprostou
pfesnosti naucit nazvy dnd, které patiily k uritému datu v minulosti nebo budou nélezet
k ur¢itému datu v budoucnosti. A to vSechno v asovém rozpéti 80 tisic let.

Dalsi byva zminovan piipad mentaln¢ hendikepovaného Lesliecho Lemka, ktery udajné
dokazal bez jakékoli chyby zahrat na piano témét hodinovou operu po jednom poslechu.
Pokud vSak mél hudebni téma obménovat, anebo se naucit skladbu z not, nebyl toho schopen.

Lemke tdajné dodnes zije v Kanadé¢ a jeho repertoar mé stovky podobnych opust.
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3.5 Kasuistiky nadanych déti

3.5.1 Petr

Nadany chlapec pochdzi z podnétného intelektudlniho prostiedi. Je jediné dité
vysokosSkolsky vzdélanych rodict. Se svymi rodi¢i a babickou zije v rodinném domé na
vesnici.

Petr byl narozen po terminu. Porod byl podle matky dlouhy a komplikovany. Na
zaklad¢ opozdéného fyzického vyvoje Petr pravidelné az do tii let navstévoval
neonatologickou poradnu.

Matka popisuje, ze Petr byl v pfedSkolnim v€ku zpohledu rodiny témét
bezproblémové dite. Jedind vétsi obtiz spocivala v malé potiebé spanku. Odmital spanek po
obéd¢ a vecer neusnul pred 22. hodinou.

Zacal chodit v deseti mésicich. V prvnim roce chodil s jistotou. Jiz pfed tietim rokem
mluvil v souvislych vétach. Urcité obtize mél s vyslovnosti sykavek, coZ se upravilo pozdéji,
az v sedmi letech. Co se tyce jemné a hrubé motoriky, byla podle rodicti na docela dobré
urovni. I kdyz byl chlapec pomérné télesn¢ obratny, preferoval ,,sedavé® ¢innosti. Oblibil si
nejriznéjsi stavebnice a komplikované konstrukce, na nichz si odbouraval svoji zvySenou
potiebu intelektudlni aktivity.

Rodice jiz brzy u svého syna zpozorovali rozvinutou pamét’ a nadprimérné rozumové
schopnosti. Petr byl vzdy velmi zvidavy a aktivné pfijimal nejriiznéjsi podnéty. Se zalibou si
prohliZel knihy, obrazky, rad poslouchal hudbu a vypravovani pohadek.

Rozvinuté rozumové schopnosti se odrazely i ve vybéru her a hracek. S oblibou tvofil
rytmické verSe, vymyslel si vlastni pohadky. Hral deskové hry s komplikovanymi pravidly.
Ve ctytech letech znal vSechny dopravni znacky a ovladal nazvy aut. Zajimal se o letadla,
vlaky, nadrazi a funkci hodin. Ve &tyfech letech nakreslil hodinovy cifernik s fimskymi
Cislicemi, které si pamatoval z mistniho kostela. Bézné détské hry a hracky, jako naptiklad
auticka, jej nezajimaly. Chlapec je i hudebné nadany. Odmala citlivé vnima rytmus a melodii.
Rad zpiva, tanci a poslouchd hudbu.

Cist se nauéil rok a piil pred nastupem do zakladni $koly. Jeho babi¢ka, dnes jiz byvala
pedagozka, jesté v t€ dob¢ pracovala jako ucitelka v prvni tfidé a piedskolniho chlapce obcas

brala s sebou do vyucovani. Pravé zde se naucil n€kolika Skolnim dovednostem.
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Podle rodici ma chlapec veselou povahu, kterd se obcas stfida s negativismem a
naladovosti. Vzdy vyzadoval po rodiné neustdlou pozornost a za kazdou cenu chtél na sebe
upozornit. Byl velmi perfekcionisticky, vSechno mél do detailii propracovano a chtél ve vSem
vynikat.

Matka béhem rozhovoru ukazuje n¢kolik obrazkl svého syna, které vytvofil ve tiech a
ctyfech letech. Na obrazcich jsou zachyceny nejriznéjsi vyjevy ze spoleénych vyletl
s rodinou. Je az obdivuhodné, jak si chlapec vSe zapamatoval a dokazal zachytit i sebemensi
detaily. Jak tvrdi matka, Petr nikdy nebyl spokojen, dokud prace nebyla v jeho ocich
dokonala. Dokonce nékolikrat vyrazné zadal otce, aby mu naptiklad pomohl do obrazku

zakreslit pravidelné geometrické tvary anebo népisy, které v té€ dobé jesté Petr sim nesvedl.

Vztah ke ¢lenim rodiny byl vzdy bezproblémovy. Je dodnes silné fixovan
na matku, coz v raném détstvi byl jeden z divodi, pro¢ odmital navstévovat matetskou skolu.
V predskolnim véku tedy vesmés komunikoval pouze s dospélymi lidmi. Odmala se dokézal
vyjadfovat na pomérné vysoké urovni. Mezi vrstevniky vSak komunikace naprosto vazla.
V matetské Skolce si ucitelka st€Zovala na chlapcovy problémy v oblasti socidlnich vztahti.

Petr byl odmala svymi rodi¢i vychovavan velmi demokraticky. Mirn¢ uvolnéného
vychovného stylu podle vypovédi matky nikdy nezneuzival. Pokud byl na Petra kladen
jakykoli natlak, prestaval spolupracovat a vztekal se. Veskery volny ¢as v ptfedskolnim obdobi

travil pouze s rodi€i a babi¢kou. Dospélé napodoboval nejen v komunikaci, ale 1 béhem her.

Chlapec se do prvni tifidy udajné tésil, touzil po vzdélavani. Napomohl tomu
1 fakt, ze prostfedi jiz dobfe znal z navstév v babic¢iné tfid€. Prvotni nadSeni ale brzy zacalo
pfertstat v roz€arovani, coz bylo zplisobeno zkreslenou predstavou o pribéhu vyucovani. Petr
trpé€l velkym steskem po roding. Tuto situaci s nejvétsi pravdépodobnosti nezjednodusila ani
babicka, kterd se ptiznala, Ze zpocatku musela byt ve tfid¢ s chlapcem pfitomna. Je mozna
logickeé, Ze se zacal vyostfovat vztah mezi tfidni ucitelkou Petra a jeho babickou, byvalou
ucitelkou. Tehdejsi tfidni ulitelka vypovidd, Ze Petrova babicka méla tendenci neustéle
zasahovat do pribéhu vyuky a dokonce i vanukovi pomahala s nékterymi ukoly.

Kdyz byly babicce jeji pravidelné navstévy tiidni ucitelkou rozmluveny, zacal chlapec
jesté vyraznéji ve vyuce trpét. Nedokazal s ostatnimi détmi navazat pfiméfeny kontakt a byl
vyc€lenén z kolektivu. Separaci od kolektivu déti pravdépodobné umocnila 1 tfidni ucitelka,
kterd se snazila vyhovét chlapcovu nadani, ale zejména pozadavkiim babicky a nabizela

Petrovi diferencované tkoly k vypracovani mimo kolektiv spoluzakii. Chlapec byl ¢asto vynat
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ucili ¢ist. Pro chlapce, ktery byl az doposud zvykly na veskerou pozornost, bylo odmitnuti
spoluzaky a ziskani nového mista v zadni lavici téméf netinosné.

V pribéhu prvniho pololeti prvni tiidy se dovednost ¢teni u Petra a zcela
zautomatizovala. Chlapec pry vzdy odmital ¢ist Slabikdi a jiné jednoduché texty.
Po prvnim ¢teni si pamatoval nazpamét i delsi texty.

Pti spolecnych tfidnich aktivitaich mél Petr odlisné tempo prace. Byl pomaly béhem
¢innosti, které jej nebavily. Mezi n¢ patiilo napiiklad vymalovavani, stiithdni a soutézivé
aktivity. Perfekcionisticky chlapec nestihal ani pii psani pisemek, protoze nad vSim do
hloubky pfemyslel. Casova omezenost a pouZivani soutdZivych aktivit chlapce vyvadélo
z miry. Jiné ukoly, které jej bavily, naopak v té dobé dokoncoval mezi prvnimi.

Petr neustale vyzadoval od ucitelky pozornost, chtél délat jiné tkoly nez ostatni,
neustale kladl spoustu otdzek. Pokud ucitelka nevysla chlapci vstiic, ¢asto odmital pracovat,
nebo se vztekal. Petr byl v prvnim pololeti prvni tfidy doporucen ucitelkou na psychologické

vySetfeni. Rodice vSak radikalné odmitli.

Béhem dalSich skolnich let tfidni ucitelka pozoruje zrani osobnosti chlapce. Prestavaji
na n¢j byt veétsi stiznosti. Ve treti tfidé dosSlo udajné ke zklidnéni a vyrovnani. S tfidni
ucitelkou si zac¢al dokonce rozumét. Motivovaly jej pochvaly, které dostaval za aktivni pfistup
ve vyuce. Postupné se zacaly ménit i vztahy mezi détmi ve tfidé. Spoluzaci se naucili jeho

osobnost tolerovat a utvofily se nové kamaradské vazby.

Petra jsem poprvé poznala, kdyZ navstévoval Sesty ro¢nik a ja jsem tuto tfidu dostala
z Ceského jazyka. MozZzného nadani jsem si vSimla hned v prvni vyucovaci hoding, kdyz se
mély déti piedstavit pomoci kratkého slohového tkolu. Chlapec na prvni pohled zaujal svym
vyjadfovanim, které bylo v porovnani s ostatnimi na vysoké urovni. Petr dale hbité reagoval
na problémové otazky, nachazel nové vztahy v nabytych informacich a s lehkosti tvofil
nejruznéjsi tkoly. VSimla jsme si téZ jeho expertnich znalosti z historie, fyziky a zemépisu.

Petr ma& dnes vyte¢né studijni vysledky. Je téméf vSemi uciteli chvdlen
a povazovan za uspé$ny studijni typ. Perfekcionisticky chlapec vSak pfiznava, Ze ma ve
znalostech a dovednostech velké mezery. Doma se proto minimaln¢ hodinu a pal denné
pfipravuje na nasledujici skolni den. Ma pocit, ze doma se toho nauc¢i daleko vice nez ve

Skole. Ve vyuce ma problémy se soustfedénim a s neustdlym Casovym omezenim. Je

precitlivély na hluk ve Skole, odpoledne tidajné trpi vaznymi bolestmi hlavy.
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Petr  m4& vsoucCasné dobé v kolektivu déti pomérné dobrou pozici.
Je predsedou tiidy a témét vSechny déti jej uznavaji. Volny cas travi studiem a cestovanim
s rodinou. Rad pracuje na pocitaci, je vasnivym sbératelem nejriznéjSich predmétt, které
nasledné rozdé€luje do tematickych kategorii. S oblibou tvofi komplikované déjepisné kvizy.

Veskery volny ¢as travi v rodinném kruhu, s ostatnimi détmi si nehraje.

Obr. €. 7 — Kresba chlapce: Dojmy z vyletu (4 1éta)
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3.5.2 Ester

Ester v soucasnosti navstévuje Sestou tfidu bézné zdkladni Skoly. Je spoluzackou
Petra. Matka divky pracuje na vysoké Skole, kde piedndsi bohemistiku. Sama reflektuje
nadani své dcery na predmét Cesky jazyk. Biologicky otec divky je rovnéz vysokoskolsky
pedagog. Rodice jsou rozvedeni, Ester vSak pravideln¢ navstévuje rodinu svého otce. Matka
jiz delsi dobu zije s némecky mluvicim partnerem. Ester tedy odmala vyrGsta v bilingvnim
prostiedi. Matka ma z prvniho manzelstvi 1 dosp€lého, velmi nadané¢ho syna. Ester bydli
spole¢né s matkou, bratrem a nevlastnim otcem v rodinném dome¢ na vesnici pobliz zékladni
Skoly.

Ester se své matce narodila v jejich tficeti deviti letech. Porod probéhl cisarskym
fezem, témeét o pét tydniti diive. Matka byla pfed porodem dva mésice hospitalizovana.

Jako vétSina oslovenych rodi¢h nadanych déti, také Ester¢ina matka
si stéZzovala na problémovy spanek své dcery. Ester se pravidelné v noci budila a ptes den
odmitala spat. Chodit za¢ala ve tfinacti mésicich. Urovefi jemné i hrubé motoriky byla podle
matky v normé.

Rozumové slozka byla na rozdil od motoriky nadstandardni. Ester méla vzdy velmi
dobrou pamét’. Dodnes si napiiklad do detaili vybavuje nové a nové piihody, které zazila
v raném détstvi a rodina je jiZ davno pozapomnéla.

V predskolnim veéku byla Ester extrémné zvidava. Zabyvala se nejriznéjSimi
informacemi a podnéty, které nasledné¢ skladala do jinych smysluplnych celki.
Ve dvou letech zacala mluvit v jednoduchych souvislych vétach. Jiz ve tfech letech se
zajimala o cizi slova v ¢e$tiné (napt. zdevastovany, synteticky, analogie), o abstraktni slova a
dokdzala je samostatné smysluplné pouzivat. Diky komunikaci s matinym pfitelem se jiz
v péti letech dokézala domluvit jednoduchou hovorovou némcinou.

Divka navstévovala matefskou Skolu od tii let. Mezi vrstevniky se pohybovala rada,
avSak pouze v omezeném poctu déti. Ve vétsim kolektivu se nedokazala prosadit. Volny ¢as
travila pouze s kamaradkou a pozdéjsi spoluzackou Lucii, se kterou dodnes sedi v lavici.

Matka své dcefti v predskolnim obdobi objektivné vénovala velkou pozornost. Ester
vSak zacala v rodin€ trpet pocity ménécennosti. Ve vSech ¢innostech se srovnavala se svym
starSim, vyjime¢né¢ nadanym bratrem. Svoji roli mladsi sestry zacala brat jako vyrazny
handicap. RovnéZ se Spatn€ srovnavala s existenci nového nevlastniho otce v rodin€. Na
situaci reagovala pasivitou a pred vstupem do prvni tfidy zacala zapirat svoji pfirozenou touhu

po vzdélavani.
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Ester je dodnes velmi sebekritickd, vztahovacna a podle matky vSechno neumérné
proziva. Kriticka je ale i k ostatnim ¢leniim rodiny, zejména ke svému bratrovi a nevlastnimu

otci. Matka ptiznava, ze k tomuto stavu z¢asti prispél i neutéSeny porozvodovy stav v roding.

Divka nastoupila do mistni zakladni Skoly v Sesti letech. Do Skoly se pry tésila, i kdyz
tvrdila opak. Ve vyuCovani se snazila na sebe nestrhdvat pozornost a tfidni ucitelka ji nikdy
nepovazovala za nijak zvIast’ talentovanou. Ester byla pfi Skolni praci pomérné nedtsledna a
nezodpovédna, coz se odrazelo i v jejich nevalnych studijnich vysledcich.

Pocinaje vstupem na druhy stupenl zékladni Skoly se problémy zacaly stupnovat. Ester
chybi kli¢ové pracovni ndvyky. V nékterych ptredmétech, jako napiiklad v matematice a
télocviku, dava vyucujicim jasné najevo, co ji bavi a co nikoli. Nezdjem o piirodovédné
ptedméty se zrcadli i v pomérné Spatnych zndmkéach na vysvédCeni. Na domaci ptipravu
rezignuje. Pfed matkou a vlastnim otcem zatajuje vSemoznymi zplsoby své studijni
neuspeéchy, které udajné bolestné prozivad. Tyto pocity jsou pravdépodobné umocnény
pfetrvavajicim srovnavanim s vyjimecné talentovanym bratrem, ktery pted lety navstévoval
shodnou zékladni Skolu a byl vyucovan stejnymi pedagogy jako Ester. Nécktefi ucitelé si
dodnes do Ester projektuji jejiho talentovaného bratra a své zklamani ddvaji obcCas patti¢né
najevo.

Pozitivnéjsi vztah ma divka k humanitnim pfedmétim, zejména k ¢estiné, angli¢ting,
némcing a déjepisu. Na predmétech ji zalezi a v tomto pifipadé je dokonce schopna se doma
do vyuky pfipravit. Humanitni zdjem se zrcadli i v koni¢cich, nebot’ se aktivné vénuje Cetbé
knih, tvorbé textd (povidky, parodie, slogany) a se svym vlastnim otcem c¢asté navstéve
divadel, muzei, hradu a zamkd.

V hodinach ¢eského jazyka a komunikace je na prvni pohled pasivni. Pokud se vSak
na jeji praci zamétime detailnéji, zjistime, Ze se snazi aktivné spolupracovat, pouze nedava
navenek nic znat. Béhem aplikovéani obohacujiciho programu se zajmem spolupracovala na
rozvijejicich aktivitdch, zeyména v komunikaénich a literdrnich hodindch. Nékteré jeji prace
vynikaly co do propracovanosti, ale i originality. V mluvnickych hodinédch spolupracovala jiz
méng. Obcas jsem shledéavala, Ze divce chybi zakladni znalosti tohoto uciva. Ester v hodinach
ceského jazyka a komunikace pracovala spiSe pomaleji a s rozmyslem. Zpocatku Skolniho

roku se spolupodilela na tvorbé domaécich projektl. Pozdéji se aktivita snizila.
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Ester je roztrzitd, ma problémy se soustiedénim a velmi Casto zapomina. Bylo témét
pravidlem, ze domdci prace a projekty do Ceského jazyka nosila i s nékolikadennim
zpozdénim. Problém s Castym zapomindnim se netykal pouze ¢eského jazyka, ale i ostatnich
predméti, a to dokonce v daleko vétsi mife. Ester ma pomérné dobfe ,,propracované* scénky
pro omlouvani se ucitelim za zapomindni. Divka se dovede tak kriticky ohodnotit, ze
nezasvécenym pedagoglim nezbyva nic jiného, nez prohtesek prominout.

Se svymi spoluzéky vychdzi dobfe a snazi se se vSemi komunikovat. Ve tiidé je
oblibena, navozuje dobrou a bezkonfliktni naladu. Je mluvéim celé tfidy. Pokud mezi détmi
nastane né&jaky problém, je knému povolana a pokouSi se chladnou hlavou spolecné
s ostatnimi nalézt kompromisni a bezbolestné feseni. Pokud se vSak v roli obéti ocitne ona
sama, ¢i jeji nejblizsi pratelé, ztraci jakoukoli soudnost a vrha se do nelitostného boje.

Ester je velmi nadand Zdkyné, projevuje vSak nékteré typické znaky podvykonnych
nadanych déti. Ester vyzaduje motivujici a podporujici pedagogicky ptistup, diky némuz je

schopna vyuzit svého talentu.

3.5.3 Veronika

Veronika v soucasnosti navstévuje Sestou tfidu v mistni zadkladni Skole. Bydli s rodici,
prarodi¢i a se svym bratrem na venkové€. Rodice maji stfedoSkolské vzdélani. Bratr je o rok
star§i a méla jsem mozZnost jej vyuCovat anglicky jazyk po dobu tfi let. Bratr rovnéZ patfil
mezi talentovangjsi déti ve tide€, avSak jeho nadani nebylo tak vyrazné jako pravé u Veroniky.

Co se tyce Veroni€ina raného détstvi, jeji matka si nevzpomind na Zadny problém,
ktery by byl spojeny s projevy rozumového nadani. Rodice talent své dcery brzy reflektovali.
Veronika jiz vroce a pul mluvila v souvislych vétach. Byla velmi zvidava. Svoji pamét
zaméstnavala uéenim basnitek a pohadek. Cist se naudila az ve $kole. Méla vzdy klidnou a
vyrovnanou povahu, v kolektivu déti byla oblibena.

Divka je mezi uciteli vSeobecné povazovana za vyjimecné nadanou Zakyni. Nad
ostatnimi détmi tfidy znacné vynikd ve vSech predmétech, a to nejen ve znalostech a
dovednostech, ale i v motivovanosti a aktivité. V ¢eském jazyce prokazuje nadstandardni
uroven znalosti uciva literatury a mluvnice. Pamatuje si veSkera mluvnické pravidla.

U¢i se s lehkosti a rychle chape nové ucivo. Jeji skvéla pamét’ a rozvinuté mysleni se
odrazi i vjinych cinnostech a Skolnich pfedmétech. Pravidelné se ucastni nckolika

firodovédnych 1 humanitnich soutéZi a ol iad, v nichz se umist'uje na prednich mistech.
9
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Veronika ve vyuce vynika zejména pii Cinnostech spojenych s logickym myslenim a
paméti. Co se tyce kreativni tvorby v ¢eském jazyce, je prozatim na pramérné urovni. Podle
nas vSak Veronice kreativni nadani rozhodné nechybi, pouze se obava popustit uzdu své
fantazii. Sama tvrdi, ze se na kreativni Cinnosti nedokdze v prostfedi tiidy dostatecné
koncentrovat.

Veronika je ve vyuce aktivni. Casto se hlasi, klade ugitelim narocné otazky
a piln¢ pracuje na nejriznéjSich ukolech. Béhem psanych ukolti vSak navenek své nadani
neprojevuje. Jak sama tvrdi, nechce ostatni déti znervéziiovat faktem, ze uz je davno
s ¢innosti hotova, nebot’ udajné pravé kvili ni déti zacnou nepfimérené spéchat a poté jejich
prace jsou plny chyb z nepozornosti. Aby ostatni nezjistili, Ze ma kol dokoncen, kresli si na
papir tak, aby to vypadalo, Ze piSe.

Divka pochazi z vétici rodiny. Je citlivd, dobrosrdecna a kamaradska. V kolektivu je
oblibend a v soucasné dobé¢ zastava funkci predsedkyné tfidy. Na své spoluzdky bere ohledy
ve vetsing ¢innosti. S oblibou ve vyuce pomaha slabsim détem, vysvétluje, doucuje a doslova
nuti ucitele, aby kvili nim slevili z narokd a z tempa vyuky. Tento navyk pravdépodobné
pochazi z pfedchozi malotiidni Skoly, kde se divka stala ,,pomocnou ucitelkou* svého
ro¢niku. Divku napliiuje poméhat ostatnim détem, ptfi¢emZ podle nds dostate¢né v hodinach
nerozviji svij talent. Tento deficit alesponn z¢asti dohdni v domécim prostfedi, kde ma

podminky pro studium encyklopedii a ¢teni beletrie.

3.5.4 Lenka

Lenka Zije spole¢né s matkou a prarodi¢i v rodinném domé na vesnici. Sourozence
nema. Rodi¢e jsou rozvedeni, divka se sotcem stykd nejméné jednou tydné. Rodie i1
prarodic¢e maji vysokoskolské vzdelani. Matka pracuje jako ucitelka hudby v umélecké skole,
babicka vyucuje na mistni zakladni Skole.

Lenka pochdzi z podnétného rodinného prostfedi. Celd rodina divku maximalné
podporuje a rozviji v nejriznéjSich oblastech, napt. v hudbé, tanci, recitaci, herectvi,
matematice aj. Na druhou stranu je Lenka izolovdna od svych kamaradli a od feSeni
kazdodennich problému. Na zéklad¢ vypovédi rodiny i okoli usuzujeme, ze je vychovavana
az prili$ protektivné. Domnivame se, ze tento postoj kromée jiného zpusobila reakce rodiny na
meningokovou encefalitidu, kterou Lenka prodélala v prvnim roce Zivota. Divka byla idajné

pét mésict hospitalizovana a do roku a ptil byla téméf nehybna.
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Co se tyce ran¢ho veéku divky, matka popisuje, Ze Lenka trpéla poruchami spanku,
které pretrvavaji dodnes. Dalsi obtize se udajné vyskytovaly v oblasti mluveni. Témét do tii
let pouzivala vlastni fe¢, pomérné bohatou na nejriznéjsi vyrazy, kterym rozuméla pouze jeji
matka. Pozdéji se situace zlepsila, i kdyz dodnes Spatné¢ vyslovuje nékteré hlasky. Hruba

motorika byla po absolvovani rehabilitaci v normalu.

Rodina brzy evidovala nadani divky na ¢innosti v nejriiznéjsich oblastech. Lenka byla
zvidava, skvéle si pamatovala, rychle se ucila novym vécem. Od tii let hrala na klavir.
Melodie, které slysela, si do detaili zapamatovala a poté je zkouSela improvizovat. Pod
vedenim babicky se vénovala i kresleni a tanci. Mezi jeji nejoblibengjsi aktivity patiilo
stavéni lega.

Matetskou Skolu zacala navstévovat od Ctyf let. Hravala si spiSe sama, ale pokud se
behem nékterych aktivit méla zaradit do kolektivu déti, neméla s tim obtize. Vyhledavala
Casty kontakt s dospélymi lidmi, se kterymi rada a bez jakéhokoli ostychu debatovala.

Pti néstupu na zékladni skolu se izolace Lenky od vrstevnikll zacala prohlubovat. Jeji
spoluzaci nebyli ochotni ji zac¢lenit do svého kolektivu, nebot’ Lenka byla ve srovnéani s nimi
az prili$ ,,jind*, a to hned v n¢kolika oblastech. Nejvétsi patrna odliSnost vzdycky spocivala ve
fyzickém vzhledu ponékud korpulentniho ditéte, kterd byla umocnovana svéraznym a
z pohledu déti zastaralym stylem oblékéani a upravy zevnéjsku. Od spoluzaki se odliSovala i
zpisobem uvaZovani, ve kterém se zrcadlila vychova v uzavieném kruhu dospélych, ale 1
rozvinutymi mentalnimi schopnosti. V neposledni fadé¢ to byly i obtiZze s vyslovnosti a

introvertni zameéteni osobnosti divky.

Neni proto divu, Ze se Lenka jiZ na prvnim stupni zékladni Skoly stala ter¢em Sikany.
Zpocatku se déti divce pouze vysmivaly a nebraly ji do svého kolektivu. V pozdéjsich
ro¢nicich zacala dostavat 1 psanicka plnad vyhruzek a vulgarit. JelikoZ Lenka byla vZdy velmi
precitlivéld, reagovala na situaci placem.

Reseni Sikany vzala tedy aktivné do rukou t¥idni ucitelka, ktera do vyuky, ale i mimo
Skolni oblast, zafazovala nejriznéj$i kompenzacni metody. Do konfliktu mezi Lenkou a jeji
tiidou se zapojila 1 svéradzna pani ucitelka - babicka Lenky. O ptestdvkach posilala vnucku do
sveho kabinetu a ostatnim zdkiim domlouvala v jejich tfid€. KdyzZ se babicka do tfidy nemohla
dostavit a vnucku chréanit, Lenka se dostala 1 do leh¢ich fyzickych potycek s détmi. Problémy

se neustale stupniovaly.

64



Pti vstupu do Sesté tiidy se proto rodina rozhodla Lenku umistit do vedlejsi paralelni
tiidy. Sikana sice ustala, ale Lenka se ani zde nezafadila do kolektivu déti. Od nového

Skolniho roku divka odchazi studovat na viceleté gymnazium.

Lenka se nyni po ptfestupu do jiné tfidy chova ve Skole nendpadné. Snazi se
na sebe nestrhavat prili§ pozornosti. Nehldsi se a zbyteéné navenek neprojevuje své
schopnosti. B¢hem pisemnych aktivit vSak exceluje a jeji prace co do kvality
a propracovanosti vy¢nivaji nad pracemi ostatnich spoluzak.

Lenka je velmi svédomitd a peclivd zakyné. Ma vyteCny prospéch ve vsech
vyucovacich predmétech. Vzorné a v€as plni zadané Skolni tkoly a pravideln¢ se doma
ptipravuje do Skoly. Bavi ji prace s pocitacem. Vytvofila si i vlastni webové stranky, na
kterych publikuje své prvni literdrni poc€iny. Pod vedenim matky se vénuje hudbé. Hraje na
klavir, na flétnu, zpiva a sklada hudbu. Napsala jiZ tfi muzikaly na zaklad€ svych textl. Své
hudebni vytvory nechce prozatim na webovych strankach publikovat, nezavisli ucitelé¢ hudby
vSak tvrdi, ze jde o pomérné¢ zdafilé a vyspélé pokusy. Rada hraje divadlo a recituje.
Zicastnila se 1 krajského kola recitacni soutéze, kde se idajn¢ umistnila mezi prvnimi deseti
souté¢zicimi. VSechny zminéné mimoskolni aktivity vykonava bez védomi svych spoluzak,
nebot’ se obava, aby se kviili svym schopnostem opét nedostala do problém1l.

Lenka se pod vlivem maminky a babicky zajima i o pedagogiku. Divka dvakrat
pfinesla detailné¢ vypracovanou piipravu na hodinu ¢eského jazyka a komunikace, z ¢ehoz
jedna byla mnou zrealizovana. Lenka téZ velmi ozila, kdyz jednu z vyu€ovacich hodin vedla
kandidatka z pedagogické fakulty. Zakyné cely pribsh vyuky bedlivé pozorovala, délala si
peclivé poznamky a poté kandidatce vysvétlovala, v ¢em déla chyby.

Divka svlij volny €as travi v domacim prostfedi. Kamarady nema.

3.5.5 Ondrej

S nadanym Ondrou jsem méla moznost pracovat po dobu dvou let, tedy kdyz chlapec
navstévoval Sesty a sedmy ro¢nik zékladni Skoly. Vyucovala jsem jej ceskému jazyku a
literatute.

Zjistila jsem, ze Ondfej byl po dobu $kolni dochazky na prvnim stupni ZS uditeli

vesmes fazen k rozumoveé primérnym détem. U sledovaného chlapce jsem dokonce

65



zaregistrovala obtize s pochopenim i velmi jednoduchého zadani, muselo mu byt vSechno
n¢kolikrat vysvétleno. V pisemném i mluveném projevu také nijak zvlast nevynikal.

Vétsi problémy jsem i s mymi kolegy shledévala v nevhodném chovani, jez pramenilo
z chlapcovy tehdejSi emocionalni nezralosti. Nebyl schopen pracovat na daném ukolu a rusil
své spoluzaky rtiznymi nevhodnymi komentari a ,,Saskovanim®, kterym se nepiimo vysmival
osobnostem nékterych déti, ale 1 ucitela.

Chlapec téz nepiimétené reagoval na podnéty a situace, které byly pro ostatni déti
zcela normalni. VSimla jsem si, Ze je precitlivély na sluchové a vizualni vjemy. Jednou mu
vadil ,,hluk® déti pfi skupinové praci, podruhé vysoka intenzita zatfeni svétel ve tfidé nebo
barevné vyzyvavy svetr spoluzacky. Na tyto situace reagoval kiikem nebo placem.

Dalsi neobvyklou zalibu projevoval ochutnavanim riznych predméti umisténych na
své neptehledné lavici. V tstech se mu neustdle povalovaly ¢asti propisek, papir, kiidy a jiné
nepozivatelné predméty, o cemz jsem ve vétSing piipadl neméla ponéti. Toto ,,ochutnavani*
jsem u chlapce objevila az po jedné nepfijemné zkuSenosti, kdy se zacal v hodin¢ dusit
vrskem z propisky. Od té doby jsem vzdy na zacitku hodiny musela kontrolovat obsah
chlapcovych ust.

Neni divu, Ze m¢l obtize se zatazenim do kolektivu. Ostatnim détem bylo velmi
nepifijemné s Ondrou sedét v lavici i jinak komunikovat. Nemohlo nikomu uniknout, Ze se
stava tercem posméchu nékterych starsich hochd.

Na pocatku Sesté tfidy u Ondfeje pfevaZzovala tendence se mnou neustale polemizovat
nazory a jiz preventivné mnou zacal pohrdat, 1 kdyZ jsme spolu vlastné Zadny konflikt nikdy
nemeéli a téméf jsme se ani neznali. Chlapec vSak zacinal pozndvat, Ze s nim nehodlam
bojovat a poméfovat si své sily. Postupem kratkého casu ve mné ztratil objekt hadek a své
nevhodné komentare si Setfil na n¢které kolegyné a zejména kolegy.

Obcas se ve vyucovani zacaly u Ondry vyskytovat svétlé chvilky, kdy byl alespon
¢astecné ochoten pracovat na zadanych tikolech a komunikovat se mnou. V téchto okamzicich
Ukazalo se, Ze jeho znalosti ¢eského jazyka nejsou tak chatrné, jak vyplyvalo z vysvédcéeni a
mé predchozi zkuSenosti. Objevila jsem dokonce obory, ve kterych mél expertni znalosti.
Jednalo se o jeho mnohalety koni¢ek - techniku se zaméfenim na konstrukci letadel, vlaka a
zbrani. Pochopila jsem také, Ze né€kterym ukolim nerozumi ne proto, Ze by na né intelektové
nestacil, ale nehodlal se smifit s jednim zaddnim ¢i feSenim, nebo nenachazel logicky divod,

pro¢ aktivitu vibec délat.
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Ve tfidé, kterou Ondra navstévoval, se vyskytovalo vice chytrych zaka. Jejich
schopnosti jsem tehdy vyuzivala naptiklad v opakovacich hodinach, kde méli moznost
pracovat na jinych ukolech nez ostatni. Jindy dostali v samostatnych nebo skupinovych
casopise nebo jinych ¢innostech spojenych s predmétem Cesky jazyk a literatura. Do téchto
pracovnich skupinek, které byly obcas zakladany, jsem zafazovala za odménu déti, které byly
mohl k této skupiné déeti prichazet i Ondra, ktery postupem ¢asu u mé v predmétu zacal svymi
znalostmi a inteligenci vynikat nad ostatni zaky. Pfi jeho praci na projektech jsem se zacala
potykat s velkym problémem, a to, ze chlapci témét chybély zakladni ucebni navyky
z ptedchozich roénikd. Vyzadoval muj neustaly dohled, sdm ani se svymi vrstevniky témér
nebyl schopen vytvofit né€jakou praci. Nedokazal se na nic soustfedit, vSechny podnéty ve
tfide¢ jej rozptylovaly a na tuto situaci zacal reagovat hlasitym kiikem nebo vybuchem pléce.
S maminkou jsme se dohodly, Ze Ondrovi budu déavat aktivity na domaci pfipravu a ve tiidé
bude z vétsi Casti pracovat spole¢né se vSemi détmi. Musim uznat, ze individudlni ¢innost
v domécim prostfedi chlapce velmi zaujala. Oblibil si naptiklad poetizovani prozaickych
textl, psani zprav o ¢innostech zékladni Skoly do obecniho zpravodaje nebo popis postupu
vyroby uzitkovych pfedméti. Postupné jsem piestala nabizet témata domacich ukolt, protoze
chlapec byl schopen si je najit sam. Moje role v tu chvili byla jen na Urovni poradce a

hodnotitele.

Uroveti chlapcovy domaci i $kolni aktivity ¢asto kolisala. V soucasné dobé evidujeme
s uciteli zvySeni praceschopnosti ve tfidé. Chlapec se dokonce ve svém volném cCase vénuje
tvorbé poetickych textli. S n€kolika mymi kolegy jsme se po jejich pfecteni shodli v tom, Ze
jeho literarni tvorba naprosto predbiha zkuSenosti a moznosti tfindctiletého ditéte. S oblibou
se vnich zamysli nad smyslem Zivota, nad existenci lidstva a motivy Ziti. S nastupem
dospivani chlapce se v oblibenych tématech zafind objevovat i motiv lasky. Takto ladéna
basen je vzdy psand pro konkrétni spoluzacku, kterd cit samoziejmée neopétuje, a vznika zde

dalsi potfeba chlapce vypsat se ze svych pocitd.
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Tresouci se ruce, Na dné€ oceanu néhle stojim sam,

Ty nedokézou nic. placu a na zem usedam.

Tresouci se usta, Proc¢?

nemohou ani polibit. To ja nevim.

Smutek ptivadi mé srdce k placi. Jen sam tam na dn¢ sedim

Bez lasky mu nic nevystaci. a pfemyslim o zené krasné, nevidané...
UzZ neni jako dfiv, a na tebe uz nemyslim,

smutek tkazem. dévce Seredné,

Je to trvajici pocit, peklu zpropadené!

jenz kon¢i tam,
kde zacind zem.

Snad pfiijde konec utrpeni

a zaCne nova kapitola,

zivotem budem okouzleni, Ondfej, 12 let
nevzpominajice na minula.

Tab. €. 3 - Ukazky praci déti (poezie)

Ptipad Ondieje jsem béhem mého dvouletého plsobeni v této tiidé¢ probirala i s
kolegy. Chlapec byl a je u vétSiny ucitelt, kteti tehdy ptsobili v jeho tfid€, neoblibeny.
Neustale o né€em polemizoval, provokoval, odmital pracovat a urdzel pedagogy za jejich
neznalosti oboru. Tyto projevy se odrazeji 1 v klasifikaci a hodnoceni zaka. Od ctvrté tridy
bylo jiZ pravidlem, Ze si pfinesl s vysvéd€enim ditku tfidniho ucitele ¢i feditele Skoly za své
nevhodné chovani k vyucujicim. Co se ty€e znamek, na prvnim stupni mél vzdy tfi aZ Ctyfi
dvojky z hlavnich naukovych pfedmétii, na druhém stupni se obcas objevi jedna trojka,
a to paradoxné z predmétl, které mu jsou na zakladé jeho zalib nejblizsi, tj. fyzika a
matematika. Ucitelé se vSak shoduji v tom, ze chlapec mé nékteré rysy nadani, avSak naprosto
chybi ucebni motivace. I pfes nesporné logicko-matematické nadani Ondfej v ostatnich

pfedmétech doposud Zadny projekt ani zajimavou préci, pokud je mi znamo, nevytvofil.

Ondrej od utlého détstvi navstévuje pedagogicko-psychologickou poradnu v Brné. Byl
zde doporucen na zadost matefské a pozdéji i1 zdkladni Skoly. Psycholozka napftiklad
v chlapcovych osmi letech diagnostikovala vazné psychické problémy, pramenici z rodinnych
problémii a opozdéného vyvoje osobnosti. Ve zpravé stoji: ,,Vykon ve skolnim prostredi i

celkova adaptace na prostredi je ztizena osobnostnimi zvlastnostmi chlapce. Tyto jsou
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rodinného prostredi. Jedna se o zvyraznéné rysy infantilni, egocentrické, s vyraznou snahou
Jjakkoli upoutdvat pozornost. Slaba nervova soustava s mensi odolnosti vuci psychické zatézi.
Tezko se zarazuje do kolektivu. Mentadlni vyvoj chlapce je priméreny véku, slabsi jazykovy cit,
lehci dyslexie.

Chlapec byl vySetfen s odstupem dvou let, tj. v paté tfidé a na konci Sesté tridy jiz
psycholozka konstatovala, ze ,,mentalni vyvoj jevi pozitivni trend, intelektové predpoklady
jsou v pasmu vysokého nadpruméru, avsak posun ve vyzravani osobnosti neni doposud
zretelny.” Toto psychologické vysetieni jiz popisuje Ondieje jako problémové nadané dit€ a
v jeho zavéru psycholozka shrnuje néktera vhodna vychovna a vzdé€lavaci doporuceni:
“Individualni pristup, korekce vykyvii pozornosti, usmériiovani prdaceschopnosti chlapce
k danému ukolu. Povzbuzovat a dodavat sebejistotu, pomoci pri realizaci vlastnich zajmii,
posilovat volni schopnosti.*

Co se tyCe rodinného zazemi chlapce, bydli v soucasné dobé s matkou, nevlastnim
otcem a dvéma nevlastnimi sourozenci v blizkém okoli Skoly. Matka a vlastni otec maji
sttedoSkolské vzdélani. Rodice se v chlapcovych ctyfech letech rozvedli a jak vyplyva
z analyzy jeho projevii a z vypovédi matky, na Ondrovi to zanechalo do dne$ni doby
psychické stopy. Svéd¢i o tom i1 obsahla patnéctistrankova esej, kterou Ondfej napsal o
hlavnich Skolnich prazdninach pfed vstupem do osmé tfidy. V praci s nazvem ,,Dovolena
v Primorsku* (nadpis v origindle psan azbukou) se situuje do role zralého muze, otce dvou
déti. Z jeho pohledu zde do detaild rozebird nékteré znaky nefungujiciho vztahu se svou
zenou a snazi se vSe zachranit a napravit na dovolené u mote. Pfibéh kon¢i odusevnélou
uvahou na téma manzelského souziti.

O vychovu chlapce se stard zejména jeho matka. Podle jeji vypovédi voli piisnéjsi
vychovné metody, které se vSak neshoduji s benevolentnim postojem nevlastniho otce.
Psycholozka tvrdi, Ze se chlapec v nové rodiné citi dobie, bez problémul vychazi i se svymi
dvéma nevlastnimi sourozenci. Nejvétsi oporou a vzorem je pro chlapce matka. S chlapcem si
dobfe rozumi, o vécech se bavi oteviené. Dobry vztah s matkou se podle mne u chlapce
projevuje 1 ve Skole, nebot’ je za urcitych okolnosti ochoten se o své problémy podé¢lit pouze

s ucitelkami. U¢itelé nemaji u chlapce naprosto Sanci.

Matka se také svéftila, ze v détstvi prozivala podobné emocni problémy jako jeji syn.
Pfi pozadani o kratky rozhovor pro ucely kasuistiky se nabidla, Ze sviij pohled na chlapce

sama napiSe. Zde je také patrné, odkud Ondrovo nadani na literaturu s nejveétsi
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pravdépodobnosti pochdzi. Maminka v této ukazce vystizné shrnula osobnost svého syna:
»Tento chlapec se narodil dvaceti ctyrleté mamince. Tehotenstvi bylo bezprobléemové, az na
to, ze porod musel byt vyvolavany asi ctrndct dni po terminu. Na svét prisel zcela zdravy,
3500 gramovy kluk a mracil se. Jeho oci se divaly jaksi zvlastné nedétsky, musely si na sebe
s maminkou teprve zvykat. Bylo to hezké okaté diteé, takze brzo se stal tercem obdivu riiznych
teticek a babicek a jeho i mé sebevédomi jen rostlo. Bezesné noci a bezditvodné prokiicené
dny se do roku a pul nedaly ani spocitat. Chodil od jedenacti mésicit a mluvil po druhém roce
ve vétach. Hlasku R jsme vysvétlovali jen jednou a do pdr dni ji umél. Opét vsechny
prekvapoval na kocarku, jak si soustredené prohlizel casopisy s auty. Do kolektivu deéti se
moc nehrnul a drzel se mamy. NesndSel zmény. Ve skolkovém obdobi se naucil cist asi do
Ctyrech let a neustdle se na néco ptal, z ceho se to vyrabi. Byl oblibencem ucitelek materskych
Skol, ale vzdy dodavaly, jak je to s nim nelehké. Ke kazdé cinnosti potreboval diivod. Byl
schopny do extrému privést kazdy obrazny nebo nepovedeny prikaz. Na doporuceni, Ze ma
zdravit, napriklad zdravil hlasité kazdého ve mésté a Sibalsky pokukoval, co z toho bude. Jeho
hlasitych projevii si nikdo nemohl nevsimnout. Vzpomindm na obrazek u pani psycholozky s
sikolem, at néco nakresli. Byl to do detailii propracovany pandcek s napisem JA. Ve Skole ho
to moc bavilo, ale zanedlouho zacaly problémy se starsimi spoluzaky. Bylo ho neustale slyset,
a tak se stal tercem posmeskit a nekdy i fyzickych potycek. Cestou domu diskutoval casto se
starsimi spoluobcany a ti ho pak obdivovali, Ze nekteri doslova cihali, az piijde domii ze
Skoly, aby s nim mohli povidat.

Vuceni prospiva normdlné. Casto nechdpe, pro¢ se md nékteré véci ucit,
a kdyz mu reknu diivod, aby z néj néco bylo, tak tvrdi, Ze tu stejné jednou nebude a je to svétu
jedno. Jediné, co ho nékdy zZene k uceni, je jeho prirozena zvidavost. Moc rad cestuje po
svete. Malicherné problémy jsou problémy velké a paradoxné slozitejsi situace zvlada jako
dospély. Ma velké socialni citéni k malym deétem i starsim lidem. Sporty mu jdou jen ty
jednoduché a nendrocné na koordinaci pohybu. Veénuje se hie na flétnu a na klavir, ale ma
obdobi, kdy ho to vyslovené nebavi. Neveri si. Neustale se urazi a ma sklony hnat véci do
extréemu. Nekdy se projevuje i sklon k sebeublizovani. PiSe si denik a dost cte.

Jak presel dvandacty rok, docela se v ném zacind vyrovnavat ten uzavieny dospély a
dité pomalu ustupuje. Uz neposlouchame veécné vybuchy place kvuli malickostem. Dokonce si
nasel mezi vrstevniky prvni pratele a projevuje se podle mé primoumérné veku. Uvidime, zda
se ty dvé osoby v nem uz dokazi konecné domluvit. Jesté je sice nevyzrdly, ale vérim, Ze z néj
bude prece jen rozumny a slusny clovek. Treba se mu taky podari rozlustit vecnou otazku, co

je realita a co sen.”

70



3.5.6 Marek

Marka jsem vyucovala ¢eskému jazyku a literatuie v Sesté tfidé po dobu jednoho
Skolniho roku. Jeho tfidu jsem dostala jako novou na zacatku Skolniho roku, neméla jsem
tedy o zacich vétsi informace. Marek vsak tvofil vyjimku. Chlapce jsem jiz znala z klubu
nadanych déti, které organizovala mistni pedagogicko-psychologickd poradna. V téchto
klubech jsem méla moznost seznamit se s rodi¢i nadanych déti a po kratkou dobu vést kluby
deskovych her, kterych se obcasn¢ ucastnil i Marek.

Marek pochazi z velké kompaktni rodiny. Otec mé sttedoSkolské vzdélani. Matka je
vysokoskolacka, dlouhodobé na matetské dovolené. Chlapec mé dva sourozence. O tfi roky
mladsi sestru, kterou jsem mimochodem vyucovala anglicky jazyk a ptfedSkolniho bratra.
Sestra ma typické znaky mladsiho sourozence nadaného. I kdyZ je sama velmi inteligentni,
alespont ve Skolnim prostiedi se v této oblasti pomérné podceniuje a pii jakékoli zmince o
bratrovi obdivné popisuje jeho dovednosti.

Marek se od svych spoluzakii ve tfidé velmi odliSuje. Nejnapadnéjsi je fyzicka
odliSnost oproti vrstevnikiim. Je drobného a nizkého vzristu. Pfi pohybovych aktivitach je
nadstandardné hbity a castni se sportovnich soutézi. V priabéhu skolni vyuky je vétSinou
pasivni, obCasn¢ revoltuje proti Skolnim pravidlim, komentuje vyroky uciteli a odmita
pracovat. Zasadné zapomina doméaci ukoly, pomiicky a nepfipravuje se na vyuku. Vyjimku
tvofi matematika, kde si jej ucitel nemize vynachvalit. Mezi jeho obrovské konicky patii
zeleznice a ptiroda. Pamatuji se, Ze jsem na Skolnim vyletu obdivovala jeho expertni znalosti
z téchto obort.

Chlapcovo rozumové nadani rozhodné nejde pfi podnétnych vyukovych metodach ve
tiid¢ piehlédnout. Rychle chiape nové ucivo, klade problémové otazky, dokaze skvéle
vyvozovat. Casto dokonce argumentuje svymi vysledky v IQ testech a béhem vyuéovani
nekolikrat opakuje, ze je ,,hodné chytrej* a nemusi se ucit. Z vypovedi psycholozky vyplyva,
ze jeho inteligence spada do pasma vysokého nadpriméru, pii¢emz byla vyzdvihovana slozka
logicko-matematicka a prostorova. Marek rovnéz oplyva specifickym smyslem pro humor,
jehoZz pointa neni pro zicastnéné patrnd. V mysli si hraje se slovy, pouZivanymi ve vyuce, az
vznikne uréité zajimavé slovni spojeni, kterému se sméje. Casto unika do denniho snéni a po

vyvolani nevi, co se po ném zada.
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Psycholozka chlapci diagnostikovala dyslexii. Jelikoz se jednd o vyjimecné
inteligentniho Zéka, neni tato porucha pfili§ markantni a nezasvéceny vyucujici by ji jen stézi
odhalil. Pravdépodobné je kompenzovana vysokou rozumovou schopnosti. Rozhodné nés
hned zaujme obrovska nechut’ chlapce cokoli psat a Cist, alesponi ve Skolnim prostiedi. Aby se
vyhnul t€émto ¢innostem, anebo alespon ukazal svoji nespokojenost, je ochoten se dostat do
nemalych obtizi s vyucujicimi. Zadané pokyny Casto neplni, anebo je pfivadi do extrému.
Jako pftiklad revolty bych chtéla vzpomenout piihodu ze psani zavérecného diktatu z ceského
jazyka. Détem bylo v uvodu pisemné prace jasné zadano, ze maji psat to, co diktuje ucitelka.
Kdyz se mi dostal do rukou Markav diktat, nestacila jsem se divit jeho rozsahu. Prace m¢la
namisto osmi fadkt tfi popsané strany, v nichz zdk doslovné zaznamenal vSechno, co jsem
fikala, v€etné kratkého rozhovoru s feditelkou Skoly, ktera vstoupila do tfidy pravé béhem
diktovéani. V praxi jsem se tedy presvédcila o tom, ze vzdélavaci doporuceni psycholozky,
nadanych déti nefunguji.

Marek nemé v kolektivu déti piiliS dobré postaveni. Podle jejich vypovédi je
nespolehlivy, neumi se bavit a vzhledem ke své nevhodné kézni dostava tfidu do konfliktu
s uciteli. Ve tiid¢ si vSak nasel nejlepsiho kamarada, ktery je stejné jako on velky fanda do
zeleznic.

Na doporuceni psycholozky byl chlapec nasledujici Skolni rok pifefazen do jiné
zakladni Skoly s roz$ifenou vyukou matematiky, ktera se mimo jiné zabyva nadanymi détmi.
Z kréatkého rozhovoru s taméjsi ucitelkou vyplynulo, ze zména Markovi alespont zpocatku
pomohla. Prvni tydny patfil mezi nejaktivnéjsi déti. Bohuzel se 1 zde dostalo vSechno do

starych koleji. Osmou tfidu chlapec absolvoval opét na dalsi zékladni Skole.

Marka miZeme zatadit do rizikové skupiny nadanych déti. Vedle podvykonnosti jeho
nadani ovliviigje 1 dyslexie. Doporucujeme v prvé fade rozvoj zakladnich pracovnich navykd,
praci s vnitini motivaci, kompenzaci poruch u€eni a neupinat se na vysledky psychologické

diagnostiky.
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3.5.7 Kristyna

Kristyna pfiSla na svét komplikovanym klestovym porodem. Byla jsem upozornéna
1ékari, Ze tato zkuSenost milize na ditéti zanechat nasledky v podobé opozdéného vyvoje,
pfipadné problémy s ucenim, s dyslexii, dysortografii. Tato ptfedpoveéd’ se nastésti nenaplnila
a Kristyna se vzdy rozvijela k mé velké radosti.

Vyvoj dcery nikdy nesSel ruku v ruce s vyvojem jinych déti. Vzdy byla o maly kousek
napted, at’ uz se to tykalo prvnich kracku, prvnich slov a jinych dovednosti. Nikdy jsem tomu
nepfikladala vyznamnéj$i vdhu. Nesnazila jsem se ji nijak brzdit, ani piehnané rozvijet.
Pfirozené byl podporovan jeji zajem o véci, které ji bavily.

To, ze vyvoj Kristyny je pon€kud rychlej§i nez u jinych déti, jsme pokladali za
,hormalni*, nebot’ vyriistala ve spolecnosti dospélych. Vzpomindm-li na konkrétni ptipady
jejich projevi, zaujalo mne, kdyz v roce a pul, k velkému udivu vSech kolemjdoucich, hlasila
nahlas Cetla ndpisy na plakatech. Pfipominam jen, Ze k této dovednosti nikdy nebyla cilené
vedena.

V Kristyn¢inych tfech letech si jejiho nadani zacala v§imat i nase détska lékarka na
pravidelnych zdravotnich prohlidkach. Pfi zkouseni kvality zraku pani doktorka ukazovala
obrazky na tabuli a dcera protestovala, Ze neni mimino a chce Cist ¢isla a pismena.

V té¢ dobé jsme jiz veédéli, ze jeji potenciadl prevySuje déti stejného véku. Tomu
odpovidal 1 vybér hracek. Panenky ji nezajimaly. Na prvnim misté vzdy byly kostky, puzzle,
stavebnice a jiné didaktické hry, nad kterymi musela vice hloubat. Pozdéji to bylo scrable a
sudoku.

Kdyz se divala na televizi, zaujaly ji zejména dokumentarni filmy o ptirodé, cestopisy,
z kreslenych serialit davala pfednost pofadim Byl jednou jeden Zivot, Byl jednou jeden
vynalezce aj. Jiz odmalicka velmi rada kreslila. Jeji vytvarny projev nebyl nijak iZzasny, co se
tyCe estetické stanky. Z kreseb vSak bylo patrné zaujeti pro detail. Rada si obkreslovala vlajky
stath z atlasu a nésledné celou rodinu zkousela, zda-li vime, ke kterému statu dana vlajka
patii.

Ve ctyfech letech zacala dcera psat. Nikdo z nés ji k tomu nevedl, tato ¢innost ji
,,pouze* velmi nadchla. Resili jsme jen, jestli ji mame nechat psat foneticky, anebo jiz zagit
vysvétlovat zéklady pravopisu, aby ve Skolnim véku neméla problémy s ,preucovanim®.

Tehdy jsme poprvé pozéadali o radu odbornika a zacali vice sledovat toto problematiku.
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V matefské Skole byla Kristyna oblibena, jak mezi détmi, tak u pani ucitelek. Plsobila
vyrovnanym dojmem, nikdy détem neublizovala. Vzdycky se dokdzala zastat slabSich. Byla
rada centrem pozornosti a ve vétSiné pripadu ji hnala vprfed touha byt nejlepsi. Diky své

vyteCnosti, energii a kreativnimu mysleni vymyslela ostatnim détem nejriiznéjsi hry.

Na prvni pohled vypadd, ze mit doma nadané dité je vyhra pro celou rodinu. Obcas se
ale vyskytovaly okamziky, kdy byly na nas rodi¢e kladeny opravdu vysoké pozadavky.
Kristynka musela byt neustale zaméstnana n¢jakou cinnosti, nedokézala jen tak sedét a
lelkovat. Kdyz se ji ndhodou na maly okamzik piestal vénovat né¢kdo dospé€ly, nasla si
takovou aktivitu, kterd zajist¢ nebyla myslena Spatné, ale m¢la negativni dusledky (napf.
malby na zed). Neunavné kladla vSem rodinnym pfislusnikim hromady otdzek a vzdy
vyzadovala pfesnou a vycCerpavajici odpovéd’. Bylo pro nas tehdy tézké rozeznat ptimefenost
odpoveédi, které jiz je schopna vstiebat, a na které jesté neni zrald. S manzelem jsme na sob¢

pozorovali, ze ndm obcas chybi energie na zvladani tak zivého ditéte.

Projevy nas$i dcery jsme konzultovali s détskou 1ékaikou. Doporucovala, abychom
poslali Kristynu do Skoly o rok dfive, nez je tomu obvyklé, aby se mohla dale rozvijet po
kognitivni strance. Skolka, kterou navitévovala, ji vz v tomto sméru mnoho dat nemohla.
Tomuto feSeni jsem nebyla pfili§ naklonéna, nebot mam sama podobnou zkuSenost. Do
zakladni Skoly jsem nastoupila o rok diive a problémy, zejména emocniho a socidlniho razu,
mne provazely po dlouhé obdobi. Nehled¢ na to, Ze jsem toto rozhodnuti svym rodicim
mnohokrat vycetla.

V dcefinych péti letech jsme na radu détské lékarky navstivili ,,diagnostické dny*
v jedné zakladni Skole, kterd se specializuje na vyuku nadanych déti. Zde se dcera zucastnila
testli Skolni zralosti, testl IQ a podrobného pedagogicko-psychologického vySetfeni. Bylo mi
sdéleno, Ze ma opravdu vysoce nadpriimérné vysledky v mnoha oblastech.

Po rozhovoru s tam¢jsi psycholozkou jsme diivéjsi ndstup do Skoly odlozili. Dostali
jsme navic mnoho rad a navodu, jak s témito détmi dale pracovat a rozvijet je. Bylo nam
doporucovano, aby dcera nastoupila bud’ do Skoly, specializujici se na edukaci talentovanych
déti, anebo byla integrovana jako nadand v bézné zakladni Skole.

Po dlouhych tivahach jsme se s manzelem rozhodli dceru integrovat do bézné zakladni
$koly. Toto stanovisko bylo ovlivnéno fadou faktortl. Skola byla blizko bydlist&, znali jsme
pani ucitelku, a ta byla ochotna pouZivat individudlni pfistup a tvofit individudlni vzdélavaci

plan.
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Pii pokusu o integraci Kristynky do bézné zdkladni Skoly zpocatku nebyly zadné
problémy. Ucivo zvladala v ptedstihu, proto ji pani ulitelka zaméstnavala tim, Ze ji dévala
vice ukoli v hodinach, nebo fekla, at’ pomaha slabsim détem. Po prvnim ptilroce jsme ale
zjistili, ze se Kristyna ve vyuce velmi nudi, i1 piesto, ze dostava praci navic. Po dohod¢ s pani
ucitelkou jsme sestavovali od pololeti individualni plan spole¢né. Jelikoz jsem také ucitelka,
vytvarela jsem pracovni listy, které si dcera s sebou nosila do skoly pro ptipad, kdyby byla
drive hotova se zadanymi ukoly. Uvédomovala jsem si, ze jde pouze o doCasné feSeni, nebot’
jsem na pfipravu méla ¢as v prubéhu své matetské dovolené.

Dalsi nevyhoda pramenila z faktu, ze pravidelné dochdzelo k vyclenovani Kristyny
z kolektivu spoluzakt, protoze délala zcela odlisnou préaci nez oni. V tomto ohledu se ke mé
donesly ndzory rodicl ostatnich déti, ze je demotivujici mit ve tfid¢ takového Zaka jako je
Kristynka. Dcera se rovnéz svétovala se Skolnimi zazitky, naptiklad s tim, jak vzdy soutézi o
krale poctait. Kristyna byla v téchto i ostatnich védomostnich turnajich naprostym vitézem,
coz samoziejm¢ prispivalo k dalsimu vycleiiovani z kolektivu. Obcas se stavalo, ze rad¢ji
nechala misto sebe vyhrat jiné dité.

Nasledovaly dalsi ndvstévy specializovanych pedagogicko-psychologickych poraden.
Zjistili, ze v prvni tfidé méla vysledky ¢tendiského vykonu srovnatelné se zaky ctvrté tiidy a
v matematice zvladala uc¢ivo druhého a nékteré prvky tietiho rocniku. Celkové ji hodnotili
jako mimotadné kognitivné nadanou s vSestranné rozvinutymi schopnostmi, akcelerace byla
shledana zejména v oblasti matematiky a jazyka Ceského. Zavérem diagnostiky bylo
doporuceni na ptestup do specializované skoly.

V soucasné dobé¢ je Kristyna ve tfidé pro nadané déti, kde navstévuje druhy ro¢nik.
Nizky pocet zakil ve vyuce (deset) umoziuje uéitelce aplikovat individualni p¥istup. Skola
zcela ustoupila od zndmkovani a hodnoti pouze slovné. Dals§i vyhodu rozhodné spatiuji
v tom, Ze nemusi byt ve vyuce napted, jako tomu bylo na pfedchozi $kole, ale miiZze pracovat
s détmi na shodnych tkolech. Ucitelé¢ zachéazi pti vykladu vice do podrobnosti a voli jiné
obtizngjsi zptisoby vyuky. Casto vyuzivaji poéita¢i, laboratofi, pracuji s encyklopediemi,
pouzivaji projektovou vyuku. Spoluzici jsou velmi vstficni. Okamzité ji ptijali do svého
kolektivu.

Kristynka je v nové Skole teprve mésic. Proto si nedovolim sou€asny stav podrobnéji
hodnotit a srovnavat s pfedchozimi zkuSenostmi. Faktem vSak je, domu pfichazi nesmirné

spokojena. A stejné jako ona, jsme spokojeni i my rodice.

Maminka Kristyny
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4. Identifikace a vvbér nadanvch déti

4.1 Problémy identifikace a vybéru nadanych déti

Pti sestavovani vhodného edukacniho programu pro nadané déti se nevyhneme fazi
identifikovani a vybéru talentovanych déti.

Odhalovani nadanosti déti jiz po dlouha 1éta zaméstnava fadu odbornikt. Pii samotné
aplikaci identifika¢niho procesu pifed nimi stoji hned nékolik nevyhnutelnych problému
etického, koncepcniho a metodologického charakteru (Dockal, 1999).

Dftive nez si nékteré tyto problémy osvétlime, pristupme k objasnéni dvou kli¢ovych
pojmi, uzivanych pii rozpoznavani talentu. V procesu hledani nadani se setkdvame s pojmy
»identifikace* a ,,vybér* (Hfibkova, 2005). U odborné i laické vefejnosti byvaji nékdy tyto
terminy mylné sméSovany a pouzivany synonymné¢. I kdyz predlozend prace pojmy od sebe
odlisuje, v n¢kterych pasazich textu z praktickych diivodl pouziva pouze jeden termin, nebot’
ob¢ ¢innosti maji obdobny pribéh. OdliSnost spatfujeme v cili metody.

Identifikaci nadanych déti se nejcastéji rozumi proces vyhledavani nadanych déti,
které svymi pfedpoklady vyhovuji zatazeni do specidlni péce o nadané déti. Identifikace se
zaméiuje na dosud neobjevené déti. Jsou to ve vétSing piipadi déti predSkolniho, popf.
mladsiho Skolniho véku.

Vybérem se obvykle rozumi proces vyhledavani jedinct, ktefi svymi
manifestovanymi vykony jsou vhodni jako kandidéati pro zafazeni do vybérové Skoly ci
specializovaného programu. Jsou to napt. Skoly pro mimoradné nadané zéky, gymnazia, Skoly
s roz§ifenou vyukou, volnoCasové instituce pecujici o talentované déti. Pifi vybéru se
setkdvame spiSe sdétmi starSiho Skolniho véku, které jiz podavaji urcité vykony

v posuzované oblasti.

Vratime-li se k vySe nastinénym problémim, zastavime se u etického hlediska vybéru
talentti. Tvlrci konkrétniho identifikaéniho procesu by si méli vzdy uvédomit, nakolik mtize
vysloveni jejich ortelu o Grovni nadanosti ovlivnit, popt. ohrozit vyvoj zkoumaného jedince.

Je potiebné doptedu eliminovat moznost neptesnych vyrokt, které Porterova (1999) dé€li na

dva typy:
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- Negativni chyba identifikace (vyberu): Jednd se o neobjeveni vyjimecné schopnosti
ditéte, a to z n¢kolika pficin. Tyto pfi¢iny mizeme hledat ve zminénych modelech
nadani. MiiZe jit napf. o nevhodné vychovné prostiedi, nediagnostikovanou poruchu
uceni, Spatny zdravotni stav, nizkou motivaci aj. Odmitnuti takového ,,nevhodného*
uchazeCe o obohacujici vzdélavani mizeme pokladat z hlediska vlivu na dité za

problematicky a negativné prozivany.

- Pozitivni chyba identifikace (vybéeru). Dit€ je v tomto piipadé identifikovano jako
nadané, 1 kdyz ve skute¢nosti tyto schopnosti nemé. Tento druh identifikace se miize
jevit jako eticky bezproblémovy. Ale nardzime zde na urcité dilema. Co kdyz se dit¢,
které jsme vybrali jako nadané, nebude vyvijet v souladu snasim ocekdvanim?

24

ditéte hned v pocatcich vybéru.

Dal$im etickym problémem je tzv. ndlepkovani (Freemanové, 1979). Oznacovani
jedincii ur€itymi piivlastky znacn€ ovliviiuje nckteré stereotypni nazory okoli. Negativni
postoje vefejnosti k rozumové nadanym détem se v nasi spolecnosti bohuzel neustéle
vyskytuji ve form¢ nejriiznéjSich mytd. V tomto piipad¢ jde o nazor, Ze nadani je vysadou
elity a nadstandardni péce o tyto jedince je znacné& neeticka.

Podle nas vznik podobnych elitafskych koncepci prameni z davné historie
a vlaické podobé se dochovaly dodnes. V tehdejSich tfidnich spole¢nostech se nadani
vztahovalo pouze na ty druhy Cinnosti, které vykondvali pfislusnici privilegovanych vrstev.
Hovotilo se o napt. o fe¢nickém nadani, statnickém nadani, literdrnim nadani a ne o nadani
hospodéiském, coz bylo tehdy udélem nevolnikli. Pravé zde se mohly zrodit podobné
negativni implicitni teorie nadani.

Podobné negativni ndzory okoli ovliviiuji 1 samotné dité. Takové oznaceni muze
stimulovat nepfiméiené sebevédomi a podcenovani hodnoty druhych. V piipadé neuspéchu
vede nalepkovéani k prudké emocni reakci ditéte s moznymi nasledky do dalSiho Zivota.
Ostatni déti se mohou zase vrstevniklim s ozna¢enim nadany vyhybat nebo je zesmésnovat.

Rodi¢lim nadanych déti Casto ptislusna nalepka imponuje a zvysuje jejich sebeobraz.
Jini se naopak citi nepfijemné, nebot’ se jejich potomci stdvaji prfedmétem nezadouci
pozornosti okoli. Rodi¢e ostatnich déti mohou zase byt dotceni, Ze pravé jejich dit€ nebylo

v identifika¢nim procesu vybrano a hledat na nadanych détech co nejvice chyb.

71



Podobné reakce jsme odpozorovali i u uciteld na zakladnich Skolach. Nekteti
pedagogové pristupuji k détem obdivné, nékdy az nekriticky. Nadani Zaci mohou byt svymi
uciteli 1 daleko 1épe hodnoceni. Jini pedagogové na nadanych zéacich zase vidi nedostatky
pramenici z asynchronniho vyvoje a snazi se t¢émto détem za kazdou cenu dokazat, ze vlastné
talentované vibec nejsou. Proto by meél kazdy odbornik, pracujici s nadanymi détmi,
pristupovat k vysledkim identifikace citlivé a srozmyslem a neddvat moznost vzniku

podobnych nedorozuméni.

Dalsi soubor spornych otazek kolem rozpozndvani talentu shleddvame v samotném
stanoveni identifikaéni koncepce. Pojem nadéni je sdm o sob¢ tézce definovatelny, neni
urceno jednotné chapani talentu, a tedy i jeho odhalovéani. S tim souvisi 1 dal$i problémy,
vychazejici ze samotnych identifika¢nich metod, jako naptiklad vedeni sporG o jejich

spolehlivosti pii rozpoznavani vyjimecnych schopnosti déti.

Abychom zvysili miru spolehlivosti vybéru (identifikace) a piredesli nékterym
vyjmenovanym problémim, je vhodné brat v potaz nejzakladnéjsi principy rozpoznavani
nadanych déti. Tato pravidla byla shrnuta M. Kodymem a pozd¢&ji upiesnéna V. Dockalem

(Dockal, 1999):

- Princip stejnych Sanci: VSechny déti maji pravo na vzdélani a tudiZ i pravo byt vybran
pro né€kterou z jeho specializovanych nabidek. Neni ptipustnd jakakoli diskriminace ¢i
ovlivilovani jinou vyjimecnosti. Nadani jedinci se vyskytuji ve vSech skupinach, mezi
hendikepovanymi détmi, mezi détmi se specifickymi poruchami uceni, i mezi détmi

ze znevyhodnénych sociokulturnich podminek atd.

- Princip védeckosti: Korektni vybér je zaloZen na adekvatnich védeckych teoriich. Kdo
chce vybirat nadané jedince, musi mit ujasnénou odpoveéd’ na otdzku, jaka kritéria by
mélo takové dité¢ spliiovat a pfesné vymezit soubor metod, které bude pouzivat. To
vSechno by mélo souviset s navrZzenym vzdélavacim programem pro nadané zaky a
jeho hodnocenim. Jako piiklad uved’'me ptipady nevhodného déleni déti na zdkladnich
skolach do tzv. studijnich a nestudijnich tfid. Zaci studijnich tfid jsou zde mylng&
oznacovani za nadané. Jejich vybér je uskutectiovan na zéklad€ vyborného prospéchu,

v

coz neni nejspolehlivéjsi ukazatel urovné rozumového nadani.

78



Princip multidisciplinarity: Pro identifikaci nadanych déti se doporucuje pouzit vice
odlisnych metod, abychom zvysili pravdépodobnost urceni talentu. Do principu
multidisciplinarity fadime i sestavu odbornikii vybérového tymu. Nejcastéji zde patii
pedagogové, oborovi pedagogove, psychologové, popt. pediatii, ktefi urci komplexni

uroven ditéte.

Princip stupnovitosti a vzriistajici komplexnosti: Vybérovy proces by nemél probihat
jednorazove, avsak v pravidelné se opakujicich intervalech. Pouzivané metody by
mély byt vsouladu s ontogenetickym vyvojem ditéte a korespondovat s jeho
potfebami. Se vzrustajicim vékem ditéte se doporucuje, aby pouzité¢ metody zjistovaly

vewr

zejména na obecné urovni vlastnosti.

Princip reverzibility vybéru: Vybér ditéte neni nikdy definitivni a nezvratny, jelikoz v
prabchu Zivota mize mira nadani znacné kulminovat. Jsou zndmé ptipady zazracnych
déti, které se pozdéji v dospélosti nijak zvlast’ neprojevovaly, nebo naopak experti,
jejichz talent se zacal objevovat az v dospélosti (napt. A. Einstein). Gardner (Walters,
Gardner, 1998) povazuje =za nejdilezitéjs$i moment vzniku mimotadného
manifestovaného nadani tzv. krystaliza¢ni zaZitek. Tato situace miZe mit rozli¢né
podoby, napft. shlédnuti televizniho potfadu nebo setkani se zajimavym clovékem.
Proto je nutné zabezpecCit moZznost opakovaného vstupu zaka do vzdélavaci nabidky

¢1 naopak zabezpecit formu nahradni.

Princip prirozené soucdsti vychovné vzdélavaciho procesu: Nadani je mozno
posuzovat jen b&hem Ccinnosti, ve kterych se uplatiiuje. Vybér nadanych déti je
soucasti ptirozeného vychovné-vzdélavaciho procesu. Rozhodné se nejednd o
jednorazovy akt piredchézejici proces vychovy. Identifikace a vybér jsou predstupném

specializované edukac¢ni péce.
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4.2 Proces identifikace a vybéru nadanych déti

Jak jiz vyplynulo z pfedchozi kapitoly, identifikace je pfirozenou soucasti vychovné-
vzdelavaciho procesu. Cilem identifikace je vzdy umisténi déti do specidlniho programu,
ktery bude svym svéfencim co nejefektivnéji pomahat vyuzivat jejich vyjimecného
potencialu.

Sestaveni identifikacni strategie patfi metodologicky k nejnaro¢néjsi Casti procesu.
Tvorba identifikaéniho modelu i pouziti identifikacnich metod zavisi na nejriznéjSich
faktorech. V prvé fade je to akceptovani vybraného modelu (koncepce) nadani. Nejjednodussi
je to v ptipad¢ jednofaktorovych modell, pfi nichz zjiStujeme pouze omezenou ¢ast talentu.
Pokud se rozhodneme pro komplexnéjsi obraz ditéte a pouzijeme vicefaktorové modely,
tvorba kvalitni identifika¢ni strategie se znacné ztizi.

Jinym dtlezitym faktorem, ktery vyznamné ovliviiuje tvorbu identifikacni strategie, je
cil edukacniho programu. V tomto piipadé pouzivime metody na zjiSténi takovych
komponent osobnosti ditéte, jez chceme rozvijet, popi. potlacit.

Uziti konkrétnich metod a jejich poc¢tu zavisi i na dalSich faktorech, jako je napft.

mnozstvi uchazec¢ii, vék uchazecli, moznosti $koly, moznosti vyzkumnika a;.

Zastavme se nyni u problému véku, v némz je nejvhodnéjsi zacit diagnostikovat
nadanost ditéte. To do jisté miry zavisi na druhu nadani. Co se tykd intelektového nadani,
diivéjsi vyzkumy preferovaly vékovou hranici od dvandcti az ¢trnacti roka Zivota, kdy kon¢i
hravé obdobi a vyraznéji se zacinaji projevovat specifické z4jmy. Dnes uz se v€kova hranice
identifikace posunula do pfedSkolnich let ditéte. V tomto obdobi lze napf. snaze pozorovat
prvky obecného intelektového nadéani, hudebniho nadani aj. Né&které specifické podoby
intelektového nadani jsou evidentni jiz od prvniho roku pfi rozvoji fe€ovych a motorickych
schopnosti. V mlad$im Skolnim v&ku byvaji evidovany nékteré specifické akademické vlohy,
napf. jazykové nadani, matematické nadani. Ve starSim Skolnim veku byvaji identifikovany
vludcovské schopnosti, vytvarné a literdrni nadani a nékterd specifictéjsi, uzsi nadani (napf.
pro filosofii, sociologii) (Hfibkova, 2005). I zde vSak plati pravidlo respektovani
individuality. Vyjimecnost se ma podporovat vSude tam, kde se vyskytne, a to pocinaje jejimi

prvnimi projevy, bez ohledu na to, o jaky vek jedince se jedna.
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Proces identifikace a vybéru neni jednordzovou zalezitosti a obvykle se sklada

z nékolika na sebe navazujicich ¢asti. Naptiklad Clarkova (1992) a De Haan, Wilson (1958)

navrhuji slozeni identifikacniho procesu minimalné ze tii fazi:

1.

Nominace: Prvni etapa spocivd vtom, Ze osoba z okoli ditéte zpozoruje jeho
vyjimecné schopnosti a navrhne je jako mozného kandidita pro vstup
do specializované nabidky. Jednd se nejcastéji o ucitele, rodie a spoluzaky.
Nominacni faze nahrazuje v praxi nerealizovatelnou plosnou identifikaci,
do které by mélo vstoupit teoreticky kazdé dite.

Screening: V této fazi je navrzena skupina potencidlné¢ nadanych déti podrobena
hromadnym testovacim metodam. Pouzivaji se napt. dotazniky, pozorovani chovani a
uceni, hromadné zad4avané testy inteligence a kreativity.

Selekce: Tieti taze se opira o vysledky ptredchozich metod a vstupuje zde jiz zGzena
skupina déti. Cely identifikacni proces se v posledni etapé vyrazné individualizuje a

zjist'uje se celkovy obraz ditéte dal§imi doplitujicimi metodami.

Jiné navrzeni fazi identifikacné-vybérového procesu nalézdme u Davise a Rimmové

(1998), kteti jej d€li do nasledujicich etap:

1.

Navrzeni na zaklade vysledkii testu: Student mize byt navrzen mezi nadané jedince po
absolvovani standardizovaného inteligen¢niho, nebo vykonnostniho testu.

Navrzeni ucitelem: Po prvnim kroku by méla nésledovat konzultace s ucitelem, ktery
zéka dobfe zna (napft. tfidni ucitel).

Alternativni cesty: Zde patfi nominace dalSimi blizkymi osobami nebo samotnym
sledovanym ditétem. MlZe byt pouZit test kreativity, alternativni psychofyziologické
méteni, rozbor Zakovych praci aj.

Zaverecny krok: Tato faze ubezpecuje o spravnosti urceni nadani ditéte. Spadaji sem

zejména navrhy ostatnich uciteld, ptipadné dalsi alternativni cesty.

Shrneme-li zminéné ndvrhy, mizeme vytvofit nasledujici design, popisujici klicové

faze identifikaéné-vyvérového procesu. Z obrazku je patrné, které typy metod prevladaji

v raznych fazich. V tivodnich fazich ptevladaji zeyjména subjektivni metody, zalozené vesmes

na pozorovani. V nasledujicich fazich se metody vice objektivizuji a profesionalizuji,

postupuji od hromadnych testovacich metod (napf. hromadné zaddvané 1Q testy, testy

vykonu, didaktické testy) az k metoddm individudlnim (napf. interview, individudlné

zadavané IQ testy).
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Uvodni

faze populace déti Nomina¢ni metody
potencialné ’
nadani Hromadné metody

,;nadani
v

Individualni metody
Zavére¢na faze
(verifikacni)

Obr. ¢. 8 — Identifikacni proces (voln€ podle Laznibatové, 2001)

Jednotlivé faze jsou obvykle aplikovany v Casovém odstupu. Vzhledem k
definovanym etickym principim byva téz doporucovano, aby se cely identifikacni proces po
urc¢ité dobé pravideln¢ opakoval. Vyjdeme tak vsttic potencidlné¢ nadanym détem, které diive

z urcitych ditvoda nepostoupily do vyssich etap selekce.

V prubéhu identifikacné-vybérového procesu se setkdvame i s neméné¢ zavaznymi
problémy metodologického rdzu. S rostoucim vékem ditéte stanovujeme vice kritérii
»hadanosti a vyuZivame vétsi mnozstvi identifika¢nich metod. K vyslednému rozhodnuti
(ptijeti ditéte do vzdélavaciho programu, postup do dalsi identifikacné-vyberové faze) poté
dospivame kombinaci vysledkl ziskanych vSemi pouzitymi postupy a technikami. Za
nadaného muze byt povazovan bud’ jedinec, ktery splni vSechna kritéria vybéru (tzv. Sitkovy
model), nebo alespon jedno kritérium (tzv. hloubkovy model). Jak uvadi Dirks a Quarford
(1981 in Mesarosova, 1999), déti vybrané na zaklad¢ Sitkového modelu velmi dobie
prospivaji ve Skole a jsou pozitivné hodnoceny uciteli. Hloubkovy model je vhodny spise pro
skupinu podvykonnych nebo jinak znevyhodnénych nadanych déti, které mohou pti vhodném
pedagogickém vedeni téz dosahovat vynikajicich vysledk.

Podle naSeho nazoru se sitkové i hloubkové modely se ve své extrémni podobé jevi

pro praxi jako omezené pouZitelné, nebot’ u hloubkovych modelii dostacuje pro vybér a
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identifikaci dosazeni hranice ,,nadanosti” pouze v jednom kritériu (popf. v jedné metod¢), u
Sitkovych modeltt pozadujeme u jedince komplexné rozvinutou osobnost. Adekvatni
identifikacné-vybérovy model by mél vzdy zohlediovat vice kritérii. Predznamenany
metodologicky problém spociva v tom, jak tyto jednotlivé vysledky kombinovat (Dockal,
1999).

V praxi je Casto uzivan tzv. aditivni model. Vysledky z jednotlivych kritérii (vysledky
pouzitych metod) jsou zde jednoduse scitany, ¢imz ziskame celkovy pocet bodi pro kazdé
z déti z identifikacné-vyberového procesu. Tyto vysledky jsou porovnavany a do skupiny
nadanych déti jsou vybrani jedinci s nejvyssim poctem bodd. Vyhodou aditivniho modelu je
pomérné snadnd aplikace, na druhou stranu se setkdvame se zna¢nymi nesrovnalostmi. Velmi
Casto zde sCitdme kritéria odlisSné povahy (napf. kreativita ditéte, logicko-matematicka
inteligence a motivace k ¢innosti) a vysledky z jednotlivych kritérii se mohu navic vzajemné
kompenzovat a nastavit tak Spatny obraz nadaného ditéte (Napf.: V rdmci metody je mozné
dosédhnout 100 bodu. Dité, které ziska z ,kreativity™ 70 bodu, z ,.inteligence* 90 bodii a
z ,,motivace* 30 bodl bude mit mensi Sanci postoupit do dalSich identifikac¢nich fazi nez dite,

které ziska z ,kreativity* 60 bodi, z ,,inteligence* 50 bodl a z motivace 90 bod.).

S cilem eliminovat tyto nedostatky navrhujeme kombinovat vysledky dil¢ich metod
pomoci tzv. fuzzy logiky. Metoda umozniuje prehledné vyhodnocovat vétsi pocet dat bez
nezddoucich kompenzaci proménnych (Dostal, 2008). Jeji vyhoda spociva 1 v pouZivani
vagnich proménnych a v nastaveni rtiznych ,,vah diilezitosti“ pouzitych identifika¢nich ¢i
vybérovych metod.

Vysvétleme si pouzivani fuzzy logiky na vlastnim vyzkumu (Macht, 2009). V tvodni
identifika¢né-vybérové fazi jsme se rozhodli pouzit metodu ,,nominace ucitelem* (viz obr. 9),
kterd spocivala ve vyplnéni nominacnich dotaznikd byvalymi tfidnimi uciteli déti, ktefi se
vyjadfovali ke zvolenym kritériim nominac¢niho dotazniku vybérem pfislusné Skaly (pozn. v
dalsi fazi vyzkumu byla pouzita metoda ,kreativni test, sledujici kritérium psany projev).
Kritéria nadani pro pfedmét Cesky jazyk a literatura jsme definovali néasledovné (viz také
kapitola 2.2): rychlost a kvalita u€eni, logické mysleni, kreativita a originalita v mluvenych ¢i
psanych projevech, uzivani Siroké slovni zasoby, porozumeéni textu, ovladani a aplikace uciva
ceského jazyka a komunikace, ¢teny projev, mluveny projev, aktivita a motivace v hodinach
¢eského jazyka a komunikace. Kritéria byla hodnocena na $kale od 1 do 5.

Na zéklad€ vyplnénych nominacnich $kél jsme u kazdého pozorovaného Zéka ziskali

mnozinu neékolika boda. V tomto kroku by bylo nejjednodussi vSechny hodnoty z n¢kolika
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kritérii jednoduse secist a tak zjistit, které déti si oproti ostatnim vedly nejlépe a oznacit je za
,hadané* (aditivni model). Jak jsme ale jiz naznacili, kazdé ze sectenych kritérii ma pro nas
odliSnou dulezitost v celkové mnoziné vSech bodli a pouhé ,secitani by nevedlo k nami
stanovenému cili.

Navrhovana metoda fuzzy logika pracuje na principu vstupu a vystupu s vagnimi a
riznorodymi veli¢inami. Tyto proménné (kritéria) ve vétSiné piipadi nelze exaktné popsat,
proto je vhodné je urcit pouze vagné (etapa fuzzifikace). Napft. u kritéria ,,rychlost a kvalita
uceni® jsme si zvolili vagni Skaly: vyjimecna troven, kvalitni Groven, bézna (primeérnd)
urovein a podprimérna uroven (v dotazniku hodnoceno na Skile od 1 do 5). Vystupem
proménnych je poté celkové hodnoceni ditéte ve form¢ srovndvaciho grafu (etapa
defuzzifikace).

Navrhujeme tedy fuzzy model (vasem piipad€ je pro aplikaci postacujici prostiedi
programu Microsoft Excel - vice Dostal, 2008), ktery vyhodnocuje na zaklad¢ nasledujicich
deviti vstupnich veli¢in (tj. pouzitd kritéria). Pro vstupni proménné uréujeme pét Grovni
vlastnosti A, B, C, D, E, (tj. Skala 1-2-3-4-5). Kazdd z proménnych se navic vyznacuje
odlisnymi ,,vahami dulezitosti®, které jsme stanovili spole¢né s vybranymi odborniky
vysledek prvnich péti kritérii (100 %), poté nésleduje vysledek z devatého kritéria (50 %),

nejméné ovlivni celkovy vysledek Sesté, sedmé a osmé kritérium (30 %).

kriterium: ., vahy diileZitosti
1. rychlost a kvalita uceni 100%

2. logické mysleni 100%

3. kreativita v mluvenych ¢i psanych projevech 100%

4. uzivani Siroké slovni zasoby 100%

5. porozuméni textu 100%

6. ovladani a aplikace uciva Ceského jazyka a literatury 30% (resp.32%)
7. Cteny projev 30% (resp.32%)
8. mluveny projev 30% (resp.32%)
9. aktivita a motivace v hodinach ¢eského jazyka 50% (resp.48%)

a literatury

Tab. €. 4 - Stanoveni vah dilleZitosti u metody nominace ucitelem (V transformacni matici
jsme hodnoty pftizplsobili z divodu chténé ztraty desetinného cisla pfi ,,rozpocitdvani®

hodnoty do péti intervali.
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Za téchto podminek Ize definovat transformacni matici, ktera Ciselné vyjadiuje vztah

Grovni schopnosti u jednotlivych vstupnich proménnych. Cisla v tabulce

linearni zévislost funkci Elenstvi v transformacni matici, grafy v tabulce

linearni zavislost funkci ¢lenstvi.

v

C

[@X3

. 5 zobrazuji

. 6 zobrazuji

1 2 3 a 5 6 7 8 9
A 100 100 100 100 100 32 32 32 48
B 75 75 75 75 75 24 24 24 36
c 50 50 50 50 50 16 16 16 24
D 25 25 25 25 25 8 8 12
E 0 0 0 0 0 0

Tab. ¢. 5 - Transformacéni matice TM

Tab. ¢. 6 — Funkce ¢lenstvi

Stavova matice § zobrazena v tab. ¢. 7 ur€uje, jaka je mira schopnosti u jednotlivych

vstupnich proménnych pro konkrétni piipad Zaka. Tuto tabulku je nutné vyplnit na zékladé

vlastnosti zkoumaného ditéte. Napt.: Dité ¢. 4 dosdhlo v prvnim kritériu ,,rychlost a kvalita

ree

uceni nadpraimérné urovné, ve druhém kritériu ,,logické mysleni nadprimérné Grovné, ve

tietim kritériu primérné urovné atd.

m o O w >

Tab. ¢. 7 - Stavova matice S (hodnoceni zaka ¢. 4)



Transformacni matice TM a stavova matice S Ciseln€ uréuje miru talentu 7. V nasem
ptiklad€ vypocet skalarniho soucinu transformaéni matice 7M a stavové matice S poskytne
hodnotu miry talentu 7 = 75+75+50+75+75+32+244+36 = 466 (nulové hodnoty po soucinu
davaji 0 a nejsou ve vzorci uvedeny). Provedeme-li normovani této veliiny na interval od 0%
do 100%, obdrzime hodnotu 72,36% (tj. 100 x466/644) .

Podivame-li se do vysledné tabulky (tab. ¢. 8), uvidime, ze mira talentu zéka ¢. 4 je
pomérné vysoka. Dle potfeby je mozné definovat retransformacni matici RM, kterd na
zéklad¢ miry talentu Zzdka T pfevede Ciselny udaj na lingvistickou hodnotu, jez by byla
navrzena v identifikacné-vybérovém modelu.

Na zakladé vlastni definice nadani jsme se rozhodli ze vSech jedinci vybrat do
skupiny talentovanych Zaka jen ty, ktefi ve srovnani s ostatnimi zaky vykazuji vysokou
uroven své ¢innosti v hodnocenych oblastech a jejichZ mira talentu pievysi v souhrnném
grafu hodnotu 80%, kterou jsme stanovili subjektivné. Pfitom jsme zvolili 5% toleran¢ni
pasmo pro vstup do skupiny nadanych zakt v prubéhu vstupniho zmapovani nadani (kritériim

vyhovuji détis ¢isly2a 11) .

HODNOCENIi ZAKU TR

Tab. ¢. 8 - Hodnoceni tivodni nominace zakt z tiidy
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4.3 Popis vybranych metod identifikace a vybéru nadanych déti

Pti identifikaci (vybéru) mohou byt pouzity tradi¢ni psychologické, pedagogicko-

psychologické, pedagogické, I€katské, laické metody a jejich nejriiznéjsi kombinace.

V uvodnich nominacnich fazich jsou nejcastéji aplikovany metody, ve kterych blizké osoby

talentovaného navrhnou dité do identifikacniho procesu. V dalSich fazich ptichazeji na fadu

skupinové¢ a individualn¢ zaddvané metody.

Priklady psychologickych metod:

inteligencni testy,

vykonové testy aj.

Priklady pedagogicko-psychologickych metod:

testy kreativity (standardizované ¢i laicky vytvofené ucitelem),
testy motivace nebo motivacni pohovory,

Skaly behavioralnich charakteristik,

zajmov¢ charakteristiky,

nominace a nominacni $kaly aj.

Priklady pedagogickych metod:

didaktické testy,
analyza portfolia (hodnoceni vysledkl ¢innosti),
Skolni prospéch,

uspésné absolvovani soutéze aj.

Priklady lékatskych metod:

antropometrickd méfent,
meéfeni reakéniho Casu,

frekvence dychani aj.
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Nominace ucitelem: Nejstar$i pouzivanou metodou pfi objevovani talentu je navrzeni
zéka ucitelem. Vedle rodi¢ovské nominace se soucasné jedna o nejcastéji uplatiiovanou
identifikacni strategii, kterd& byva piirozené¢ vyuzivand 1 bez existence oficidlniho
identifika¢niho modelu ve vzdélavaci instituci.

Samotnou nominaci predchazi bedlivé sledovani projevii zdka. Pedagogicka
diagnostika miize nabyvat nejriiznéjSich forem, jako naptiklad pozorovani ditéte, srovnavani
vysledkt jeho prace v uréitém obdobi nebo s ostatnimi spoluzéky, zapojeni do soutézi, vyuziti
nominacnich Skal a dal$i nize zminéné postupy. Néaslednou nominaci zaka do skupiny
nadanych zakd provadi vyucujici po vzdjemné dohodé s rodi¢i. Navrzené dité je poté
odeslano k psychologovi, ktery ptipadné potvrdi schopnosti ditéte. Pro tyto ucely se
doporucuje vyhledat specializované pedagogicko-psychologické poradny, zabyvajici se touto
problematikou. Na zdklad€ verdiktu psychologa poté tvofi Skola integrovany edukacéni
program, na néz muze pozadovat navyseni finan¢nich prostredka.

Co se tyCe validity metody nominace ucitelem, vétSina dostupnych zdroji o
problematice nadani se shoduje v tom, ze nadzory pedagogti jsou jednim z nejnespolehlivéjsich
ukazatelli nadani. D. Lewis (1997 in Laznibatova, 2001) provedl vyzkum, ve kterém tiidni
ucitelé vybirali ze svych tfid rozumové nadané déti. Pouzité psychologické testy nasledné
odhalily 27 procent zakd, jejichz hodnota IQ byla v podprimérmém pasmu. Otazkou ale je, do
jaké miry je troven rozumového nadani métend IQ testy prilkazna.

V neprospéch metody sveédci i vysledky vyzkumu Davise a Rimmové (1998). Zjistili,
Ze metoda nominace ucitelem je méné validni neZ nominace rodi¢i nebo dokonce vrstevniky.
Tento jev davaji za vinu hlavné organiza¢ni strdnce klasického vyucovani. Ucitel ve tfide,
kterd je plnd déti vyZzadujicich specificky individudlni pfistup, obvykle nema cas ani
prilezitost se vénovat otdzkam identifikace nadani.

Podle naSeho nazoru vSak neni situace v béznych Skolach tak vazna, jak se popisuje
v odbornych literaturach. Pokud ucitelé alesponn zcasti nabizeji svym zakim ucivo
aktivizaCnimi metodami, obvykle si po ur€itém case vSimnou, Ze nadané déti reaguji na
problémové ukoly nadstandardné. Uvédomujeme si vsSak, Zze existuji nadané deti v ramci
rizikovych skupin (napf. podvykonné déti, déti z odliSného kulturniho prostfedi, dvakrat
vyjimecné nadané¢ déti), u nichz je zapotiebi uplatnit zcela odlisSny typ diagnostiky.
Z vlastniho vyzkumu (Macht, 2006) jsme ale zjistili, ze se pedagogové ve velké mife
orientuji spiSe na osobnostni charakteristiky nez na kognitivni projevy zakl, ¢imz vznika

vétSina vyse zminénych identifikacnich omyla.
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Nominace skupinou ucitelu: Zejména od druhého stupné zakladni Skoly, kdy je zak
vyuCovan veétsim mnozstvim ucitelll, se doporucuje nomina¢ni metodu rozsifit o ndzory

dalsich pedagogt, ktefi se objektivnéji zapoji do komplexniho pohledu na zéka.

Nominace spoluzaky: Tento zplsob navrzeni by se rozhodné nemél brat na lehkou
vahu, protoze déti, zejména v predpubertdlnim a pubertdlnim obdobi, jsou citlivéjsi na
projevy vnéjSiho okoli nez dospé€li. Navic mohou nadéani svych spoluzakti hodnotit 1 mimo
prostiedi vyuky nebo skoly Avsak je nutné vyhybat se jakymkoli zaujatym informacim, stejné
jako u jinych nomina¢nich metod.

Nominace muze ve tiidé probihat tak, ze kazdy zak tajnym hlasovanim urci
kamarada, kterého by napft. vyslal reprezentovat Skolu v matematické soutézi, se kterym by
chtél pracovat na projektu aj. (Cropley, McLeod, 1989). Ve vlastni praxi se nam velmi

osvédcilo zapojit do odhalovani rozumove vyspélych déti jiz identifikované nadané zaky.

Nominace rodici: Rodi¢e jsou prvnimi osobami v zivoté ditéte, které mohou
zpozorovat jeho odlisné a netypické projevy v porovndni s ostatnimi. Na prvni pohled se
muze jevit, ze rodice nebudou mit objektivni ndzor na vykony svych ratolesti. Podle udaji
Sankana-De Leeuwa z rokul999 (Laznibatova, 2001) brzky intelektovy vyvin eviduje 70
procent rodici a zvlastnosti socidlné-emocionalniho vyvinu svych potomkl pozoruje az 89

procent rodicl. Proto vétSinou oni jako prvni objevi vyjimecnost ditéte.

Viastni nominace: Také sam nadany jedinec mlze popsat své projevy. Pti podnétném
vztahu dospé€lého a ditéte se rozhovorem dozvime vice o z4jmech, postojich, nazorech a
aktivitach. Jedinec se nemusi citit néjak vyjimecnym, ale z vlastni iniciativy se naptiklad
ptihlasi do soutéze. Dalsi moZnosti je sepsani vlastni charakteristiky, kterd miZe odhalit dalsi
z4jmy a postoje ditcte.

Do tohoto typu metod mizeme zafadit vypovédni metody, které zaSkrtavanim
piithodnych tvrzeni meéfi osobnostni vlastnosti zkouSeného (Dockal, 1987). Metody se

pouzivaji vesmes u starSich déti.

Nominacni skaly: Obvykle jsou tvoreny pro ucitele a rodice nadanych déti. Jednd se o
specidlné sestavené dotazniky s vyroky o kognitivnich, afektivnich a psychomotorickych
charakteristikdch déti. Na ptiloZené stupnici byvaji tyto projevy hodnoceny na zéklad¢ arovné

a Cetnosti. Skala mize obsahovat az n&kolik desitek polozek.
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V zahrani¢i existuji standardizované nominacni $kaly, které jsou bézné pouzivany
v uvodnich fazich identifikace. Jsou to napt. ,,Taylor’s Totem Poles* nebo The Renzulli-
Hartman Scale for Rating Behavioral Characteristics of Superior Students* (Davis, Rimmova,
1998).

V Ceské republice jsme objevili nomina¢ni $kaly pro identifikaci piedskolnich a
mladsich Skolnich nadanych déti (vice na www.nadanedeti.cz). Po vyplnéni tohoto dotazniku
pies internet se rodice dozvi, zda jejich dité prokazuje znaky nadané¢ho chovani a zda by bylo
vhodné jej zatradit do uzsi identifikacni faze.

Dalsi nominac¢ni $kaly pro ucitele miizeme najit v ¢lanku I. Pychové (1997), které jsou
primarné sestaveny pro identifikaci jazykového nadani. Ve vlastnim vyzkumném projektu
jsme pouzili nasledujici nominaéni dotaznik, jehoZ kritéria a Skdly byly v jeho pfiloze blize

specifikovany.

Jméno a piijmeni hodnoceného Zéka:

Jméno ucitele Zaka:

Datum: 5.9.07

Rychlost a kvalita uéeni 1 D3 45
Logické mysleni 1 @ 3 4 5
Kreativita v mluvenych ¢i psanych projevech 1 2 34 5
Uzivéni Siroké slovni zasoby (v mluvenych ¢i psanych projevech) 1 2 3 45
Porozuméni textu 1 Q)3 4 5
Ovladani a aplikace uciva éeského jazyka a literatury ©2 3 4 5
Cteny projev 1 @3 45
Mluveny projev 1 23 4 5
Aktivita a motivace v hodinach ceského jazyka a literatury 1 Q)3 4 5
Pozice Zaka ve tfid€ na zakladé jeho intelektové urovné A2 3 45
1 - vyjimeénd troveti

2 — nadprimérnd uroveni

3 - béZnd, primérnd Groven

4 — podprimérnd Groven

5 — nedostate¢né Groven

Obr. €. 9 - Priklad nominacni Skaly (Machi, 2009)

Testy kreativity: Posuzuji a odhaluji arovent ndpadd, jejich rozmanitost, originalitu a
celkové zpracovani. Mezi nejznaméjs$i standardizované psychologické testy se fadi
Torranceho figurdlni test kreativniho mysleni, Christensen-Guilfordav test, Test vzdalenych
asociaci a Wallach - Koganova kreativni baterie (Svoboda a kol., 2001). V hodnoceni testl se

posuzuje zejména pocet feSeni, jejich kvalita a originalita (Svoboda, 1987).

90


http://www.nadanedeti.cz/

Co se tyc¢e nestandardizovanych zkousek, ucitelé obvykle nemaji problém vytvorit
test, ktery jim pomtiZze orientovat se v zdkov¢ urovni sledovaného druhu kreativity. Pouziti

testu jako doplikové vzdélavaci aktivity je pro déti pfinosné a motivujici.

Inteligencni testy: Pouzitim standardizovanych inteligencnich testi se potvrzuje
pritomnost intelektového nadani. U jinych druhd schopnosti je jejich pouziti vhodné jako
doplnujici krok. Bézn€ se doporucuje administrovat skupinové testy v uvodnim
identifika¢nim kroku a individualni ve fazich dalsich. K nejuzivanéjSim inteligencnim testtiim
vnasi republice patiti Wechsleriv WISC III a Amthauerav TSI, které jsou zadavany
psychology. Tyto soubory obsahuji ulohy, vyzadujici zapamatovat si ur¢ité prvky, porozumet
logickym vztahiim mezi nimi, nalézt podobnosti a pouzit analogicka pravidla pti odhalovani
jiného vztahu. V testech se vyzaduje uplatnéni riznych strategii mysleni, jako pfedstavivost,
abstrakce, analogie, generalizace atd. (Mackintosh, 2000).

Hlavni potiz pii uziti testd spociva v jejich konstrukei, ktera je navrzena
na pramérnou populaci a ve vysSich pasmech inteligence nemd citlivéjsi rozliSeni. Téz
samotna administrace testu mize dité stresovat, nebot’ za pomérné kratky ¢as musi podat co
nejlepsi vykon. V tomto piipadé je nutnd obezietnost pii spravné interpretaci vysledka
(Svoboda a kol., 2001). Testy inteligence se i pies svoji rozporuplnost fadi k nejCastéji

uzivanym identifikacnim (vyb&rovym) metodam.

vevr

poskytuje také fadu informaci o jednotlivych specifickych funkcich a schopnostech ditéte
jako je pozornost, percepce, pamét’, predstavivost apod. PoZzadavky praxe si ¢asto vynucuji
potiebu zjistit pfesnou Groven téchto i jinych dil¢ich schopnosti cilenymi standardizovanymi

testy vykonu.

Didaktické testy: Jsou urCeny k orientaCnimu vySetfeni znalosti a dovednosti
z ur¢itého vyucovaciho predmétu. Ze standardizovanych didaktickych testl jsou nejCastéji
uzivany testy z matematiky a Ceského jazyka (Svoboda, 2001). Vlastni nestandardizované
testy si bézn¢ tvoii sami ucitelé. Takové testy mohou zjiStovat jak znalosti, ale i dovednosti
z ur¢itého predmétu. Napiiklad ve vlastnim vyzkumném projektu (Macha, 2009) jsme se
rozhodli uzit tzv. kreativni test. Zakiim byly rozdany nasledujici obrazky s ikolem vytvofit co

nejoriginalnéjsi plynuly text na zakladé kritérii, kterd se budou hodnotit.
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Obr. €. 10 - Obrazky pro didakticky test

Analyza skolniho prospéchu: Ve vétsiné skol je pii vybéru talentovanych déti
prikladan velky vyznam Skolnimu prospéchu. Vztah mezi rozumovym nadanim
(v tomto ptipadé¢ méfenym inteligencnimi testy) a Skolnimi zndmkami prokazuje fada studii
(Hrabal, Hrabal, 2004). Jsou uvadény razné¢ urovné korelaci mezi inteligenci
a prospeéchem. Zalezi na druhu inteligen¢niho testu a na individudlnim stylu hodnoceni
ucitele, ktery oceniuje bud’ logické mysleni, anebo memorovani poznatkil. Je vSak zifejmé, ze
se ve Skolnim prospéchu vedle trovnég inteligence zna¢né odrazi i dal§i proménné, jako napf.
vykonova motivace, perspektivni orientace, kognitivni styl, rychlost mysleni, chybovost aj.

Identifikace talentovanych déti pomoci analyzy skolniho prospéchu je vhodna jen pii
podrobném rozpracovani systému hodnoceni. VSeobecné se metoda nedoporucuje pro

skupinu podvykonnych a jinak hendikepovanych nadanych déti.

Hodnoceni vysledku c¢innosti: Pokud dit€¢ vykazuje urcité produkty prace, je tieba vse
zaznamenavat a uschovavat. V posledni dobé je velmi moderni shromazd’ovat produkty
¢innosti déti v tzv. portfoliu. Pfi jeho analyze Ize odhalit druh schopnosti a srovnavanim

snaze zjistit, jaka je tendence vyvoje nadani.
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Soutéze a olympiady: V nasi republice je na docela dobré urovni rozvinuta oblast
soutézi a olympiadd pro zaky zakladnich a stiednich Skol. I ptes fakt, ze jsou tyto akce
oznaCovany jako elitaiské, preddvaji nadanym zakim cenna sd€leni o stupni jejich
schopnosti. Na zaklad¢ vyhodnoceni vysledkli se mohou objevit novi, dosud neidentifikovani

nadani jedinci.

Analyza motivace: Je zndmé, Ze talentované déti jsou charakteristické velkou vnitini
motivaci pro vykondvani urcité¢ ¢innosti. Rozbor motivace proto muze byt dilezitym udajem
pfi identifikovdni naddni. Vyznamnéd je zejména informace o vykonové motivaci, kterd
mnohé naznaci o dal§im vyvoji talentu. Ve vybérovych fizenich do specializovanych skol
byva analyze motivace kladen velky diraz. Informaci o motivaci ditéte ziskdvame bud’
pomoci dotaznikli, nebo pozorovanim a rozhovorem. Vybér konkrétni metody zalezi na

fazich identifika¢niho (vybérového) procesu.

Analyza zdajmovych charakteristik ditéte: Motivace a zaujeti nadanych déti pro ukol se
obvykle odrazi ve vybéru konicki. Analyza z4jmu proto rovnéz patii mezi kli¢ové informace
o talentu ditéte. Mlize mit formu rozhovoru, dotazniku ¢i samostatné slohové prace na toto
téma. Dosud neinformovany ucitel se mize vice dozvédét o zdjmech svych zakl a tyto

informace vyuZit pfi dalSim rozvoji ditéte.

Soubor identifika¢né-vyberovych metod neni jisté¢ vyCerpavajici. Napt. u sportovniho
naddni se uzivaji rtuzné alternativni procedury, jako antropometrickd méfeni, méteni
reakéniho Casu a dychani. Ve vyctu by nemély chybét metody kvalitativniho vyzkumu
zaméfené na pozorovani a interview, popf. projektivni metody.

Zadny typ diagnostiky neni univerzalni, lepsi &i horsi. Viechny formy maji v procesu
své misto a spoluvytvaieji celkovy obraz o zkoumaném jedinci. Plati, Ze ¢im vice metod

pouzijeme, tim bude zjiSténé nadani pravdépodobné;si.
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5. Vzdélavani nadanvch déti

5.1 Umisténi ditéte do nejvhodnéjSiho typu vzdélavani

Vzdy, kdyz se zaméfime na organizacni rovinu kurikula vzdélavani nadanych déti,
setkdvame se s plodnymi diskusemi o jejich umisténi do co nejvyhodnéjsi edukacni formy.
Mezi dvé nejzakladnéjsi varianty patii integrace a segregace, mezi nimiz se vykrystalizovalo i
nékolik forem ptechodnych. V integrované formé se talentovany jedinec ocita v klasické,
nespecializované tfidé, ktera mu nabizi podminky k integraci, segregované formy jsou

celkové zaméteny na vzdélavani nadanych zaku.

klasicka integrovana tfida integrace

ttida s asistentem pedagoga pro nadaného zéka

tiida se skupinou nadanych zaka ﬂ

ttida s vynétim pro vybrané predméty

dopliikové programy (napf. e - learning) prechodné formy
mentoring, staze

nezavislé studium (kontrakty) ﬂ

spec. tiidy pro nadané zaky v rdmci bézné skoly

domaci vyucovani
specidlni Skoly pro nadané Zaky segregace

Tab. €. 9 - Ptiklady edukacnich forem

Segregace ma svoji tradici zejména v USA, kde se ve 30. letech 20. stoleti objevily
prvni tfidy pro nadané zaky. Pravé v tomto obdobi zacaly vznikat nekonecné spory o formach
vzdélavani. Vyhodou specializovanych skol je jejich celkova orientace na problematiku
nadani. Tomu je uzpiisoben Skolni vzdélavaci program, ve kterém jsou vyjasnény otazky
identifikace, spoluprace s potfebnymi institucemi, dalSiho vzdélavani pedagogli, modifikace
vzdélavani aj. Celé prostfedi Skoly, jednotlivé ucebny a pomucky jsou plné ptizplisobeny
potiebam studia. Casto byvaji zafazovany i specidlni programy kompenzujici nékteré
nedostate¢né vyvinuté socialné - emociondlni, ale i kognitivni charakteristiky déti. U¢ivo pro
nadané Zaky je zpocatku akcelerovano, poté roz§ifovano a prohlubovéano. Ucitelé pracuji se
stejnorodou studijni tfidou, se sniZenymi pocty zakli a méli by byt dostatecné seznameni

s problematikou nadani.
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K nejvice kritizované oblasti homogenniho vyu€ovani patii izolovanost
nadprimérnych déti od jejich vrstevniki, ktefi svym rznorodym slozenim odpovidaji obrazu
lidské populace. Nadané¢ déti mohou byt poté vycClenovany =z jejich kolektivu a i
v budoucnosti mit potize se zafazenim do béznych spoleCenskych vztahi. Ve
specializovanych Skolach je téz velmi vysoka pravdépodobnost nechténého nalepkovani
nadanych zakt a tedy rivality mezi zaky z jinych Skol ¢i tfid a mezi jejich rodi¢i. Nékteré
instituce dokonce tento stav prohlubuji svym ndzvem ¢i pojmenovanim vzdélavaciho
programu, ve kterém jasné¢ vymezuji, pro koho je Skola ur¢ena. Problematickd se téz jevi
otazka dostupnosti Skoly, at’” uz ve smyslu finanénim (dojizdéni do Skoly, popft. platba za
ubytovani a Skolné), anebo socidlnim (dostupnost pro déti z nepodporujiciho rodinného
prostieni, aj.).

K segregacnim formam muzeme zafadit zejména specidlni Skoly pro nadané Ziky,
domaci vyucovani, zcasti pak specidlni tfidy pro nadané zaky v ramci bézné Skoly. Do
segregace si dovolime zaradit i edukaci déti na viceletych gymnaziich a vybérovych skolach
s rozSitenou vyukou urcit¢ho predmétu. I kdyz tyto Skoly nejsou primarné zameétfeny na
napliiovani specifickych vzdé&lavacich potfeb nadanych zak, maji urcitou uroven

vybérovosti, ktera jako jedno z mnoha kritérii mtze zrcadlit kvalitu vyuky.

V péci o talentovanou populaci v Ceské republice pievazuje integrace. Aby se dalo
hovofit o u¢inné a plnohodnotné integraci, musi byt zabezpeceno nékolik zékladnich, obcas
slozité realizovatelnych podminek. Po dohodé¢ s psychologem je nutné navrhnout zptlisob
diagnostikovani a rozvijeni nadani, zabezpecit motivujici Skolni prostiedi pro dalsi vzdélavani
pedagogli, vypracovat alternativni ucebni plany, zaopatfit dopliitkové ucebni pomicky,
navrhnout novy systém hodnoceni nadanych zaki atd.

Integracni smér ma vSak nejleps$i podminky pro splnéni zékladnich pedagogicko -
etickych principi. Vedle vSeobecné dostupnosti Skoly je jeji obrovskou vyhodou, Ze nemusi
zédka vycClenovat z pfirozené raznorodé skupiny déti, aby respektovala jeho specifické
vzdélavaci potfeby. Vnitini diferenciaci déti je napiiklad mozné provadét zadavanim ukola
s riznymi obtiZznostmi, pouzivanim dopliikovych uloh a jinych dynamickych strategii, které
jsou popsany v nasledujicich kapitolach. Timto zpiisobem mize bézna zakladni Skola, na
rozdil od specializované, pruzné reagovat na aktualni stabilitu nadani zdka. Navic bylo
z vlastniho vyzkumu zjisténo, Ze setrvani a rozvoj nadaného zdka v bézné tfidé mé velmi

pozitivni vliv nejen na dité¢ samotné, ale zejména na jeho spoluzaky. Klicovy rozdil byl
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shleddn ve zvySeni angazovanosti, motivovanosti a kladném sebehodnoceni urovné nadani
zaku tiidy (Machu, 2009).

Zavadéni prrechodnych forem ve vzdélavani nadanych zakt je urCitym kompromisem
mezi segregaci a integraci. Avsak ani tyto formy nedokazi zcela kompenzovat nedostatky
dvou predchozich. Jejich vyhodou je, Ze na rozdil od specializovanych $kol, jsou déti vice
integrovany do bézné populace, na druhou stanu jsou ve zvySené miie nalepkovany
nezadoucim adjektivem ,,nadani. DalSim kladem pfechodnych forem je jednoduchd moznost
reverzibility ve vybéru talentovanych déti. Tedy pokud dité z dlouhodobého hlediska jiz
neprojevuje znaky nadaného chovani, mize byt zatazeno zpét do klasického vzdélavaciho

programu, aniz by muselo opustit $kolu, popt. tfidu.

Do jakého typu vzdélavani je tedy nejvyhodnéjSi umistit talentované dit€? U rodici
zpravidla prevazuje nazor, ze nejlépe dokaze realizovat potencial jejich potomkil
specializovana $kola pro nadané zaky. Je vSak tfeba si uvédomit, Ze i feditelé téchto instituci
mohou podléhat moderni viné z4jmu o rozvoj nadani a v pocateCnim zapalu pifi tvorbé
vzdélavaciho programu si neuvédomuji obrovské mnozstvi zmén, které musi Skola
absolvovat. Jinymi slovy, vedle kvalitnich segregovanych skol existuji i ty, které nespliuji ani
nejzakladnéj$i podminky pro rozvoj svych svéfencl. Stejné riziko samoziejmé hrozi i u
béZnych integrovanych $kol, ve kterych vlivem zvySujici se autonomie narGstaji znacné
rozdily v kvalité vyuky.

Rozhodovani o nejvhodné;jsi formé edukace je véc nadmiru komplikovana. Ve vSech
piipadech ale doporucujeme fesit situaci individudlng. V prvé fad¢ je tfeba zohlednit n€kolik
socidlné-emocionalnich, kognitivnich, ale i psychomotorickych charakteristik konkrétniho
ditéte.

Klicovou ulohu ve vybéru Skoly hraje i vék. V mlad$im Skolnim obdobi byva n¢kdy
doporucovana integrace. Svoji roli zde sehrava i fakt, zda pokud vybérova Skola vibec
existuje, neni obvykle v bezprostfedni blizkosti bydlisté.

DalS8im c¢initelem, jeZ bychom méli brat v potaz, je druh nadani. Neni vhodné dité brzy
uzce profilovat. Jedna se zde zejména o umélecka, sportovni a n€ktera specifickd akademicka
naddni, kterd jsou mnohdy rozvijena na ukor vSeobecného vzdélani. V piipad€ negativni
identifikace talentu nastdva pak potiz pfi zpétném zafazeni do bé&zné tfidy. Rozvijeni
organizacni zdzemi), jejichZ splnéni neni v silach bézné zakladni Skoly. V téchto ptipadech se

segregace jevi jako efektivni.
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Dulezity vliv na rozhodovani ma i stupeit nadani. Jedinci s potencidlem pro
mimotradné vysokou troven ¢innosti vyzaduji bohat$i vzdélavaci podminky, kterym mitize
1épe vyhovét Skola specializovana.

Rodice by si téz méli z vérohodnych zdroji ovéfit kvalitu potencidlnich Skol v ramei
napliovani specifickych vzdélavacich potfeb nadanych zakt a spolecné s ditétem,

s psychologem, s budoucim pedagogem, popf. i pediatrem nalézt nejvhodnéjsi feseni.

5.2 Nutnost zmény v tvorbé kurikula pro nadané déti

I kdyZz prozatim nejsou talentované déti ve Skolskych dokumentech primarné
zatazovany ke skupiné zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, z dostupnych materiala
dostate¢né¢ vyplyva, ze v détské populaci tvoii specifickou skupinu s odliSnymi

charakteristikami a projevy, kterd vyzaduje i odlisSny vzdélavaci ptistup.

Ptipomenme si n¢které jejich ucebni charakteristiky (Hfibkova, 2005):
- Snadngji a rychleji chapou nové ucivo.
- Pfiuceni pouZzivaji fantazii a abstraktni mysleni.
- Maji vlastni pracovni tempo pfi feSeni tkolt.
- Maji velké znalosti v oblasti zajmu.
- Inklinuji k induktivnimu uceni a feseni problému.
- Maji tendenci ke strukturovani feSeného problému.
- Nerady se u¢i mechanicky.
- Maji snahu o dokonalé provedeni ukolu, ktery je v souladu s jejich predstavou.
- Preferuji individualni u¢eni pted skupinovou praci.
- Dokazi se déle soustredit a neradi Casto stfidaji u¢ebni aktivity.

- Maji tendenci polemizovat a pochybovat.

Pti sestavovani uc¢inného rozvijejiciho programu bychom méli dostate¢né zohlediiovat
pravé tyto psychologické zietele. Na zakladé zminénych projevli a dalSich osobnostnich
zvlastnosti byly pomoci vyzkumt a praktickych zkuSenosti vymezeny pozadavky na vedeni
vychovné vzdelavaciho procesu nadanych zakl. Tyto pozadavky obsahuji nejen kognitivni,

ale 1 socialni a emocionalni faktory.
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Na jejich zdkladé mUzeme vzdélavaci potreby rozumové nadanych zdkii shrnout do

nckolika SirSich okruhli. Ty se v podstaté kryji s doporucenimi, jez je tieba uplatiiovat

v edukac¢nim procesu s nadanymi zaky (Juraskova, 2003, Porterova, 1999):

Adekvatne stimulujeme potencial ditete: Talentované déti jsou pfirozené zvidavé a
vnitin€ motivované. Potfebuji podnéty, které budou pfimeéfenym zplsobem stimulovat
jejich vlohy. Potfebuji dostatené mnozstvi novych informaci, které by je
uspokojovaly co do slozitosti 1 pestrosti.

Nabizime adekvatni kurikulum: Pro zabezpeceni podnéti pro rozvoj nadanych jedinct
je tfeba modifikovat nejen obsah, ale i metody a formy vyucovani. Metody vyuky by
mély sméfovat k tomu, aby se Zaci naucili vyuzivat problémové, kritické a kreativni
mysleni namisto ptimého vysvétlovani ucitelem. Takovy piistup je pro zaky podnétny
a podporuje poznavani vlastnich postupii pfi feseni ukoli.

Podpora rozvoje détskych zdajmu: Talent déti obvykle usti v expertnich znalostech
uréitého oboru. Ukolem ugitele je tyto zajmy u Zaka postupné objevovat a na jejich
zaklad¢ stavét obohacujici aktivity.

K nadanym détem pristupujeme demokraticky: Nadané déti netoleruji direktivni
jednani a vynucenou autoritu. I velmi malé déti pfistupuji k dospélym jako
k rovnocennym partnerim. Aktivné s nimi komunikuji, ptaji se, ale i kritizuji a chytaji
za slova. Nejsou ochotny se podfidit rozkazu, pokud jim neni adekvatné zdlvodnén
jeho smysl. Tento projev nadanych déti je tfeba vhodnym zpiisobem podporovat.
Cenna komunikace, akceptujici rizné argumenty, je jednim z ptedpokladii rozvijeni
tvofivého mysleni.

Nepodilime se na vzniku problémii: Nadané déti vlivem svych specifickych rysi
osobnosti mohou byt nékterymi uciteli pomérné negativné vnimany. Ucitel by mél byt
primarné zameéten na tyto projevy v pozitivni oblasti, a v této roving je dale rozvijet
pouzivanim vhodnych edukacnich strategii.

Nadanym détem nabizime podnétné socialni prostiedi: Nadani jedinci se v kolektivu
vrstevnikil z bézné populace mohou citit osamoceni a nepochopeni. Potfebuji pro
komunikaci partnery, kteti sdileji obdobné zajmy a kterym jsou vlastni podobné
mySlenkové pochody. Proto nabizime détem pftilezitosti komunikovat se stejné
zamétenymi jedinci, naptiklad formou seskupovani do rozumoveé homogennich skupin
anebo nabidnutim moZnosti navstévovat mimoskolni zdjmové krouzky. Zaroven se

snazime je v béZné vyuce neselektovat a zapojovat do aktivit s ostatnimi.
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- Kompenzace problémovych kognitivnich i afektivnich stranek osobnosti: U nadanych
déti rozvijime nejen jejich talent, ale snazime se t¢Z o kompenzaci jejich
problémovych stranek. Jedna se napiiklad o nacvik studijnich dovednosti, rozvoj
osobnostné-socialnich stranek osobnosti anebo rozvoj psychomotorickych dovednosti.

- Nendlepkujeme nadané deti: ,Nalepkovani“ jedincti pftivlastky ,nadany®,
Htalentovany* znacné ovliviiuje nékteré stereotypni nazory okoli, coz ma zavazny
dopad na vyvoj ditéte. Spoluzaky byva ptijimano nepratelsky, i postoje ucitelit mohou
byt negativni, nebo naopak obdivné, az nekritické (Freemanova, 1979).

- K nadanym détem pristupujeme individudlné: Cim je extrémnéjsi jejich nadani, tim
vice se projevuji specifické, vétSinou osobnostni a emocionalni zvlaStnosti. Pfistup

k nim musi byt osobity, individudlni, akceptujici tyto netypické projevy.

5.3 Individualizace a navrhy na modifikaci vyuky nadanych déti

Snaha vyrovnat se s problémem napliovani specifickych vzdélavacich potieb
nadanych zakl jiz dlouhodobé zaméstnava nespocet pedagogi. Doposud existuje nékolik
postuptl, jak uplatiiovat tyto nejriiznéjsi potieby déti pomoci individualiza¢nich principi.

Zamétime-li se na vngj$i diferenciaci, mize individualizace spocivat ve vybéru
specializované §koly nebo tfidy pro talentované, jak jiz bylo zmiflovano vyse.

Dal8i moZnosti je diferenciace uvnitt tfidy, v naSem kontextu uvnitf tfidy b&zné
zékladni Skoly. Pro potfeby diferencovaného vyu€ovani bylo doposud vyvinuto nékolik
edukacénich programi a modelii, napt. Mastery Learning B. S. Blooma, Renzulliho model
ota¢ivych dveti, Clarkové integraéni vzdélavaci model, FENI model, Bettsiv model
autonomniho studenta aj. (Porterova, 1999, Juraskova, 2003). Uvniti téchto modell jsou
aplikovany nejriznéjsi piistupy k individualizaci. Jedna se napiiklad o vytvafeni trvalych ¢i
obCasnych rozumové odlisSnych podskupin zakt ve tfidé, ob¢asné vyjmuti nadanych zaka na
urcité akademické predméty, individualni prace déti na zaklad¢ ucebnich kontrakti atd.

Kazdy edukaéni program a model vnasi urcity novy prvek do vyuky nadanych zaku.
Zaroven neni v moci zadného z nich zcela vyloucit nékteré sporné otazky a zachytit tak celou
Sifi vyuky (napf.: Jak vypracovat rozvrhy pro ucitele a stfidajici se skupiny déti? Jak
zabezpecit flexibilitu uvnitf programu? Jak vytvofit ndvaznost z predchozich stupnil

vzdélavani a ndvaznost na vyssi stupné vzdélavani? Jak rozfazovat déti do riznych skupin?
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Jak nendlepkovat nadané déti? Jak minimalizovat vzajemnou rivalitu mezi détmi a
diskriminaci? Jak zajistit ,,propustnost* zakli mezi skupinami v piipadé¢ zmény stability
nadani? aj.). Proto se ve vyuCovani nadanych zakl uplatnuji kombinace vice strategii a
modeld, diky kterym muizeme nékteré z problémovych otdzek znacéné eliminovat. Tuto
moznost doporucuji i samotni tvlrci jednotlivych vzdélavacich programi (Juraskova, 2003).
Ze zahrani¢nich modelt vybirdme nékteré jejich ¢asti nebo prvky, které by mohly byt
pouzity v naSich vzdélavacich podminkach. Tyto principy pro piehlednost délime na
modifikace vramci obsahu vyuky, vzdé€lavaciho procesu, prostiedi vyuky, vysledkt

vzdélavani a hodnoceni, které se vzajemné dopliuji (Porterova, 1999).

5.3.1 Modifikace obsahu vyuky

Nadani jedinci Spatné toleruji dril, mechanické Cinnosti a jednoduché, podprahové
ukoly. Potfebuji podnéty, které jsou na hranici, nebo az za hranici jejich zkuSenosti.
V souladu s témito a dal$imi projevy se v prvé fadé doporucuje pfizplsobit obsah vyuky.
U¢ivo pro nadané zaky se proto urychluje (tzv. akcelerace) a prohlubuje (tzv. obohaceni)

(Davis, Rimmova, 1998).

Akcelerace

Akcelerace (acceleration), jako jeden ze zakladnich modeli vzd€lavani talentovanych
zaklt, umoznuje rychlejsi postup ve vzdélavani. Tzv. vnitini akcelerace se uskuteciiuje
v ramci tfidy urychlenim obsahu pomoci sniZzeni opakovani, vynechanim pfili§ jednoduchych
uloh ¢i preskocenim zndmych ¢asti uciva. Dité se v takto uSetfeném case vénuje ucivu, ke
kterému se vétSina tfidy dostane s asovym odstupem.

Tzv. vnéjsi akcelerace a naopak tyka vné¢jSiho uspotadani vzdelavacich podminek
(Gallagher, Kirk, 1989). Jedna se o:

- Ptedcasny vstup do skoly

- Preskakovani ro¢niku (vynechani ro¢niku studia)

- Preskakovani predmétu (navstévovani predmétu ve vyS$im rocniku)
- Zhusténi ro¢nikti (absolvovani dvou ro¢niki v jednom skolnim roce)

- Paralelni studium (absolvovani nékterych pfedmétii na sttedni ¢i jiné skole)
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K akceleracnim programtiim patii naptiklad ,telescoping® a ,,compacting® (Porterova,
1999). Telescoping znamena zredukovani ¢asu potfebného na probrani konkrétniho uciva. Jde
vlastné o typ vnéjsi akcelerace, nejcastéji s moznosti absolvovani dvou ro¢nikil v jednom
Skolnim roce. Compacting vychazi opét ze zrychleni vyuc¢ovaciho procesu. V takto usetieném
Case se dité vénuje rozvijejicim aktivitam podle svého zajmu.

Akcelerace, zejména vnéjsi, predstavuje v nékterych Skolskych systémech Siroce
uzivanou formu. Jeji obhdjci zastavaji argument, ze nevyzaduje upravy ucebnich osnov nebo
diferenciaci ve tiid¢ a je Gspornd. Vyhodou akcelerace mize byt i sniZzeni opakovani, vétsi
prostor pro akademické hledani a zvyseni produktivity prace.

Ukazuje se, ze vné&jsi akcelerace neni vhodnd pro vSechny talentované déti. Jedinci
mohou naptiklad trpét adaptaénimi problémy, zejména kdyz je jejich osobnostni vyvin na
nizsi arovni a kvuli tomuto handicapu nemusi byt zaclenéni do nového kolektivu starSich déti.
Socialni problémy diive zaskolenych déti se mohou projevit pozdé&ji, i na vyssich stupnich
vzdélavani. Dal$i nevyhodou je naptiklad absence nékterych zékladnich znalosti a dovednosti
z neabsolvovanych ro¢nik.

Vnéjsi akcelerace proto byva doporucovana jen nékterym jedincim po dikladném
zvazeni situace ze strany rodicl, psychologa a uditeli. V rozhodovani o zatrazeni do
akcelerace byva také bran v potaz druh talentu, jeho uroven a ve€k ditéte. Nejcastéji zde
vstupuji déti s vyjimecnou urovni talentu a déti matematicky nadané, a to nejcastéji
v mladSim Skolnim véku. Postupem casu byva akcelerace vystfiddna programy
obohacujicimi.

Akcelerace, zejména vnitini, byva Casto pouZivdna ve specializovanych tfidach a
Skolach pro nadané. V integrovanych tiidach byva obvykle vétsi problém s jeji aplikaci,
nebot” si vyzaduje Upravy v rozvrhu Skoly (vné&jsi akcelerace) a je ve vétSin€ piipadl piilis
naro¢nd na ptipravu ucitele (vnitini akcelerace). Pii aplikaci akcelerace v béznych ttidach se

také potykame s nechténym nalepkovanim rozumovée vyspélejSich déti.

Obohaceni

Obohaceni (enrichment) je rozSifeni a prohloubeni uciva nad rdmec bézné

aplikovanych ucebnich osnov. Talentovany zak absolvuje vyucovany tematicky celek
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spole¢né se svymi vrstevniky, neptekracuje sviij ro¢nik a je mu nabizena moznost pracovat na
obohacujicich aktivitach. Predpokladem nékterych Cinnosti je alespon ¢aste¢na akcelerace.

Obohaceni spociva v nabidce rozSitené¢ho kurikula, které svymi prostfedky dokéze
uspokojit individualni vzdélavaci potieby talentovanych zakli pomoci aktivit rozvijejicich
vlohy a zajmy ditéte. Jeho cilem je podpora tvorivého mysleni, schopnosti feSeni problémii,
pouzivani vysSich Urovni mySleni a rozvoj samostatnosti, iniciativy a sebekontroly.
Obohacujici aktivity mohou bézné kurikulum rozSifovat, anebo jej zcela nahradit
(Robertsova, 2005).

Podle naseho nazoru je obohaceni diky své variabilité¢ nejvhodnéjsi typ kurikula pro
ucely edukace talentovanych zaki v bézné zékladni Skole. Proto se pravé obohacujici aktivity

stavaji soucasti individudlnich vzdélavacich plant pro nadané zaky.

Mnohé diskuse o technikdch obohaceni rozliSuji mezi obohacenim horizontdalnim a
vertikalnim (Mesarosova, 1998). Podstatou horizontalniho obohaceni je zadavani uloh navic
nadanym z4klim v porovnani s kvantitou aktivit zbytku tfidy. Tyto €innosti jsou na stejné
urovni narocnosti jako predeslé. Vertikalni obohaceni pfedpokladd zadavani tloh na vyssi
urovni Bloomovy taxonomie kognitivnich cilu.

Je tfeba si uvédomit, ze mnozstvi nabizenych tloh totozného typu vede k nud¢ a ztraté
motivace talentované¢ho Zdka. PopiSme si nyni modelovy piiklad z béZné zakladni Skoly.
Nadany 7k je diive hotov s ukolem a pta se, co ma dale délat. Ucitel zadd dal§i podobné
ukoly, nasledujici za jiz vyfeSenou ulohou, nebo poprosi zaka, aby se doptedu pfipravil na
dalsi tematicky celek. V prvnim ptipad¢ se obvykle po n¢jaké dobé stane, ze dité vnima
nahradni kol jako trest za svoji rychlost a aktivitu. Ptisté se pro jistotu s brzkym dokonc¢enim
ukolu nepochlubi. V druhém piipadé se dostdvame do stile se opakujiciho bludného kruhu.
Oba postupy jsou nevhodné, nebot’ se jednd o horizontalni obohaceni, popt. o nevhodny typ
akceleracni aktivity. Proto je nasim cilem nabizet obohaceni vertikalni.

Zakladni podstatou vertikalniho obohaceni je prace s tkoly na vyssi urovni. Néktera

pravidla obohaceni shrnul Kaplan (1974 in Davis, Rimmova, 1998):
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Co je obohaceni?
(priklady vertikalniho obohaceni)

Co rozhodné neni vhodné obohaceni?
(priklady horizontalniho obohaceni)

Rozsifeni u¢iva ¢i ndhrada tradi¢ni ucebni
aktivity.

Vice prace v hodiné.

Pouzivé kreativni a produktivni mysleni.

Pouziva reproduktivni mysleni.

Rozviji vyssi uroven mysleni, podporuje
predstavivost a generalizaci.

Préace v hodin¢ zalozena na uceni jmen, mist.

Vsestranné rozviji osobnost, je zalozeno na
vzdélavacich potfebach nadanych zaki.

Nabidka nadstandardnich separovanych
informaci, které nemaji uzitek.

Rozvoj samostatného kritického mysleni.

Prace na zaklad¢ algoritmickych postuptl.

Ucit se véci, které vychazi z urcité podstaty a

Ucit déti jen proto, aby byly aktivizované.

maji praktické vyusténi.

Tab. €. 10 - Pravidla obohacujicich aktivit

Pti tvorbé a zaddvani obohacujicich tloh doporu¢ujeme pouzivani dodnes nékolikrat

revidované taxonomie kognitivnich cill B. S. Blooma, ktery se mimo jiné v 50. letech 20.

stoleti intenzivné zabyval edukaénimi potifebami talentovanych déti. Bloom vytvofil

kategorizaci vzdélavacich cilti podle naro¢nosti myslenkovych operaci, jez postupuji od

nejjednodussich k nejslozitéjsim (Kalhous, Obst, 2001):

1. Znalost - vybaveni, reprodukce a rozeznéani diive naucené informace.

2. Porozuméni - schopnost vlastnimi slovy vyjadfit, definovat a popsat naucenou latku.

3. Aplikace - pouziti diive nauc¢eného pii zpracovani nove latky.

4. Analyza - rozklad na komponenty a vysvétleni, pro¢ je dana soustava vztahl
uspofadana urcitym zpisobem.

5. Syntéza - kombinovani myslenek k vytvofeni né¢eho nového.

6. Hodnotici posouzeni - stanoveni hodnoty produktu a jeho vznik na zaklad¢ naucenych

norem a kritérii.

Prvni taxonomickd kategorie zahrnuje cile nejniz8i tirovné. Jedna se o terminologie,

fakta, konvence, klasifikace, kritéria, metodologie, zobecnéni a teorie. Vyzaduje pouze

pamétové osvojeni téchto prvkll zédkem. Druhd az Sestd kategorie zahrnuji intelektové

schopnosti a dovednosti Zdka. Vztahuji se k organizaci a reorganizaci uciva, ke zplsobu

operovani, aplikovani a hodnoceni ptfedloZzeného nebo zapamatovaného uciva a predlozenych

problémil. Hierarchické uspotadani cilovych kategorii vychdzi z hypotézy, ze k dosaZeni

vys$i cilové kategorie je nezbytné diikladné zvladnuti ptisluSného uciva na nizsi urovni.
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PtiloZzena tabulka popisuje jednotlivé trovné vzdélavacich cilt, predkladd vhodné

vyrazy, kterymi je mozné popsat ¢innost v ramci urovni a nabizi ukazky produkti, ke kterym

muze sméfovat Cinnost déti v jednotlivych hierarchiich.

Popis: Vhodné vyrazy popisujici ¢innost: Produkt:
2 Zaci si vybavi, reprodukovani, poznavani, vybaveni | udalost, nahravka, noviny,
e reprodukuji nebo si, uvedeni seznamu, oznaceni, casopis, TV show, radio,
g rozeznaji diive sefazeni, popsani, nauceni se text, film, video, divadelni
N naucené informace. | zpaméti, recitovani, pojmenovani, hra, ukazka z filmu, fakta, ...

— vyjmenovani, ...

p= Zaci vyj é}dﬁ definovani, vyjadieni vlastnimi model, 'VZéj emné vztahy,

O vlastnimi slovy slovy, popsani, shrnuti, podpofeni dramatizace, kresleny

g diive nau¢enou nazoru, uvedeni prikladd, prifazeni, komiks, ilustrace, scénka,
g latku. vysvétleni, zdGvodnéni, ilustrovani, graf, fotografie, dokument,
5 kategorizovani, abstrahovani, prohlaseni, porovnani,

e generalizovani, predpovidani, analogie, ptehled, diagram,

N rozliSovani, srovndvani, piipojovani, | prohlaSeni, zavéry, ptibéh,
konstruovani modelti, shrnovani, teze, gramatické pravidlo,
porovnani, historicka udalost,

) Zaci pouziji diive provadeéni, uziti, zatazeni, aplikovani, | postup, mapa, projekt,
S naucenou latku pfi | nalézéni, vybrani, vypocitani, predpoveéd, graf, ilustrace,

é zpracovani nové pouziti, pfipraveni, vytvoreni, ukol ; Dokument, ktery

= latky. zobecnéni, usporadani, vyfeseni, vychazi z: ptehledu, feseni,

o ptedvedeni, nakreslent, ... seznamu, projektu,

dramatizace, kresby, ...

< Zaci roz&leni porovnavani, analyzovani, rozd€leni, | dotaznik, diskuze, kampan,

[§, slozitou véc na jeji | vysvétleni pro¢, ukazani jak, odhaleni chyby, hlaseni,

Té komponenty a nakresleni schéma, roztiidéni, zprava, prehled, ovéteni

< dokazi vysvétlit, nalezeni rozdilu, prozkoumani, zaveéru, definice slova, graf,

< pro¢ je dana slozita | vybrani, rozliSovani, zamétfovani se, | ¢asti, material, priklad,

sestava vztahil vyclenovani, hledani souladu, prvky, argumenty,
uspofadana danym | integrovani, vytvareni schémat, stanovisko, zamér, struktura,
zplsobem. strukturovani, odhalovani, ... argumenty, nazory, ...

< Zaci kombinuji koordinovani, zjistovani, zaver, prehled, posudek,

:LN_) myslenky monitorovani, testovani, posuzovani, | standard, hodnoceni,

a k vytvofeni nového obﬁég eni nebo vyvraceni, rgzvi] eni a .doporuéem', porovnani,

%) celku. kritizovani, posouzeni, zaujmuti nebo | jednani u soudu,

N podpofeni stanoviska, ospravedInéni, | sebehodnoceni, fizena
diskutovani, rozhodnuti, zvazeni, skupinova diskuze, proces,
dani do souvislosti, pochvaleni, produkt, zavéry, data,

metoda, problém

‘5 8 Zaci \{ytvéfeji z vytvareni hypotéz, navrhovani, vytvafeni hypotéz,

:g Q nékolika konstruovani, tvofeni, stavéni, navrhovani, konstruovani,

& 2 | jednodussich vytvoreni originalu, komponovani, tvofeni, stavéni, vytvoreni

g % komponentt psani, feSeni, pfedvedeni, stanoveni, | originalu, psani, feseni,

@ &,| ptvodni a slozity predpovédeni , naplanovani, stanoveni, predpovédéni,

vyrobek.

rozvinuti, vynalézani, zorganizovani,
zkombinovani, ...

naplanovani, rozvinuti,
vynalézani, zorganizovani,
zkombinovani, ...
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Vzhledem k Sirokym z4jmim nadanych déti se u téchto jedinci miZeme setkat
dostatecnou urovni znalosti probiran¢ho tematického celku. V tomto ptipadé je vhodné
smefovat aktivity zakt k trovnim vysSim. Talentované déti jsou tedy obohacovany
¢innostmi, vychazejicimi z vyssich rovni vzdélavacich cila.

Ptilozené pyramidy ilustruji srovnadni mezi béznym kurikulem pro nadané déti co se

tyCe kvantity a irovné nabizenych aktivit (Wallace, 2006).

hodn. hodnotici posouzeni
syntéza syntéza
analyza analyza

/ aplikace anlikace
/ porozumeéni porozumem

/ znalost \ W

BéZné kurikulum Obohacujici kurikulum

Obr. €. 11. — Srovnani mezi béZnym a obohacujicim kurikulem

V bézné integrované tfidé vSak vznika problém, jak aplikovat diferencovany ptistup
k nadanym détem, aniz bychom tyto Zéky vyjimali ze tfidy, seskupovali a jinym zplsobem
,halepkovali®.
V praxi se nam osvédcilo n€kolik obohacujicich strategii:
- Pouzivani standardnich a nadstandardnich ukolii. Tzv. standardni Ukoly jsou

objektivné jednoduééi a vychazeji znizsich wrovni Bloomovy taxonomie. Tzv.

vvvvvv

105



Déti si ve vyuce mohou samostatné na zaklad€é urovné svych znalosti, dovednosti a
momentalnich dispozic vybrat pro sebe pfiméteny kol a pracovat na ném.

Uved'me nyni dva konkrétni piiklady pro predmét Cesky jazyk a literatura.
V prvém ptipad¢ probirdme téma ,inzerat“. Nejdiive spolecné¢ se vSemi zaky
definujeme zékladni pojem a zjistime jeho porozuméni. Pro tento ucel nam skvéle
poslouzi nekteré z aktivizujicich metod, jako napf. mentalni mapa, volné psani (viz
dale). Nasleduje aplikace tématu, které mize mit zadani: ,,Napi$ inzerat, v némz budes
prodéavat svoji oblibenou knihu do angli¢tiny*. Nadstandardni ukol, jako protipol
k této ¢innosti, mize znit: ,,Vytvof pro feditelku Skoly inzerat do novin, kterym budes
chtit zaujmout rodi¢e budoucich prviiackt. Nadstandardni kol jiz nese vice prvki
z vyS$ich trovni Bloomovy taxonomie. Hodinu mizZeme nésledné zavrSit dal§Simi
tvotfivymi Ukoly a kritickym posouzenim inzeratl, napf. pomoci metody piimka
postoju (viz dale).

Dalsi priklad si popisSme na hodiné literarni vychovy, kde se zéky Sestych tiid
pracujeme s povidkou od A. Lindgrenové Holcicka zlatd. Po samostatném ci
spole¢ném cteni kratké povidky nabidneme détem vybér jednoho z nékolika ukold,
které maji odlisnou naro¢nost. Napt.: 1) Nakresli rodokmen Eviny rozvétvené rodiny
a popis jejich vzajemné vztahy. 2) Vytvort ilustrovanou osnovu k piibéhu. 3) Pokus se
prebasnit jakoukoli ¢ast textu. 4) Napi§ charakteristiku Evy. - Z ¢eho vychazi jeji
necekané reakce? Hodinu zavr§ime prezentaci dil¢ich praci a nckterou aktivizujici
metodou zastupujici nejvyssi z cili Bloomovy taxonomie, napi. ulicka pravdy (viz
dale).

Zde v8ak mohou zkuSeni ucitelé namitat, Ze pokud maji déti moznost vybirat si
mezi standardnim a nadstandardnim ukolem, vybiraji si vZdy tu nejsnazsi cestu.
Doporucujeme proto pred zaky vibec nehovofit o naroCnosti tkolu, nybrz o jeho
naplni a zajimavosti.

Dale se nam osvédcilo pravidelné zadavani sebehodnoticich aktivit pro
vSechny zéky tiidy, které mohou z dlouhodobého hlediska ditéti pomoci pii hodnoceni
vlastniho nadani a nésledné pti vybéru ptiméieného tkolu.

Ve vlastnim vyzkumném Setieni (Macht, 2009), kde byl tento pftistup
aplikovan, jsme pozorovali, jaké typy ukoll si déti vybiraji. Je pravdou, Ze prvni
meésic mély nékteré déti k diferenciaci vyhrady, avSak po urcité dobé¢ si na systém

prace navykly a pozadovaly jej 1 od uciteli zjinych pfedméti. Z pravidelné
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zadavanych dotaznikd vyslo najevo, Ze nadani Zaci se v drtivé vétsiné piipadi pousti

Zjistili jsme také, ze vlastni moznost déti zvolit si tkol ¢i variantu ukolu, na
kterém chtéji pracovat, uspokojovala demokraticky ladéné nadané jedince. Nadani
zaci ve veétSin€ neuznavaji autoritativni a direktivni piikazy, a proto velmi ocenuji
moznost vybéru, 1 kdyZ se nakonec rozhoduji pro nadstandardni aktivity. Nadané déti
z naSeho vyzkumu rovnéz nerady pied ostatnimi spoluzéky projevovaly své nadani.
Vzhledem k diferencovanému pfistupu, v némz si kazdé dit¢ mize zvolit nejvhodné&;jsi
variantu ¢i vlastni pojeti ukolu, nemusi nadané déti tak casto davat navenek najevo
svoji odlisnost. Tento druh diferenciace nepodporuje tzv. nalepkovani nadanych déti.
Podle vypovédi déti je tato strategie vhodnéjsi, nez kdybychom po nich naptiklad
pozadovali, aby se hlasily po dokonceni tkolu a zadaly o novy, pfipadné o jinou

slozit&jsi variantu.

Pouzivani dopliujicich ukoli. Dal§i moznosti, jak aplikovat obohacujici ptistup, je
pouzivani tzv. doplitujicich loh, na nichz pracuji déti, které jsou diive hotovy s praci.
Dopliiujici tkoly by mély navazovat na druh ptedchozi aktivity a mély by byt zaky
vnimany jako odmeéna za jejich aktivni pfistup k vyuce. Takovymi tkoly mohou byt
nejriznéjsi didaktické hry, rébusy, pfesmycky, vyhledavani informaci ze slovnikl a
encyklopedii, tvorba kreativnich textd a kreseb, pouZivani pracovnich listl aj.

Pti zavadéni dopliujicich uloh do praxe nas vsak prekvapilo n€kolik problému.
Zjistili jsme, ze ,,ukoly pro rychliky*, jak si déti tuto praci samy pojmenovaly, nejsou
primarné urceny pouze pro déti nadangjs$i a bystiejsi. Piiprava dopliiujicitho tkolu
zavisi zejména na typu predeslé metody. Pii aktivitach, poZadujicich hlubsi piistup,
tvofivé a kritické mySleni, dokoncuji nadané déti praci aZ mezi poslednimi.
V tomto piipad¢ si musime uvédomit, Ze dopliujici lohy chystame pro ostatni Zaky
tfidy. Naopak pii Ukolech reprodukénich a aplikacnich budou pravdépodobné diive
dokoncovat nadanéjs$i déti a na dopliyjicich tkolech budou teoreticky pracovat ve
vétsi mife talentovani Zzaci. Tim nechceme tvrdit, Ze ukoly po problémovych metodach
doplnujici tkoly by mély vychazet ze zasad vertikalniho obohaceni.

V priibéhu pouZzivani doplitujicich tloh jsme také byli zaskoceni jejich velkou
oblibou mezi vétSinou zaki tfidy. Déti mezi sebou dokonce soutézily, kdo se diive

dostane k ,,ukoltiim pro rychliky*. V né€kterych ptipadech se tak délo na ukor kvality
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hlavni, standardni aktivity. V tomto pfipad€ se osvédcilo zadani jasnych kritérii pro

hodnoceni prace, kterd musi byt nutn¢ vSemi splnéna.

- Zarazovani aktivizujicich metod. K vyssim cilim Bloomovy kognitivni taxonomie lze
dospét i pouzivanim aktivizujicich a problémovych metod, které nabizi zaku moznost
individudlniho pojeti ukolu. Vyukovym metoddm a jejich konkrétni aplikaci

v integrovanych tfidach se dikladné vénuje nasledujici ¢ast textu.

5.3.2 Modifikace vzdélavaciho procesu

Modifikace vzdélavaciho procesu zahrnuje zménu ve zpisobu vedeni vyuky. Jedna se
o zafazovani riznych vyucovacich metod a forem, které by akceptovaly specifické vzdélavaci

potfeby nadanych zakd.

Diive nez piejdeme na samotny popis vyukovych metod, zastavme se u zdvaznych
problémi, které nam mohou znaéné ztizit jejich zavadéni do vyuky. VétSina z téchto obtizi
vychazi z pomérn¢ cCasté absence nékterych ucebnich navykt talentovanych zakt. Tyto
nedostate¢né rozvinuté dovednosti se u déti obvykle vytvareji postupné, a to béhem
pfedchoziho edukaéniho procesu. Prav€ nadani Zaci se diky svym schopnostem nemuseli
znali, anebo ji pochopili hned v ivodnich fazich hodiny. Jiné obtiZze prameni z nevhodného
vyucovaciho stylu pedagoga.

Na zakladé vlastniho dojmu z pozorovani vyuky nadanych Zaka jsme se setkali
s nasledujicimi problémy. Vedle jejich vyctu se pokousime o navrzeni vhodného postupu pfi

jejich napravé a feSeni.

-, Neschopnost* planovani primérenych ciliu: Dosazeni jednodussich dil¢ich cila
vyuky obvykle neni pro nadané zaky dost motivujici. Casto si stanovuji vzdalengjsi a
ambici6zngj$i, mnohdy aZ nesplnitelné pracovni cile. Timto postojem se samy zbavuji
moznosti zazit uspokojeni z vlastni prace. Snazime se proto zaky vést ke stanoveni
kratkodobéjsich realistickych cilt, které¢ zdroven mohou byt motivujici a podporujici.

Nejvhodngjsi je, kdyz Zak tyto cile zvetejni, naptiklad ve své ucebni dohod¢, anebo

jinou formou prokonzultuje s ucitelem. Jako ucinné se jevi 1 pravidelné zatrazovani
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sebehodnoticich aktivit déti, které spolecné s hodnocenim ucitele mohou napomoci
stanovit idedlni aspirace.

Problémy s usporadanim ucebni latky: Nadani zéaci si mnohdy nelamou hlavu nad
organizovanim ucebni latky. Vypisovani poznamek, wusporadavani latky
a psani prehlednych pozndmek do seSitu se jim jevi jako ztrata casu. Ve vysSich
ro¢nicich, kdy stoupaji pozadavky na zdkovy znalosti, nastdva obtiz, ze 1 velmi
inteligentni dit¢ nemiize byt schopno zlomkovité nabité informace usporadat do
logického celku. Pfi motivovani talentovanych zakt do reorganizovani uc¢iva miizeme
do vyuky =zatazovat napiiklad tvorbu mentalnich map, rozbor textu metodou
LN.S.E.R.T., vyhledavani kli¢ovych pojmi z textu anebo partnerskou vyuku ve formé
,ucitelského asistenta®, coz pfinuti dit€ pracovat s informacemi v logickém sledu.
Nedochvilnost a neschopnost casového planovani: N&které déti si dokazi vytvaret
nejdumysIngjsi strategie, jen aby oddalily chvili, kdy zacnou pracovat. V tomto
pripad¢ je opét vhodné uzavirat ustni a pisemné dohody s jasné¢ vymezenym terminem
odevzdani anebo ukonceni prace, coz napomiize naplanovat zacatek a prubeh aktivity.
U nadanych zakl se nasledné mizeme setkat 1 s opacnym jevem, a to s problémem
prestat pracovat na zajimavé Cinnosti ve stanoveném cCase. Zde se opét doporucuje
presné Casové vymezeni ihned na pocatku prace, pricemz se snazime, aby tento limit
byl pro nadané déti ptiméteny, tedy delSi ve srovnani s ostatnimi.

,, Nedostacuji* tempu tridy: Zajimavé bylo zjisténi, ze n€které z nadanych déti podle
svych slov ve vyuce ,nestihaji“, coz pocituji jako velky handicap naptiklad pfi
pisemnych pracich. Na ukoly se v prostiedi tfidy bud’ Spatné soustiedi, anebo se
nedokaZi omezit jen na stru¢né odpovédi. Chceme-li byt konkrétni, jednalo se
napiiklad o velmi nadaného chlapce z naSeho vyzkumu, jehoz kasuistika je umisténa
v kapitole 3.5.1. Casovy stres pocitoval zejména v d&jepise, tj. v pfedmétu, v némz
m¢l expertni znalosti. Vidé€l v u€ivu vice vzdjemnych souvislosti a nedokdzal popsat
kliCovou myslenku tématu, ke které ve vyuCovani dospéli. Divod s nejvetsi
pravdépodobnosti shleddvame v tom, Ze chlapec v tomto pfedmétu cerpal ze svych
znalosti, vyuZzival hloubkovy pfistup a kritické mysleni a nebyl ochoten se omezit
pouze na jednu spravnou a stru¢nou odpoved..

,» Neporozumeni “ zakladnimu ucivu: Ptekvapujici byla pro nas i skutecnost, ze nékteré
znadanych déti podle svych slov vibec nerozumi zékladnimu ucivu v urcitych
akademickych pfedmétech, a to zejména v oborech, v nichZ oplyvaji expertnimi

znalostmi a musi byt pravidelné doma doucovany. Z dikladnéj$i analyzy odpovédi
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vSak zjisStujeme, Ze tento fakt je spojen s potfebou hloubkového pfistupu a také se
zvySenym perfekcionismem nadanych zakd, ktery zkresluje jejich sebehodnoceni.

- ,,Neschopnost* pracovat v kolektivu: Talentované déti vzhledem ke svym
z4jmum, vyspélému mysleni a prevazujicimu sklonu k introverzi mohou ve tfide
pocitovat problémy se zafazovanim do kolektivu vrstevnikli. Proto nezapomindme
zatazovat skupinovou vyuku s jasné¢ vymezenymi ukoly pro kazdého ¢lena skupiny a
ruzné inscenacni a situacni metody, které mohou dopomoci k nalezeni cesty k vhodné
komunikaci.

- Inklinovani k prumeru tridy: Zjistili jsme, ze nadané déti pfistupuji ke Skolskému
systému jako k neménné formée, kterou v jeji podstaté respektuji. I kdyz si uvédomuji
vlastni vzdélavaci potfeby, vnitiné mnohdy se systémem nesouhlasi, ale ve vétSing
ptipadt si individudlni pfistup neprosazuji. Nékteré z déti se dokonce rady ,,ukryji* ve
frontalnich metodach a zabéhnutych tiidnich zvyklostech, pficemz maji pocit
sounalezitosti a bezpeci, nebot’ nevycnivaji z priméru tfidy. Je dilezité si uvédomit,
ze talent déti se jen stézi prosadi sam od sebe, a proto je zapotiebi talentovanym

détem nabizet podporu ve formé respektovani jejich specifickych vzdélavacich potieb.

Zamé&fme se nyni na samotnou modifikaci v ramci vyucovacich metod a forem, jako na
dal$i moZnost obohaceni vyuky nadanych déti. Je znamé, Ze talentované déti upfednostiiuji
inovativni pedagogické piistupy, které se vyznacuji zvySenou angazovanosti ve vyuce a
pouzivanim problémového a kreativniho mysleni (Porterova, 1999, Davis, Rimmova, 1998,
JuraSkova, 2003). Nadanym détem proto vyhovuji aktivizujici vyukové metody, popf.
komplexni metody s aktivizujicimi prvky, které podporuji motivaci, samostatnost, kooperaci,
komunikaci, tvofivost, pfedstavivost, rozvoj kritického mysleni a dalich vy$Sich urovni
mysleni. K aktivitdm se fadi 1 metody kompenzujici mozné problémové osobnostni stranky
jedince (Porterova, 1999).

Na zékladé zminénych pozadavkil jsme z dostupné literatury (Manidk, Svec 2003,
Miihlhauserové, Neuzilova, 2007) vybrali ne¢které vyucovaci metody a formy, které jsou

vhodné pti vzdélavani talentovanych zaki a rovnéZ se ndm osvédcCily ve vlastni praxi.
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Prace s textem
Metody préce s textem vychazeji ze snah kritického mysleni. Jeho hlavnim cilem je
hledani cesty od povrchniho k hloubkovému uceni.

Jednou z konkrétnich aktivit je naptiklad metoda I.N.S.E.R.T., umoziujici zpracovani
textu pii prvnim ¢teni a uvédomovani si jeho obsahu. Metoda rovnéz rozviji studijni
dovednosti déti.

Béhem cteni ¢lanku se na jeho okraji délaji poznamky, jimiz zak oznacuje sviij vztah
k informacim. Mezi tyto znacky a zadani k nim muze patfit:

« Udélej ,fajku* na okraji textu, jestlize néco z toho, co ¢tes, potvrzuje to, co jsi védél/a
nebo sis myslel/a, ze to vis.

- Udélej ,,minus* na okraji textu, jestlize informace, kterou ¢tes, je v rozporu s tim, co sis
myslel/a.

+ Ud¢lej ,,plus® na okraji textu, jestlize informace, kterou cteS, je pro tebe nova
a davérujes ji.

?  Udélej ,,otaznik* na okraji textu, jestlize informaci nerozumis, nebo by ses o ni chtél/a

doveédét vic.

Znaménky mohou zici oznaCovat myslenky v jednotlivych vétach nebo celych
odstavcich. Nasledné mé kazdé z déti pfipravenou tabulku s urcitym poctem sloupci, ktery

odpovidé poctu zvolenych znamének.

J : + ?

Tab.¢. 12 — Tabulka pro metodu I.LN.S.E.R.T.
Do kazdého sloupce, tzn. pod kazdou znacku, si kazdy individualné tvoii zéapis o

konkrétnim jevu. V této fazi se déti rovnéz uci stru¢né formulaci hlavni mySlenky. Tabulka

umozinuje diskusi ve skupiné ¢i dvojici, inspiruje k vzajemnym srovnavanim a je také
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podnétem k hledani novych informaci. Vystupem metody mohou byt pisemné zapisy, kresba,
brainstorming a;.

Tato metoda se praxi vyskytuje v nejriznéjsSich variantach. Nam se osveédcilo praci s
textem zafazovat v motivacnich a expozic¢nich fazich vyuky, kde déti ziskavaji informacni
zakladnu k nové tematice a oteviraji se jim dal§i problémové tkoly. Lze ji zafazovat i pfi
opakovacich hodinach, v nichz si Zaci uvédomi vlastni Groven zvladnuti problematiky.

Pokud metodu zavadime do vyuky nové, doporucujeme pouzit velmi kratky text, ktery
budou Zaci rozebirat pouze znackami ,,zndm informaci® a ,,nova informace®. Prvni texty je
vhodné analyzovat spolecné s ucitelem.

Metoda jiz sama o sobé podporuje individudlni pfistup k nadanym zakdm.
Individualizaci miZeme navic prohloubit nadstandardni variantou této metody. BystiejSim

N 24

rozbor textu nez ostatni. Zména se miize odehravat i na rozdilnych vystupech metody.

K metodam préce s textem miizeme zatadit 1 metodu dvoyjity denik, popt. trojity denik.
Cilem metody je rozvoj kritického mysleni a porozuméni textu. Zak dostane k dispozici
urcity text, z néhoz po opakovaném cteni vybira myslenku, kterd jej zaujala. Tuto myslenku
formuluje do heslovité podoby a zaznamena do prilozené tabulky. Nasledné zde zdivodnuje,
pro¢ vybral prav€é onu myslenku, co mu pfipomnéla, jaké otdzky v ném vyvolala. Poté

nasleduje prezentace ve skupiné ¢i pfed tfidou.

Myslenka M1y komentar

Tab.¢. 13 — Tabulka pro metodu dvojity denik
Metoda dvojity denik podporuje individudlni piistup k zakl, ktery mizeme u

nadanych jesté vice zdlraznit pomoci zadéani tzv. trojit¢ho deniku. Po vyplnéni prvnich dvou

sloupcti rozdélime déti do skupin, uvnitf které koluje tabulka s pfidanym sloupcem ,.komentar
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spoluzakt“. Kazdé z déti poté ptipisuje svij vlastni postoj k myslence svého spoluzaka az do

té doby, kdy se k nému vréati jeho tabulka. Metoda opét tsti v diskusi a prezentaci.

Myslenka Mij komentar Komentar spoluzaki

Tab.¢. 14 — Tabulka pro metodu ,,trojity denik*

Mentalni mapy

Mentalni mapy jsou oznadovany rozmanitymi nazvy: pojmové mapy, myslenkové
mapy, grafické zndzornéni aj. VSechny tyto postupy jsou pokusem o vizudlni znazornéni
vzajemnych vztahli mySlenek a pojmd. Mapovani podnécuje déti k tomu, aby se aktivné
podilely na pfemysleni, rozpracovani a dal§im rozvijeni ndpadu. Zaci nejen dostavaji
informaci, nybrZz jsou nuceni ji promySlet a davat do vztahu ke svym schématim.
Propojovanim informace sjiz existujicimi sitémi znalosti dospivaji k novym formam

porozumeni.

V odborné literatuie se setkavame s nékolika variantami vzniku a pouziti mentalnich
map. V praxi se nam vSak osvédcily nasledujici formy:

- mapovani pribéhii: Metoda je napiiklad dobfe uplatnitelnd v literdrni vychové
¢1jinych pfedmétech, v nichZ jsou rozvijeny socialni kompetence déti. Z precteného
piibéhu nebo z jeho vynatku vypisi déti klicové situace a pojmy. Tyto informace jsou
skladany do pfibéhové mapy, vniz se odrdzi vztahy pfi¢iny a nasledku na
nejriiznéjSich dimenzich.

- mapovani védomosti jako forma prdace s textem: Mapy mohou byt vytvareny
1 z probiraného uciva. V textu si déti vyhledavaji klicové informace, mezi kterymi
hledaji rtzné souvislosti. Pojmovd mapa muze byt téz vyhotovena k mapovani

jakéhokoli tématu, které déti jiz dobfe znaji.
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- wytvareni hierarchii: Détem je nabidnut seznam nékolika slov, vztahujicich se
k ur¢itym pojmim. Cilem aktivity je uvédomeéni si vztahii nadfazenosti a podfazenosti
mezi jevy. Mapa miize byt doplnéna dalSimi souvislostmi 1 nap#i¢ hierarchii.

- mapovani problémovych témat. Pocatecni fazi metody lze formovat do podoby
volného psani nebo brainstormingu o konkrétnim problému. Nasledné jsou nazory
prodiskutovany ve skupinkach zakt. Po této konfrontaci jsou nalezeny spolecné

klic¢ové pojmy, které se zakresluji do myslenkovych map.

Mapovaci strategie umozni ucitelim probrat latku hloubé&ji a pfitom nachdzet a
vytvafet vyznamy usporddané¢ a prubézné. Nakres mapy lze umistnit na tabuli, nebo na
nasténku a prohlizet, upravovat a pribézné rozpracovavat. Zde se osveédcily lepici karticky,

nebo karticky s magnety, které se snadno premistuji.

K mentalnimu mapovani miizeme zatfadit i metodu pétilistek. Metoda se uziva
v uvodnich fazich vyuky k evokaci nového uciva, anebo v zavéreCnych fazich ke zjisténi
pochopeni tématu. Cilem je formulovani mySlenek, shrnuti tématu a zjisténi vlastnich
znalosti, a postoji. Nejdiive zaky seznamime se strukturou pétilistku a vysvétlime, co maji
psat v jednotlivych tadcich:

1. fadek: napiste jedno slovo (podstatné jména - ndzev, namét, téma)

2. tadek: napiste dvé slova (pfidavna jména - vyjadiujici jaké je téma)

3. fadek: napiste tii slova (slovesa - co Cini téma?)

4. tadek: napiste Ctyti slova (véta - souvislé vyjadieni o tématu)

5. fadek: napiste jedno slovo (synonymum tématu - pointa, vyjadieni podstaty)

Zaci podle instrukei vytvaii sviij pétilistek. Nasleduje prezentace pétilistkd.

co (podstatné jméno) e

jaké to je (pfidavné jméno) - -

co déla (sloveso) ~ mmmmmmemmemeeee- e IE LR R

proc€ je dilezita (véta) - S —

piejmenovani (synonymum) ~ cceemeememeeeee-

Tab. €. 15 - Pétilistek
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Vyhoda mentalniho mapovéani spo¢ivd v moznostech rozliéného uchopeni tématu.
Proto je metoda vhodna pfi respektovani vzdélavacich potieb nadanych zaku, kteti mohou do
problému proniknout hloubé&ji nez ostatni zéaci ve tiidé. Mize rovnéz byt talentovanym zakim

nabidnuta jako dopliikova individuélni aktivita (nadstandardni tkol).

Brainstorming a brainwrighting

Hlavnim principem ,,boufe mozkl‘“ je produkce co nejvice ndpadi v relativné kratké
dobé a nasledné posouzeni jejich uziteCnosti. Po oznameni problému kazdy z ucastnikt
bezprostiedn¢ vyslovi (napiSe) svlij napad. V nasledné fazi maji vSichni aktéfi povinnost
podrobit jednotlivé navrhy kritice. Postupné se touto cestou hleda optimalni feseni.

V literatute se setkavame s nejriiznéjSimi pojetimi této metody. Ve vlastni praxi byl
brainstorming realizovan vesmés v kombinaci s jinymi vyukovymi metodami, zejména jako
vstup do skupinové vyuky, mentalniho mapovani nebo projektu.

Metoda je vybornym prostiedkem rozvoje aktivity a tvofivosti déti, podnécuje

k individualnimu pojeti ukolu.

Volné psani

Cilem metody volného psani je objevit v sobé neCekané napady a myslenky
a mapovat vlastni myslenkovy proces. Zaci maji za tikol béhem péti, u starich d&ti az deseti
minut psat k tématu vSe, co je napadne. Vyjadiuji se v celych vétach, nemuseji se zabyvat
stylistickou ani pravopisnou spravnosti.

Text neni dopfedu planovan a ani se k nému zpétné nevracime, to znamena, ze se zde
muze vyskytnout 1 mySlenka, kterd zrcadli napiiklad potiZe s koncentraci nebo klima ve tfid¢.
Na konci aktivity zadky nenutime ke zvetejnéni jejich myslenek. Volné psani doporucujeme
pouzivat jako vstup do aplikace dalSich metod, napt. mentalniho mapovani.

Stejn¢ jako brainstorming, je i volné psani doporucovéano pro skupinu talentovanych

déti, u kterych rozviji kritické mysleni, kreativitu a vyssi trovné mysleni.

Partnerska vyuka

Partnerskou vyukou rozumime spolupraci dvou zakl pii uceni. DéEti si vymeénuji
nazory na feSeni uloh, poméhaji si, kontroluji spravnost cviceni, kompenzuji své piipadné
nedostatky, spolecné pfipravuji otazky, shromazd’uji informace, diskutuji o problému atd. Jde

o nejlepsi pripravu pro skupinovou praci.
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Pfi uceni mohou byt déti bud’ vroli ulitele a zaka, nebo v rovnopravnych
partnerskych rolich. V roli ucitele a zaka ptinasi vyuka prospéch pro ob¢ strany, jak v oblasti
rozvoje znalosti a dovednosti, tak v oblasti socidlnich vztahti. Vyu¢ovanému ditéti se dostava
mimotadné individudlni pozornosti a dit¢ pomahajici méa prospéch z prevzeti pecujici role.
Ackoli vyucuje latce, kterou jiz zvladlo, mize ve svém poznavani dale riznym zplsobem
ziskdvat a vice porozumét procesu uceni. V piipadé rovnopravnych partnerskych roli je
vhodné aktivity diferencovat, tj. stanovit standardni a nadstandardni tkoly.

Na zéklad¢ vlastniho kvalitativniho vyzkumu (Macha, 2006) vyplyva, ze prave
partnerska vyuka ve formé ,ucitelského asistenta® v podob¢ talentovaného zika je podle
dotazovanych pedagogli jednou z nejpouzivanéjSich metod prace s nadanymi zdky na
béZznych zakladnich Skoldch. Nékteti zahranicni autofi (napf. Porterova, 1999) vsak varuji
pfed pfemirou vyuZzivani (v nékterych piipadech az zneuzivéni) talentu déti pii pomoci
slabsim détem. Tyto aktivity, pokud jsou pouzivany jako individudlni obohaceni pro
nadaného zaka, by mély byt aplikovany s rozmyslem a pramenit z vlastniho ptfesvédéeni
pomadhajiciho talentované¢ho ditéte. Konkrétni zkuSenost nadané divky s touto metodou

uvadime v kapitole 3.5.3.

Skupinova prace

Skupinova vyuka je zaloZen4 na spolupraci skupiny jedincti pii feSeni problémil. Zaci
bud’ pracuji na individualnich tkolech, nebo spolupracuji na €innostech, pfi¢emz v obou
piipadech smétuji ke spoleénému vysledku. V prabéhu prace skupin plni ucitel funkci
hlavniho organizatora. Kontroluje déti, zda plni svoji roli ve skupinéch.

Ve spojitosti s tematikou nadani se setkdvame s problémem vybéru déti
do skupin. Zamétfime-li se na seskupovani na zakladé¢ rozumovych schopnosti, mame
k dispozici rUznorodé, stejnorodé ¢i smiSené skupiny. Z prizkumi Kennyho
(Winebrennerova, 2001), ktery se zabyval vlivem skupinové vyuky na rozvoj déti, vyplyva,
ze skupiny slozené vyhradné z vysoce schopnych déti dosahuji pii spolecnych tkolech
nejvyssiho stupné porozuméni a vykonnosti. Kenny dokonce varuje pred zaklddanim
vykonnostné heterogennich skupin. KdyZ podle né¢j nechame nadaného zaka ve skupiné
s ostatnimi détmi, nevede to k rozvoji Zddného z nich. Nadany Zak zpravidla neni motivovan
k vy$§im vykonlim, nema trpélivost s ostatnimi ,,méné nadanymi* détmi a neuznava jejich
pracovni tempo ani mySlenkové pochody. Pokud se nadani Zéaci snazi svym spoluzakiim néco

sdélit, vysvétlit, obvykle se setkavaji se vzajemnym neporozuménim. Ostatni Zaci mohou
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postupné ztracet sebevédomi, ucebni motivaci a aktivit se vilbec neucastnit, ¢i naopak
nadaného zéka zcela ptehlizet.

Autor se vSak ve své praci nezminuje o moznostech socializace nadanych déti a o
vlivu stejnorodého seskupovani na déti s podpriimérnou urovni intelektovych schopnosti.
Z vlastni praxe se nam zacinad potvrzovat, ze pokud chybi ve skupiné vedouci Cinitel, tedy
bystrejsi zak, jsou vysledky rozumové nejslabsi skupiny nedostacujici. Dale se nam ukazuje,
ze spoluprace méné nadanych déti s vice nadanymi détmi pii respektovani diferencovaného
piistupu je vhodnym edukacnim postojem a rozhodné¢ nemd tak zavazné dopady jako
v citovaném zahrani¢nim prizkumu.

Podle naseho pozorovani je vhodné z vyucovacich forem nevylucovat ani rozumoveé
homogenni seskupovani, kde vytvaifime skupinu z déti velmi nadanych a skupiny z ostatnich
zaka (1. stejnorodé a castecné smisené skupiny). V prvnim piipad¢ jsou déti motivovany
k vys§im vykoniim a v druhém ptipadé rovnéz zvySime produktivitu skupiny diky setrvani
chytfejsich déti. Je vSak nutné, abychom typy seskupovani pravidelné obménovali a ve tiidé
uméle neselekovali rizné zaméiené déti a nedavali tak motiv ke vzniku problémd.

At se rozhodneme pro jakykoli typ vytvareni skupin, je vzdy nutné détem nabidnout
diferencované typy uloh. V rozumové riznorodé skupiné by méla existovat moznost pracovat
na pfiméfené obtiznych twlohdch zpozice kazdého jedince, zatimco pii vykonnostné
variantami uloh nez v ostatnich skupinach.

V ramci skupinové prace také doporucujeme rozdélit détem jejich vlastni kompetence.
Je tedy vhodné, kdyz ucitel béhem skupinové prace détem pftitadi jejich role. Druh roli zavisi
na konkrétni aktivité, jeji naplni a vystupu. Jako pifiklad miZeme zminit roli ,,vyhledavace
zdroji*. Hlavni ¢innost tohoto zdka je vyhledavat informace z dostupnych zdroji. Dalsi roli
mize byt ,zapisovatel, ktery zapisuje napady clenti skupiny a pfipravuje spoleny
reprezentativni test. Tato role poté Uzce spolupracuje s ,,prezentatorem®, ktery ma za ukol
prezentovat vysledky cCinnosti celé skupiny a komunikovat s ulitelem. Dal$i mozné

inspirativni ptiklady roli jsou umistény v kapitole €. 6.

Na zakladé€ pravidel diferencované vyuky doporucujeme 1 variantu skupinové prace ve
form¢ metody expertnich skupin. V rozumové smisenych skupinach, v nichz je nejlépe zapojit
tii az pét déti, nabidneme k prostudovani né€kolik materiali podle poctu ¢lenti skupiny. Je

vvvvvv

skupiny si na zaklad¢ svych sil (tirovn€ rozumového nadani) vybere nebo dostane pridéleny
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jeden text nebo jedno téma. VSichni Zéci, ktefi si v téchto kmenovych skupinkach vybrali
materidl oznaceny urcitym pofadovym c¢islem, vytvofi nové ,.expertni skupiny“. V téchto
tymech spolupracuji nad rozborem totozného textu. Clenové novych skupin spoleéné
nastuduji vybrané téma, pfipravi se tak, aby latku mohli pfedat ostatnim a splnit vSechny
pisemné zadané ukoly. Kazdy ¢len expertni skupiny se poté vraci do své ptivodni skupiny,

kde ostatni seznami s problematikou, kterou nastudoval.

Didaktické hry

Didaktické hry zahrnuji celou fadu rtiznorodych ¢innosti. Nékteti autofi timto pojmem
zastteSuji veskeré tvorivé aktivity a vSechno, co poskytuje zakiim moznost alespon ¢astecné
seberealizace.

Pokud bychom méli byt konkrétni, Zaci si v hodinach ceského jazyka a literatury
oblibili rizné hlavolamy, Sifrované texty, ptesmycky, rébusy, hadanky, kiizovky a hledani
feSeni u logickych her. V zebficku oblibenosti u déti naptiklad zaujala prvenstvi tvorba tzv.
pyramidy. Jeji smysl spoc¢iva v hledani co nejvice slov, zac¢inajicich na zvolenou hlésku,
pricemz kazdé nésledujici slovo musi byt vzdy o hlasku delsi. Ze slov se tvofi tzv. pyramida a
jejim cilem je postavit co nejvice urovni bez jakéhokoli vynechani ,,patra®.

Dalsi didaktické hry mohou mit formu deskovych her. Tyto hry dokonce nékteré
spole¢nosti podporujici talent déti zapijcuji zakladnim Skolam za symbolicky poplatek.

V pedagogické praci s nadanymi détmi maji hry své nezastupitelné misto. Jsou velmi
oblibené, rozvijeji kreativitu, vys§i rozumové schopnosti a mohou potlaCovat nékteré
socialné-emocionalni problémy. Aktivity si rady vytvareji 1 samy déti. Talentovani Zaci maji
komplikuji. Naopak nemaji radi hry s jednoduchymi pravidly, jejichZ pribéh nelze taktikou
ovlivnit.

Didaktické hry miZzeme do vyuky talentovanych zakl zatazovat prakticky kdykoli,
napt. kdyz déti splni aktivitu diive nez ostatni a dodrzuji pfitom vytyCena kritéria prace (tzv.
dopliujici ukol).

Pti vyuce rozhodné nedoporucujeme pouZzivani her, které se vyznacuji orientaci na
konkurencni boj a soutézivost. Jedna se napiiklad o individualni soutézivé aktivity typu
nejrychlejsi poctar ve tiide, nejrychlejsi Ctenaf, nejrychlejsi fesitel. Nejenze témito metodami
podporujeme povrchové uceni, demotivujeme pomalejsi déti, ale zasévame pomérné kvalitni

vvvvvv

to déti velmi bavi®, ale podle nas jde o povrchni a dlouhodobé netc¢innou motivaci déti.
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Chceme-li obfas do vyuky zahrnout soutézivé aktivity, doporucujeme rozdélit zdky do

skupin, které budou ucitelem obménovany.

Metody inscenacni

Nadané déti obvykle dobfe vnimaji Skolni klima a mezilidské vztahy. Jsou citlivé
k socidlnim problémiim a teoreticky védi, jak je spravné vyfesit. AvSak jejich nerovnomérny
Vyvoj ve srovnani s rozvinutou kognitivni oblasti a méné vyvinutou socidlné emocionalni
oblasti jim mnohdy nedovoli pfiméfené reagovat v krizové situaci. Pouzivani inscenacnich
metod miize kladné rozvijet n¢které afektivni charakteristiky nadaného zéka a upeviiovat jeho
pozici ve tfidnim kolektivu. Na modelovych situacich se zaci uéi vzajemné toleranci
k druhym a pouzivani adekvatnich zpisobil jednani. Mezi n¢které konkrétni aktivity, které
jsou aplikovany v nasi praxi a vyzkumném projektu, se fadi tyto metody:

- plast experta: Cilem metody je pohled na situaci ofima experta, i kdyz hlavni aktér
nema ,,potiebnou kvalifikaci®. Zaci si vyberou roli napf. archeologa, nebo spisovatele
a v,kizi experta“ shromazd'uji poznatky, tvrzeni, argumenty a néavrhy feSeni.
Nakonec jsou vysledky prezentovany formou piedstaveni pied tfidou. Metoda je
oblibena u nadanych Skolnich déti, nebot’ je pfi hrani spoluzaci vnimaji Iépe nez pti
klasické prezentaci a nepfitfazuji jim roli ,,Sprti*.

- horka zidle: Metoda je skvéle uplatnitelnd naptiklad v literarni vychové, jako soucast
rozboru &teného piibéhu. Zaci ve tiidé utvoii kruh, do jehoz stfedu postavi Zidli.
Postupné na ni usedaji zaci nebo ucitel a ptijima;ji roli urcité postavy. Déti se hlavniho
aktéra dotazuji na osobni postoje, nazory, zadaji dovysvétleni udalosti a objasnéni
fakth z ptibchu. Zptesnuji se okolnosti Zivota postavy, doviddme se vice o jejich
pohnutkéch i charakteru. Zaci se mohou vzit do postavy a lépe tak porozumét jejim
problémiim.

- ulicka pravdy: Metoda je podobnid metodé horka Zidle. Zaci se postavi
do dvou fad proti sobé. Vytvoii tak ulicku, kterou prochazi zak nebo ucitel v roli
konkrétni postavy. Ostatni hraci prochazejiciho postupné oslovuji. Vyjadiuji bud’
mySlenky postavy, ktera prochéazi, sdéluji vlastni osobni nadzory a postoje nebo
hodnoti chovéni postavy. Vzdy je pfedem sdé€leno, k ¢emu se maji zaci vyjadiovat.

Téma vychazi z probirané problematiky.
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Metody diskusni

V diskusni metod¢ si Gcastnici navzajem vymeénuji své nazory a spolecn¢ tak dosahuji
feSeni dané¢ho problému. Vlastnimu aplikovani diskuse ptedchazi dlouhodobéjsi vycvik zakt
v feCnickych a socialnich dovednostech. Diskusni metodu je zejména u déti na zékladni Skole
vhodné kombinovat s jinymi metodami, nebo ji vymezit kratSi ¢asové useky. Nadané&jSim
détem naopak vyhovuji delsi Casové tseky s moznosti hlubsiho ponoteni do tématu.

V praxi se nam osvédcilo zadavat diskusni metody jako soucast jinych komplexnich
metod, jako jsou naptiklad ,,pfimka postoji*, ,,obihajici flipy*.

V ,.primce postojii je ve tfid¢ prostorové vymezena pomyslnd ptimka: ,,rozhodné ano
- nevim - rozhodné ne“. UCcitel vyslovuje konkrétni tvrzeni a zaci podle svého nazoru
zaujimaji pomyslné body piimky. U nékterych vyrokl se mize vyucujici déle zdrzet, a dat
détem moznost vyslovit svoji argumentaci, popi. zménit svilj nazor.

Metoda ,,0bihajici flipy* je metodou skupinové prace, pii niz se ve velké mife
uplatiiuji prvky diskuse. Zaci ve skupiné pisemné fesi problémovy ukol. Po uréité dobé jsou
listy s papiry vyménény mezi skupinami déti. Kazda z nich ma Sanci dopisovat svoje tvrzeni
k problematice. Vyména papirt probihd tak dlouho, dokud zaci nedostanou zpét svlij ptivodni

papir. Aktivita je zakon¢ena hromadnou diskusi.

Metody heuristické, reseni problémii

Jsou to postupy podnécujici samostatné a tvofivé mysleni a jsou obsaZeny ve vetsSing
zminovanych vyukovych metod.

Podstata této metody spociva v tom, ze nesdélujeme zakiim védomosti pfimo. Ve
vyuce je vedeme k tomu, aby bud’ zcela samostatné, nebo s pfimeéfenou pomoci ucitele dosli
k novym poznatkim vlastnim myS$lenkovym usilim. Vychozim bodem pii problémovém
uceni je problémova situace. Je to stav, kdy zak pii plnéni zadaného tkolu narazi na potiZ, na
néco neznamého, co nevi a nemuze to vyresit na zaklad¢ dosavadnich poznatk.

Problémovou situaci ucitel navodi zaddvanim problémovych ukoli (problémovych
uloh, otazek). Podminky vzniku problémové situace jsou mimo jiné zavislé na moznostech

zakl, na jejich intelektovych moznostech a dosavadni znalosti.

Projektova vyuka
Projektova vyuka obsahuje rizné¢ zaméfené problémové ulohy, které maji Sirsi
prakticky dopad. Jedna se o dal$i organizacni formu, kterd je postavend na aktivni ¢innosti

déti. Projekty zavadi do vyuky prvky individualizace a jsou proto vhodné pro rozvoj
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nejruznéjsich trovni talentu déti. U nadanéjsich zaku je vhodné zatazovat souvislé projekty
s del$im c¢asovym limitem a moznosti hloubkového pfistupu k problému. Proto také
doporucujeme zadavat témata pro dobrovolniky na domadci rozpracovani, kde maji déti pfi

podporujicim zdzemi dostatek ¢asu a prostoru pro jejich splnéni.

Samostatna prace zaki

Samostatna ¢innost zaki nachazi znacné uplatnéni pfi praci s nadanymi détmi jako
lehce realizovatelnd moznost individualizované vyuky. Pii samostatné praci je rozvijena
samostatnd ucebni aktivita, déti se uci odpoveédnosti a mohou si volit vlastni tempo a pojeti
prace. Individudlni pfistup navic mizeme prohloubit nabidkou nadstandardnich ¢i
doplijicich ukolt.

V nasem vyzkumu (Macht, 2009) jsme zjistili, Ze vybrané nadané déti uptednostiuji
individualni praci pted skupinovou. Podle jejich vypovédi vSak neslo o pouhou preferenci
samostatné prace jako organizacni formy, nybrz o potiebu pracovat individualnim postupem.
Pokud by nadani Zaci mohli spolupracovat s ostatnimi zdky a méli pfitom moZnost
individudlniho pojeti ukolu, vétSina z talentovanych z4kli by si vybrala pro tkoly pravé
skupinovou préci.

V priubéhu vzdélavani nadanych zaka tedy nechapejme samostatnost jako upevnéni

individualismu, ale spiSe jako pozadavek maximalni aktivizace Zaka v pracovnim kolektivu.

Nezavislé studium

Nezavislé studium je v zahrani¢i povazovano za nejzakladnéjs$i formu rozvoje talentu
déti. U nés dosahuje nejvétsiho vyuziti ve specializovanych skolach pro nadané zaky, anebo
v alternativnich skolach.

Pro nezavislé studium existuji i podminky na béZnych zakladnich Skolach, avSak
setkavame se zde s urCitymi problémy, které jeho zavadéni rozhodné nezjednodusuji. Vedle
finan¢niho hlediska (ndkup pomtcek) a etického hlediska (nalepkovani nadanych 74kt a
nasilné vyjmuti z kolektivu déti) se jedna i o hledisko organizacni, jez nam nedovoluje
napiiklad vyjmuti ditéte ze tfidy a jeho umisténi do specializované ucebny, kde by mélo
prostor a Cas pro individualni studium. Proto nam mnohdy nezbyva jind moZnost, nez

nabidnout ditéti tento prostor v mimoskolnich programech.
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Jednou z nejefektivnéjsich cest, jak aplikovat nezavislé studium, je uzavieni ucebni
dohody mezi nadanym zdkem a jeho uclitelem. Jednd se o tzv. kontrakty (Winebrennerova,
2001, Pughova, 2005). Kontrakty jsou s détmi sepisovany podle potieby, a to nejcastéji po
dobu probirani jednoho tematického celku, popiipadé kapitoly. Smlouvy mohou byt
uzavirany na vSechny aktivity v prib¢hu daného celku, anebo jen pro vybrané ¢innosti nebo
ukoly. Uzaviraji se pravidelné¢ ¢i obCasné s zdky velmi talentovanymi, dale s détmi, jejichz
uroven znalosti je nad stanovenym vstupnim limitem, anebo s détmi, které jednoduse maji
chut’ do uceni. Je tedy nutné zdiiraznit, ze kontrakty nabizime nejenom talentovanym détem,
ale vSem zakim tfidy, zejména tém, ktefi vyzaduji individualni vzdélavaci pfistup a diky
svym ucebnim navykim jsou bez vétSich obtizi schopni pracovat individudlné, tzn. bez
neustalého dozoru ucitele.

Forma ukoll v pracovni smlouvé by méla mit pro déti co nejzajimavéjsi podobu, aby
vétsSina z nich byla motivovana k jejimu uzavirani. Pfi tvorbé ukoli bychom méli hlavné
vychazet ze z4jmu ditéte a pouzivat aktivity, vedouci k jeho motivaci. Opét je doporu¢ovana
aplikace Bloomovy kognitivni taxonomie, ktera dovoluje zdku dosdhnout pro néj piimétrené
urovné slozitosti.

Ucebni kontrakty kladou velké pozadavky na ucitele, zejména na jeho pfipravu.
Aplikaci ucebnich kontrakti pfedchazi dukladny diagnosticky rozhovor s zdkem, ktery se
rozhodl pro praci na zakladé ucebni smlouvy. Ucitel z n&j zjisti, v ¢em dité¢ exceluje, ¢i
selhava, tj. u kterého uciva bude pracovat individualng, ¢i se tfidou. Dale urci tematické celky
vhodné pro akceleraci, obohaceni, anebo kompenzaci. Spole¢né s ditétem se domluvi na
konkrétnich aktivitdich v rdmci vyuCovani 1 mimo néj a nutnych zavérecnych vystupech a
forméch hodnoceni.

Pokud ucebni dohoda dostane podobu redlné smlouvy, stava se pro déti velmi

atraktivni. Pfiklad smlouvy mliZze vypadat nasledovné:
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UCEBNI SMLOUVA

UzavieNnd MeZI ...oovvveviieiiiiiiieie e, (jméno a pfijmeni zaka)
P (jméno a ptijmeni ucitele)

Propfedmet ........cooovviniiiiiiiii, Protéma ..........coooiiiiiii

Vobdobi ....coooiiiii Datum splatnosti ............ccooovivieeniieeeieeeen,

NiZe podepsani se dohodli na téchto podminkéach:
Seznam a forma tkola (véetné¢ forem prezentace), na kterych bude zak pracovat spolec¢né se

Seznam a forma ukolil (v€etné forem prezentace), na kterych bude zak pracovat samostatné
(91075 PRS0 111 1<)

Podpis zéka: Podpis ucitele:

Tab. €. 16 - Ucebni smlouva (volné€ podle Winebrennerove, 2001)

Jelikoz Z&ci pracuji individualné v rdmci béznych hodin, je potfebné vymezeni limith

chovani. Nejvyhodnégjsi je, kdyZ se podminky prace nezavislého studia zkonkretizuji do psané

podoby a stavaji se soucasti uc¢ebni smlouvy:
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PODMINKY PRACE V NAHRADNICH VYUKOVYCH CINNOSTECH
-dodatek ke smlouvé

1. Zabyvam se vyhradné ¢innostmi, na kterych jsme se spole¢né s ucitelem dohodli.

2. Pokud mam néjakou piipominku, napisi ji do u¢ebni smlouvy.

3. Neru$im ucitele, pokud je zaneprazdnén praci s ostatnimi détmi.

4. Pokud potiebuji pomoci a miij ucitel je stale zaneprazdnén, poprosim o radu spoluzaka,
ktery pracuje na stejném tkolu jako ja. Pokud se stdle nemam na koho obréatit se svym
dotazem, pockam na ucitele, ktery se mi bude co nejdiive vénovat. Ve zbylém case
se mohu pfesunout k dal§imu ukolu.

5. Se spoluzaky, ktefi pracuji na stejném tkolu, se bavim Septem.

6. Pokud musim chodit po tfid€, délam to tak, abych nerusil pribéh vyuky

7. Pti praci na sebe nepoutam zbytec¢né pozornost a nevyrusuji spoluzaky.

8. VSechny dé€ti maji moznost pracovat na nahradnich ukolech, proto se nebudu pied tiidou
nijak vychloubat.

74k se svym podpisem zavazuje dodrzovat vyse uvedené podminky.

Podpis zaka: Podpis ucitele:

Tab. ¢. 17 - Podminky smlouvy (Winebrennerova, 2001)

Aby préace v rdmci individualniho studia byla co nejucinngjsi, je potfebné zaka predem
,VySkolit“ na pouzivani této metody. Jednd se o nacviky ucebnich dovednosti, o rozvoj
samostatnosti a nalezeni vlastniho ucebniho stylu. Kontrakty, jejichZ plnéni je ve finalni fazi

fadné kontrolovano, mohou tyto dovednosti pribézné rozvijet a upeviovat.

Na zavér podkapitoly si dovolime ptipojit dalsi vlastni postiehy spojené se zavadénim
zminénych metod. Ve vyzkumném Setieni (Macht, 2009) jsme také srovnavali vypoveédi
nadanych Zakl vzdélavanych podle obohacujiciho kurikula a nadanych Zakl, vzdélavanych
nediferencovang. Bylo zjiSténo, ze pouzivani aktivizujicich vyukovych metod jako jediného
prostiedku rozvoje nadanych zaki nedostacuje v naplitovani jejich specifickych vzdélavacich
potieb. Je nutné, aby byl nabizen diferencovany pfistup. I kdyZ nékteré typy aktivizujicich
metod, popf. metod komplexnich s aktivizujicimi prvky v sob¢ jiz diferenciaci zahrnuji ve
form¢ individudlniho pojeti ukolu (napf. volné psani, brainstorming, tvorba kreativniho textu,
diskusni metody,...), jiné aktivizujici metody vyzaduji diferenciaci (napt. skupinova prace,
partnerské vyuka, didaktické hry, LN.S.E.R.T., ...). Uvnitf téchto metod proto doporucujeme
vymezeni tzv. standardnich, nadstandardnich, popt. dopliujicich tloh, pfi¢emz si kazdé z déti

miZze vybrat pfiméfenou variantu na zékladé svého nadéani a jinych momentalnich dispozic.
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Dale jsme zjistili, Ze pokud vyukové metody umoznuji nadanym détem hlubsi pfistup,
tvofivé a kritické mysleni, je vhodné pro nadané déti snizit jejich ,,stfidani“. Nadané déti se
potiebuji na ukol déle koncentrovat, zvazovat rizné alternativy atd., a proto povazuji Casté
sttidani nejriznéjSich metod za rozptylujici. Nadanym détem by mél byt nabidnut delsi
Casovy limit v prubéhu prace na problémovych ukolech. Nadani zaci se vSak na druhé stran¢
shoduji v tom, Ze jednoduché Cinnosti, na kterych casto pracuji automaticky a bez vétSiho
premysleni, by se mély cCastéji mezi sebou stiidat (kvantita téchto ukoli by se méla u
nadanych déti snizit). Prostor pro specifické vzd€lavaci potfeby nadanych zakti miizeme
ziskat diferencovanim aktivit (viz pfedchozi text).

Ve vyuce se nam také osvédCilo prokladani aktivizujicich metod metodami
frontalnimi, které i nadanym détem poskytly urovnani a zptehlednéni nabytych znalosti.
Doporucujeme tedy ,,neabsolutizovat® zddnou metodu nebo strategii, nebot’ nejen hromadna
vyuka, ale i1 jednostranné pouzivané aktivizujici a problémové metody nebo diferencované

ukoly mohou na zéky pisobit negativne.

5.3.3 Modifikace prostredi vyuky

Soucasni autofi se shoduji v tom, Ze role prostiedi ma vyznamny vliv na talent ditéte.
Tuto skutecnost jasné ilustruji i modely nadani, v nichZ faktory prostiedi hraji nezastupitelnou
roli (napf.: psychosocialni model A. J. Tannenbauma, Gagného diferencovany model nadani a
talentu, Monkstv vicefaktorovy model nadani). Na tomto mist¢ bychom mohli uvazovat o
plsobeni rodinného prostiedi, vrstevnickych skupin a dalsiho blizkého okoli. Vzhledem
k zaméfeni publikace se orientujme na prostredi skolni, vyukové.
Uprava $kolniho prostiedi zahrnuje nejen psychosocialni, ale i materialni zabezpedeni.
Co se tyCe psychosocialnich podminek, popisuje charakteristické znaky podporujiciho
prostiedi Juraskova (2003):
- Orientace na dité: Akceptace zajmu a potieb Zaka.
- Nezavislost: Podpora samostatnosti, iniciativy a vlastnich zptsobti feSeni.
- Otevrenost: Otevienost k novym mysSlenkdm, lidem i vécem.
- Akceptace: Akceptovani ndzori a feSeni a nedirektivni pedagogicky ptistup.
- Komplexnost: V psychologické oblasti znamend podnétné ulohy a sofistikované

metody, v materidlni oblasti je to mnoZstvi materiali, pomucek a informacnich zdroju.
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Nekonkurencnost: Nevhodné je porovnavani vykont jednotlivych Zdk navzajem
s cilem poukazovat na chyby a vyzdvihovat nékteré jedince na ukor jinych.

Flexibilita: Pruznost v rozvrhu, v pfistupech, v kritériich hodnoceni, v ucitelovych
pozadavcich.

Mobilita: Pohyb v ramci tfidy, pfistup k riznym materidlim, k vybaveni a k akcim

mimo $kolu.

Modifikace prostiedi se vztahuje i k flexibilni nabidce obohacujicich edukacnich

programl a k materidlnimu zabezpeceni vyuky. Ucitelé Casto postradaji dostatecny pocet

vyukovych pomiicek, encyklopedii, atlasti, nehledé na fakt, ze doposud neexistuji ucebnice

pro vyuku talentovanych déti, které by podporovaly individualiza¢ni principy.

V zahrani¢nich publikacich nalézame né¢kolik moznosti obohacovani vyukového

prostfedi a zaroven nejriznéjsi nabidky programi pro rozvoj talentovanych déti (Robertsova,

2005, Davis, Rimmova, 1998). Z navrhli vybirdme ty, které jsou jiz realizovany (alespoil

omezené co se ty&e kvantity) v Ceské republice:

Ucebni centra: Ztizuji se v rdmci Skoly, v nasi republice Castéji pii institucich pro
volny cas déti a mladeze. Ucebni centrum je bohaté na vystavené materidly, jez
mohou byt zamétfeny na humanitni védy, matematiku, pfirodopis aj. Exponaty mohou
slouzit jako motivacni vyukova faze, popifipadé ucebni centra mohou mit podminky
pro organizovani tematicky zaméfenych workshopi, v nichz déti pracuji redlnymi
pomickami a problémy.

Mistnost pomiicek: M4 obdobny i&el jako uéebni centrum. V Ceské republice je tato
moznost hojné vyuzivana. Tzv. mistnosti pomicek mohou byt nejriiznéjsi specidlni
ucebny, Skolni knihovna, laboratofe aj. Propojenim s vySe zminénymi principy
(s obohacenim obsahu a procesu) muzeme docilit velmi kvalitni vyuky, ktera
respektuje vzdélavaci potteby nadanych déti.

Vylety: Tematicky zaméfené Skolni vylety mohou byt dobrym prostfedkem pro
obohaceni déti. Vlivy nejriznéj$iho prostiedi navic znasobi pisobeni vyse zminénych

edukacnich strategii.
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- Soutéze a olympiady: Ptiprava na soutéZ je vyhodnym obohacujicim prostfedkem
nadanych déti. Soutéze jsou pravidelné poradany vétsSinou Skol ¢i jinymi vzdélavacimi
institucemi. Talentovanym détem umoznuji rozvoj jejich z4jmt a zprostitedkovavaji
kontakty s podobn¢ zaméienymi jedinci. Soutéze buduji u déti pocit zodpovédnosti a
nabizeji moznost poméfeni vlastnich schopnosti a dovednosti s jinymi nadanymi
détmi.

- Internetové kurzy: Internet je bohatou informacni zékladnou nejen pro nadané déti.
Také v Ceské republice existuji riizné online kurzy, které jsou studenty vitany. Pro
déti s pfirodovédnym talentem je provozovan projekt Talent, ktery je doplnén o
pravidelné osobni setkani ucastnikd.

- Mentoring: Mentory se mohou stat ucitelé, rodie, anebo jiné osoby, jez jsou
odborniky v oblasti zdjmu ditéte. Mentoring miize mit formu osobniho setkani
s odbornikem, koresponden¢niho studia, anebo komunikace ptes jiné zdroje.
Zahrani¢ni zkuSenosti s timto postupem jsou velmi pozitivni, i kdyz jde o finan¢né
nakladnéj$i program.

- Tutoring: Tutorem se stdvd nadangj$i anebo star§i zdk, ktery poméha svému
spoluzaku s u¢ivem. Jde vlastné¢ o jedince, ktery na urcitou dobu piijima roli ucitele.

- Asistent pedagoga: Asistenti pedagoga byli doposud v Ceské republice ptitazovani
k integrovanym détem se specifickymi poruchami uceni a chovani anebo k jinak
hendikepovanym Zakim. V dneSni dobé& jsou pedagogicti asistenti doporucovani i k
talentovanym détem. AvSak pocet asistentii u talentovanych déti je v porovnani
s asistenty u jinych déti nesrovnatelné nizsi.

- Sobotni programy a letni campy: Byvaji potfadany nékterymi Skolami nebo jinymi
institucemi v Ceské republice. Tyto volno¢asové programy jsou velmi rozsifené

v zahrani¢i, napt. v USA, Némecku a Nizozemi.

5.3.4 Modifikace vysledkii vzdélavani

Talentovani zaci mohou v nékterych ohledech napodobovat vysledky prace dospélych
profesionalti. Takové ucebni produkty mohou mit napiiklad formu velmi kvalitniho referatu,
propracované¢ho projektu, zdafilé slohové prace, anebo sofistikovanych a kreativnich
verSovanych textii. Vysokou kvalitu kognitivniho rozvoje projevuji 1 brzkym porozumeénim,

hloubkovym ucenim ¢i kladenim otazek, které zrcadli pouzivani vysSich Grovni mysleni.
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Pravé tyto okamziky jsou novymi zdroji motivace a sily pro pedagogy, nabizejici nadanym
détem podminky pro rozvoj jejich talentu.

Na druhé strané, jiné produkty Cinnosti nadanych zak nemusi ani zdaleka dosahovat
béznych vyukovych standardt. Jedna se naptiklad o dodrzovani formalnich pozadavkt skoly,
které zaci Casto povazuji za zbytecné - Uprava seSitu, psani zapisii, psani thlednym pismem,
popis postupu prace, psani osnov u slohovych praci aj. Nékteti autofi (napt. Juraskova, 2003,
Freemanova, 1998) davaji tyto projevy déti pfimo do souvislosti s kvalitou jejich mysleni,
s uplatiovanim intuitivniho a kreativniho mysleni a zaméfenim pozornosti na podstatné
stranky prace. Proto povazuji za nevhodné nutit nadanym détem tato formalni kritéria a tim
utlumovat jejich schopnosti, které mohou byt v budoucnu pfinosem pro spolecnost.
S autorkami se shodujeme, alesponi co se ty¢e plvodu téchto projevii. Dovolime si vSak
striktné nesouhlasit s pozadavkem davat jakékoli ulevy talentovanym détem vzdélavanym
segregacné Ci integraéné oproti ostatnim détem. Navrhujeme radéji pro vSechny zéky tfidy
snizit kvantitu téchto Cinnosti, vice je prokladat aktivizujicimi a jinymi problémovymi
metodami a vysvétlit potfebnost respektovani formdlnich pozadavka Skoly, kterymi
naplilujeme nejen kognitivni a psychomotorické, ale zejména afektivni cile hodiny (napft.
nacvik u¢ebnich dovednosti, integrace nadané¢ho ditéte do spolecnosti).

Vyznamné rozdily mezi kvalitou vysledkli vzdélavani evidujeme 1 v ramci
jednotlivych akademickych predméti. Casto to mohou byt i obory uzce souvisejici, v nichz
by mohl nadany 74k vyuZivat svlj individudlni potencidl, konkrétny druh talentu (napf.
matematika a fyzika). V tomto piipadé nizka troven produkti ¢innosti pouze v jednom
z predmétti prameni z nedostatku motivace, z pouzivani nevhodnych edukacnich strategii ze
strany ucitele, aj. Tento stav miiZe byt ur€ovan i skrytymi vlivy prostfedi. Jako ilustraci
problému zminime ptipad chlapce, ktery vynikal ve fyzice, avSak naprosto selhéaval
v matematice. Po dlikladnéjsi diagnostice vyslo najevo, Ze chlapec je vychovavan pouze svoji
matkou, ke svému nevlastnimu otci ma& pomérné negativni vztah, a proto je ochoten

respektovat pouze pokyny ulitelky fyziky - Zeny a ne pana ucitele matematiky.

Vratme se nyni zpét k problému, ktery je spojen s upravou vysledk vzdélavani
v prostfedi integrované tfidy. Modifikace vysledkl vzdélavani vychézeji z pfedchozich Gprav
vyuCovaciho obsahu, procesu a prosttedi. Co se ty¢e modifikace obsahu vyuky, mame
moznost nabizet nadstandardni ukoly, které koresponduji s vysSimi cili Bloomovy kognitivni
taxonomie a jejichz vysledky mohou byt kvalitn€j$i produkty c¢innosti. Obdobné situace

existuje v pribéhu pouzivani aktivizujicich metod s vyuzitim problémového a kreativniho
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mySleni. V neposledni fadé je to jiz nékolikrat zminované ovliviiovani vysledkl prace

vyukovym prostiedim.

5.3.5 Modifikace hodnoceni

Skolni hodnoceni je &innost, kterd mize svymi disledky znacné ovlivnit dalsi vyvoj
zéka. Zasahuje motivaci k uceni, pisobi na jeho sebetctu a sebehodnoceni, ovliviiuje vztahy
socialniho okoli k Zakovi a mtize poznamenat jeho budouci studijni nebo pracovni kariéru.

Zamg¢iime-li se na talentované déti, ty mohou diky svym vlohdm a schopnostem
daleko rychleji a kvalitn&ji pfijimat a zpracovavat informace a jednoduseji tak dosahovat ¢i
presahovat cile vyuky. Naopak nékteré méné nadané déti nemohou i pres maximalni
vynalozené usili ani zdaleka téchto vystupi dosdhnout. Nabizi se zde otdzka, zda by mél
ucitel diferencovat i pfi hodnoceni nadanych zak.

Jednodussi to bude s odpovédi, pokud je zak vzdelavan ve vybérové tiidé pro nadané.
Zde si mohou ucitelé dovolit celkové zvednout pomyslnou ,,latku“ v hodnoceni prace vSech
tfidé, kde navic silné ptfevazuje hodnoceni zndmkou. Pokud bychom nadaného zaka
znamkovali pfisnéji, byl by na§ pfistup velmi neprofesiondlni a netaktni k talentovanému
zéku, ale 1 k ostatnim. Na druhou stranu, rozhodli bychom se vSechny déti znamkovat pouze
podle jedné Skaly, nemotivovali bychom talentované déti k lepSim vykonim.

Redeni nabizi napiiklad Clarkova (1988), ktera za nejidealn&jsi povazuje hodnoceni
slovni, které podporuje vnitini motivaci nadanych déti. Tento pfistup by se vSak pfi
vSeobecné oblibenosti zndmkovani na naSich zdkladnich Skoldch v soucasné dobé jen stézi
ujal. Proto doporucujeme kompromisni feSeni, a to kombinovani hodnoceni zndmkou se
slovhim hodnocenim, ptfi¢emz diferencujici je hodnoceni slovni, kterym popisujeme

vynaloZenou snahu a motivaci.

Dostupné publikace (JuraSkova, 2003, Clarkova, 1988) navic doporucuji nékolik
zéasad pii hodnoceni vysledkii vzdélavani (nejen) talentovanych zakl z pozice ucitele, které
akceptuji n€které z jejich typickych projevil, jako je naptiklad precitlivélost, perfekcionismus

a kladent pfili§ vysokych cili.
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Zasada pozitivnosti: Hodnoceni mé predevSim povzbuzujici funkci. Proto by mél
ucitel zdlraziovat a ocenovat zejména kladné stranky feSeni a vzbuzovat u déti pocit,
ze si jejich prace vazi. Stejné pii hodnoceni zidkovskym kolektivem nebo pii
sebehodnoceni by mély byt déti vedeny k tomu, aby si vSimaly predev§im kladnych
stranek vykonu. Systematické pozitivni hodnoceni pomahd zvySovat sebevédomi a
realizovat jejich aspirace. Pozitivni pfistup vSak v praxi neznamend, ze Z4aci jsou
piesvédcovani o tom, Ze jejich prace jsou bezchybné, bez ohledu na to, jak jsou
vypracovany.

Zasada ,, transparentnosti “: Kritéria, kterd jsou posuzovana, by mé¢la byt vSem détem
dostate¢né¢ znama, uclitelovo hodnoceni je transparentni. Na druhou stranu,
individudlni hodnoceni by mélo byt véci mezi Zakem a ucitelem a jen pokud zak sam
souhlasi, mlze jej sdilet se svymi spoluzdky. Neni vhodné, kdyz ucitel vyhlasuje
vysledky nahlas pied celou tfidou. S touto zasadou souvisi i nevhodnost porovnavani
praci se zduraziiovanim nejlepSich a nejhorSich vykont. Nejsou doporucovany ani
soutéziveé aktivity pro jednotlivee v rdmci tfidy, které jsou motivujici pouze pro vitéze.
Navrhujeme tyto metody nahradit skupinovymi ¢innostmi, které vedou ke spolupraci a
rozvijeji pocit sounalezitosti.

Zasada individualniho pristupu: Zésada Uzce souvisi s vySe citovanou zdsadou
transparentnosti. Ucitel se vyjadiuje k zdkovu vykonu individudlné a své hodnoceni
adresuje danému jedinci. Zejména pokud dité¢ neprospiva, anebo patii do skupiny
vyjimecné nadanych déti ¢i déti s jinymi specifickymi vzdélavacimi potfebami, mize
ucitel za urcitych podminek nabidnout vlastni zpisob hodnoceni, ktery by vychazel
z individudlné upravenych kritérii vykonu. Tato kritéria mohou byt s konkrétnim
zdkem sjednana formou ucebnich smluv, popfipad¢ vramci individualniho
vzdélavaciho planu. DalSi mozZnosti individualizace je napiiklad pouZiti ,,mastery
learning® od B. S. Blooma pii hodnoceni a zndmkovéani. To znamend, pokud nékteré
déti nedosahnou pozadavkl uspesného vypracovani testu nebo prace, jsou pozadany,
aby ¢innost opakovaly a opravovaly az do doby, dokud stanovené urovné nedosahnou.
U talentovanéjSich déti se takto uSetfeny cas miiZze stat prostorem pro feSeni

skupinovych €1 individudlnich obohacujicich aktivit.
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Vyznamnou soucasti evaluacnich aktivit se stava i sebehodnoceni. Doporucujeme, aby
byly sebehodnotici aktivity zafazovany co nejcastéji, minimalné¢ po splnéni krat$iho
tematického vyucovaciho celku. Cilem neni pouze hodnoceni vlastniho vykonu, ale také
samotné¢ho procesu, diky némuz si déti uvédomuji vlastni metakognitivni schopnosti.
Sebehodnotici aktivity mohou nabyvat nejriznéjSich forem, napt. kresleni rtizné se tvaticich
,,smajlika®, vymalovavani obrazku ,smutnymi®“ ¢i ,,veselymi® barvami, pohyby téla, u

starSich Skolnich déti slohova prace nebo klasicky autoevaluacni dotaznik.

Hodnoceni ucitelem a sebehodnoceni navrhujeme dopliiovat i tzv. hodnocenim
vrstevnikem i Zakovskym kolektivem. Tento typ evaluace nabyva uplatnéni naptiklad pii
prezentaci referat, vysledkd projektu, mluvniho projevu a pfi Cteni praci déti. Aplikace
ptistupu mulze byt efektivni jak pro hodnoceného, tak pro hodnotitele. U zakli hodnotitell je
postupné rozvijena jejich pocatecni uroven hodnoceni typu ,libi - nelibi”“ na vys$si pojeti
hodnoceni, v némz si postupné vS§imaji nejriznéjsich detaild projevu, uvédomuji si kritéria
hodnoceni, dospivaji ke konstruktivni kritice a navic rozvijeji vlastni mluveny (popi. psany)
projev. Zak hodnoceny poté dostava zpétnou reakci od vrstevnikil, uéi se piijimat pochvaly i

pripadné vytky.
Kombinaci zminénych typli hodnoceni a jejich Setrnou aplikaci mlZeme zmirnit

problémy talentovanych zakl vyplyvajici z jejich typickych charakteristik a pomoci vSem

zaktum v hledani jejich redlného sebeobrazu.
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6. Ukazky vyucovacich hodin

Nazev hodiny: Bulvar versus ,,seriézni“ tisk

Autorka hodiny: Mgr. Eva Macht, Ph.D.

Ptedmét: medidlni vychova (2 vyucovaci hodiny)

Ttida: 8. - 9.

Metody: prace s textem, skupinovad prace (popt. prace ve dvojicich), diskuse, prezentace
(podrobnéji o metodéach v kapitole 5.3.2)

Individualni ptistup k nadanym zaktim: aktivizujici metody, dopliujici ukol

Do skupin, které maji dvé az Ctyfi déti, rozdame dva nakopirované, tematicky shodné
&lanky z novin. Prvni text ,, Jsem Cech, ne Slovan. - Védci zjistili podle DNA, Ze jsme Slované
jen polovicni** z MF Dnes, 18. 6. 2007. Druhy text , Jsou Cesi Slovani? — Mdme geny
Spielberga i Belmonda.”“ z Nedélniho Blesku, 17. 6. 2007. MlUzeme pouzit jakékoli texty,
které kazdodenné se shodnym obsahem vychdzeni v nejriznéjSich typech tiskovin. Pfi
hledani vhodnych textl zapojime déti. Kazda skupina poté miize pracovat s jinym tématem.

1. Ukol: Proététe si ve skupiné (popf. ve dvojici) novinové ¢lanky. P¥i opakovaném &teni si
podtrhejte klicové informace a vytvorte heslovité osnovy pro oba texty.

2. Ukol: Do piilozené tabulky vypiste heslovité informace, které se v ¢lancich opakuji a které
jsou odlisné.

Informace, které jsou v obou ¢lancich Informace, které se vyskytuji pouze v jednom
shodné ¢i velmi podobné. z novinovych ¢lanka.

3. Ukol: Jaka jsou specifika informaci v bulvarnim tisku a v ,,seriéznim* tisku?
Ukol navic (dopliujici ukol): VSimnéte si pouzivani slovni zasoby a vétné stavby v obou
¢lancich. Jsou z tohoto pohledu odlisné? Pokud ano, uved’te konkrétni ptiklady slov ¢i vét.

4. Ukol: Diskutujte ve skupiné o vyhodach a nevyhodach bulvarnich novin. Heslovité
informace zapiste do tabulky. Pfipravte se na prezentaci nazort.

Vyhoda bulvarniho tisku Nevyhoda bulvarniho tisku
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Nézev hodiny: Miij domov

Autorky hodiny: PhDr. Vladimira Neuzilova, Mgr. Eva Macht, Ph.D.

Pfedmét: rodinnd vychova nebo slohova vychova (2 - 3 vyucovaci hodiny)

Ttida: 6.

Metody: volné psani, diskuse, pfimka postoju, tvorba textu (podrobnéji o metodach v kapitole
5.3.2)

Individualni ptistup k nadanym zaktm: aktivizujici vyukové metody, dopliujici ukol

1. Ukol: Kde je doma?

a) PohodIné¢ se posad’te, zaviete o€i a predstavte si sami sebe...(motivacni faze; ucitel
popisuje domov — pocity, ving, zvuky atd.)

b) volné psani na téma ,,kde je doma*

2. Ukol: Vyber z nabidky pouze jednoznaéné vyroky a zapis do sloupci:
Kazdy €loveék méa domov, kdyz: Clovék nema domov, kdyz:

- zije s rodi€i, zbofi mu diim, ma svoji rodinu, je malé dité, je stary a zije v domove
dichodci, vlastni velky dim, Zije sam, ma vlastni byt, nema se kam vratit, vystéhuje se za
hranice zem¢, vlastni stiil a postel, mé vlastni déti, neplati najem, ...
b)Vymysli dalsi divody.
c¢)Prodiskutuj se sousedem.
d)Diskuse v kruhu.

3. Ukol: Vyjadii na piimce postojii sviij nazor k vyrokiim: Kazdy ¢lovék ma sviij domov.
Kazdy jednou domov opusti. Domov maji jenom malé déti. Staii lidé maji zit v domove
dichodcii. Kdo nemé domov, muze si za to sdm. Domov je tam, kde ¢lovék bydli. Kdo Zije
v cizi zemi, nemé4 domov. Zvitata nemaji domov. Clovék miize mit vice domovi.

4. Ukol: Napis souvisly text na téma ,,maj domov* formou volného psani.

5. Ukol: Prepracuj text. Pi§ na zakladé niZe stanovenych bodt. V dalsi tabulce naleznes, co
ma tvij text obsahovat (kritéria hodnocenti).

1. 2. 3.

Popis: Vyjadfi, co se ti tam libi | Co t&€ napadne, kdyZ se vyslovi
Jak vypada celek Jak se tam citi§ domov

Jaké jsou detaily Jaké viing tam jsou K ¢emu je domov dobry

PouZij ptirovnéni Kdo tam je s tebou Jaky mé pro ¢lovéka vyznam

Co budeme hodnotit?

Splnéni zadani (postup podle bodit) Slovni zasobu. Neopakovat stejna slova.
Zajimavy obsah, originalita Uziti spisovnych slov.

Volbu zajimavych sloves, pfid. jmen Clenéni textu na odstavce

Uziti pfirovnani, popisu osob, véci a pocitll | Pravopisnou spravnost

Doplnujici ukol: Vyber si jednu z popisovanych oblasti tvého textu (napt.: Jaké viiné jsou
v domé?, Kdo je se mnou doma?, Jaky md domov pro ¢lov€ka vyznam?) a pokus se ji
,prebasnit®,

6. Ukol: Ve skupinach si prace vzajemné proététe, ohodnotte podle zvolenych kritérii a

vyberte nejlepsi praci, kterou jeji autor precte pted tfidou. (Ttida poté spolecné ohodnoti
vybrané prace).
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Nézev hodiny: Pater

Autorka hodiny: Mgr. Bohuslava Andonovova

Ptedmét: ptirodopis, (1 vyucovaci hodina)

Ttida: 8.

Metody: LN.S.E.R.T., pétilistek (podrobné&ji o metodach v kapitole 5.3.2)

Individudlni ptistup k nadanym zaktm: aktivizujici vyukové metody, nadstandardni ukol

1. Ukol: Evokace
Napiste, co se Vam vSechno vybavi pii vysloveni pojmu ,,patet* (zjisténi prekoncepti).

2. Ukol: Rozbor textu pomoci ILN.S.E.R.T.

Z4ci samostatné rozebiraji text pomoci znamének IN.S.E.R.T., (nadstandardni ukol -
dobrovolnikiim nabizime moznost pracovat s vice znaménky)

Puvod textu: BICIK, V., CERNIK, V., MARTINEC, Z. Biologie ¢lovéka. Ucebnice pro 8.
rocnik zakladni skoly a nizsi rocniky gymndzii. Brno: SPN, 1998. Strana 57, ¢lanek Micha.

3. Ukol: Reflexe:
Metoda: pétilistek (zaci dopliuji slova do predtisténého textu na papife) s néaslednou
prezentaci

co (podstatné jméno) ~ cmemeememees

jakeé to je (ptidavné jméno) - —

co d¢la (sloveso) —- -

pro¢ je dilezita (véta) ---------------- -

pfejmenovani (synonymum) — —emeememeeeeeeee

Néazev hodiny: Zdravy Zivotni styl

Autor hodiny: Mgr. Eva Macht

Ptedmeét: ptirodopis, vychova ke zdravi (motiva¢ni hodina)

Ttida: 7. - 8.

Metody: volné psani, skupinova prace, pojmova mapa, prezentace (podrobnéji o metodach v
kapitole 5.3.2)

Individualni pfistup k nadanym Zzakim: aktivizujici vyukové metody.

1. Ukol: Volné psani:
V pribéhu nésledujicich deseti minut napis, co podle tebe znamena zdravy Zivotni styl

2. Ukol: Skupinova prace:

Rozdélte se do skupin. Své odpovédi prodiskutujte. Vytvoite pojmovou mapu s centralnim
pojmem ,,zdravy Zivotni styl. Vytvofené pojmové mapy s vlastnim komentafem prezentujte
pted tfidou.
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Nézev hodiny: Plody, jejich stavba, rozdéleni a Sifeni

Autor hodiny: Mgr. Bohuslava Andonovova, Mgr. Eva Macht, Ph.D.

Ptedmét: Ptirodopis (2 vyucovaci hodiny)

Ttida: 7.

Metody: expertni skupiny, skupinova prace (podrobnéji o metodéach v kapitole 5.3.2)

wewvr

v expertni skupiné

1. Ukol (1.vyué. hodina): Prace v expertnich skupinach:

Ucitel pouzije namnoZzeny text o plodech z ucebnice BICIK, V., BICIKOVA, L., CERNIK,
V., MARTINEC, Z. Zoologie — botanika. Ucebnice pro 7. rocnik zdkladni Skoly a nizsi
rocniky gymnazii. Brno: SPN, 1999. Text ,,Plody a semena“ ze strany 86 — 87 rozstiihame na
4 ¢asti (doporucujeme texty odlisit co do naro¢nosti):

1. ¢ast = stavba a rozdéleni duznatych ploda

2. ¢ast = stavba a rozd¢leni suchych ploda

3. ¢ast = a) Sifeni plodil a semen

4. ¢ast = b) Sifeni plodii a semen

Déti rozdélime do kmenovych skupin po ¢tyfech (mame Ctyfi texty). Do kmenovych

vvvvvv

wewvr

Nasledné zaci vytvori expertni skupiny, kde se sejdou jedinci se stejnymi texty podle
shodnych ¢isel (je nutné doptedu vymezit limit prace). V expertni skupiné maji za ukol texty
samostatné procist, poté prodiskutovat, naucit se, jak informaci ,,vysvétlovat“ a vymyslet
kontrolni otazky (max. 3) pro ostatni z kmenovych skupin. Po vyprSeni limitu se Zaci vraceji
pokladaji kontrolni otazky. Ostatni déti si tvoii zapisky.

V zavérecné fazi doporucujeme pedagoglim provést shrnuti, popt. spolecné napsat
struény zapis do sesitu.

2. Ukol (2.vyué. hodina): T¥idéni plodd, skupinova prace:

Ukol do skupin (doporudujeme vytvofit riiznorodé skupiny): Mnozstvi plodi se da t¥idit.
Hledejte kriterium tfidéni, pojmenujte druhy plodi a pfitad’te k nim piiklady.

Déti maji k dispozici u¢ebnice a atlasy s obrazky ploda (popf. nésténné obrazy plodl), archy
papiru, barevné fixy, pastelky, lepidla.

Nasleduje prezentace skupinovych praci.
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Nazev hodiny: Divka s pomeran¢i

Autor hodiny: Mgr. Eva Machti, Ph.D.

Predmeét: literarni vychova (6 vyucovacich hodin)

Ttida: 7. - 8.

Pomutcky: GAARDNER, J. Divka s pomeranci. Praha: Albatros, 2004. (knihu pro kazdého
zéka nebo do dvojice)

Metody: samostatné¢ cteni, Casova pifimka, tvorba textu, horka zidle, ulicka pravdy,
brainstorming, hrani roli, diskuse v kruhu (podrobnéji o metodach v kapitole 5.3.2)
Individudlni ptistup k nadanym zakim: aktivizujici metody, dopliujici ukoly, nadstandardni
ukoly, samostatné ¢teni

1. Ukol: Samostatné &teni, prace ve dvojicich

Déti samostatné Ctou piibéh od strany 7 do strany 16. Rychlejsi ¢tenafi mohou ¢ist az do
strany 20. U¢itel pravidelné prochazi po tiidé a kontroluje déti. (Pozn.: Uryvek obsahuje text
o tom, jak chlapec najde v koc¢arku svého nevlastniho bratra dopis od svého vlastniho otce,
ktery pied n¢kolika lety zemiel. Dopis je adresovan piimo jemu.)

Poté zaci ve dvojicich tvofi ,,6asovou a vztahovou piimku®. Déti heslovité zaznamenavaji d¢j
uryvku, vztahy mezi a postavami a jejich ¢iny. Nésleduje prezentace ,,piimek*.

2. Ukol: Tvorba textu (samostatna prace):
Predstav si sam (sama) sebe v kizi hlavniho hrdiny. Napi§ dopis otci do minulosti. Co by jej
asi zajimalo z Tvého zivota? Odpovéz otci na jeho otazky. Poloz otci své vlastni otazky.

3. Ukol: Cteni dopist, ,,horka zidle®, ulicka pravdy*:

Déti prezentuji své prace (muze byt i ve skupinach).

Do ,,horké zidle™ useda zak v roli chlapce. Pokud nenalezneme dobrovolnika, vybereme dit¢,
které mélo co nejvice ,,prozity* text. Do horké Zidle mliZze usednout i ucitel. Pedagog vybizi
déti, aby se situovali do role otce a kladly ,,chlapci® otazky.

Role mohou byt vyménény, tj. v horké zidli usedne osoba v podobé otce.

Doporucujeme sedét v kruhu.

Déti vytvoii tzv. ulicku pravdy. Ulickou prochdzi chlapec a déti mu v roli otce sdéluji

nejruznéjsi informace (napf. o tom, jak vyrostl, jak je na néj hrdy).
4. Ukol: Samostatné &teni (uryvek str. 24 - 27, rychlejsi étenati mohou pokracovat dal).
+ Brainstorming: Na co vSechno mohla divka potfebovat tolik pomeranct?

5. Ukol: Prace ve dvojicich: Napi§ a sehraj scénku (dialog) mezi chlapcem a divkou
v tramvaji.

6. Ukol: Samostatné ¢teni str. 95 — 102 (max. str. 108), diskuse v kruhu.
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Nazev hodiny: Kocour

Autor hodiny: PhDr. Vladimira NeuZzilova

Predmét: Literarni vychova (2 - 3 vyucovaci hodiny)

Ttida: 6. - 7.

Metody: samostatné ¢teni a nacvik piednesu, brainstorming, prace s textem (dvojity, trojity
denik), samostatna prace, prace ve skupinach — tvorba textu, inscena¢ni metoda (podrobnéji o
metodach v kapitole 5.3.2)

Pouzivany materidl: Basenn Jana Skacela - Uspavanka s hloupymi kocoury a pani mysi.
(SKACEL, J. Bdsné pro déti. Bmo: Blok, 1996)

Individudlni pfistup k nadanym zakim: aktivizujici metody, dopliujici ukoly, nadstandardni
ukoly

1. Ukol: Cteni basn¢:
Nacvicte si samostatn¢ Cteni a prednes basné.
Cteni a pfednes basné¢.

2. Ukol: Brainstorming;
Odpovézte pisemné na otazku: ,,Pro¢ by kocouti zemieli hlady, kdyby snédli mys?
Spolec¢na diskuse.

3. Ukol: Dvojity denik (pro zajemce trojity denik):

74k vybere z basné myslenku, ktera jej zaujala. Napise komentaf, zdéivodni, pro¢ vybral pravé
tuto myslenku. Co mu myslenka ptipomnéla? Jaké otazky v ném vyvolala?

Zajemciim nabizime ,,trojity denik* — vyplnéni posledniho sloupce.

Moje jméno:

Myslenka My komentar Komentai spoluzéka, spoluzacky

Nasleduje prezentace myslenek ve tiidé.

4. Ukol: Prace ve skupinach (smiené skupiny, 4 — 8 déti):

Skupiny zak maji moZnost vybrat si jednu z nésledujicich roli a pracovat na zvoleném ukolu:
a) ,,ilustratoti*: Nakresli ilustrovanou osnovu pitib&¢hu.

b) ,,soudci*: Rozepis radu kocourti, soud sehrajte.

¢) ,,spisovatelé*: Piepi§ ptibéh do prozy, ptipoj vlastni zakonceni.

d) ,,rezisér a herci“: Sepiste a sehrajte ptibéh jako kratké div. predstaveni.

e) ,,prepisovatelé*: Prepis ptibch do kratké povidky, zvifata nahrad’ lidmi.

Ucitel ur¢i maximalni pocet zakt v kazdé skupiné a koriguje hladky prabéh skupinové prace.
Nasleduje prezentace praci.
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