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Abstrakt

Pfispévek byl vytvofen vramci pfipravované dizertacni prdce a upozorfiuje na
problematiku implementace soucasného literarniho kurikula do ucebnic literarni vychovy -
¢itanek. Jeho cilem je pfedstavit vyzkumny néstroj, jenz bude nasledné pouzit k analyze
kvality soucasnych citankovych tad pro primarni Skolu z hlediska naplnéni komunikacniho
pojeti literarnitho vzdélavani. Komunikacni pojeti literarniho vzdélavani zohlednujici
umeélecky text jako vlastni obsah vyuky literatury bylo prosazeno ramci kurikularni reformy.
Jeho konkrétni naplnéni v projektovém kurikulu literarni vychovy na prvnim stupni
zakladnich skol vSak doposud nepovazujeme za adekvatni, coz v pfipravované dizertacni
praci chceme dolozit obsahovou analyzou ¢itanek primarni Skoly. Prezentovany vyzkumny
nastroj umozni posoudit, do jaké miry je v Citankach primarni Skoly zohlediiovéana vlastni
prace s uméleckym textem, jez tvoii zakladni kdmen komunikaéniho pojeti literarniho
vzdélavani.

Abstract

The conference contribution highlights the issue of the implementation of contemporary
literary curriculum in literary educationtextbooks.The aim is to present a research tool that
will be used to analyse the quality of existing textbooks series for primary education in terms
of meeting the communication concept of literary education. Communication concept of
literary education taking into account the artistic text as the content of teaching literature was
enforced within the current curriculum reform. The focus on aesthetic literary education,
however, is not yet fully accepted, as we will document in the research of textbooks for
primary school, which focus on assessing the quality of work with artistic text.
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1. Soucasné pojeti literarniho vzdélavani v primarni Skole

Prosazeni komplexni vize vzdélavani ve vsech vzd€lavacich oblastech s centrem v jejich
Sirokém mezioborovém propojeni je v narodni vzdélavaci koncepci Ceské republiky
deklarovéano v Bilé knize. Konkrétni podoba vzdélavaci koncepce primarni Skoly zacilena na
integraci jednotlivych vzdé€lavacich oblasti je pak systematicky rozpracovana v Radmcovém



vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) v podobé kompetenci
k uceni, feSeni problémi, komunikativnich, socialnich a persondlnich, obcanskych a
pracovnich. Literarni vychova na prvnim stupni zakladni Skoly figuruje jako slozka
vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura. Za jeji hlavni ukol v sou¢asné dob& povazujeme
postupné vyrovnavani se s novym jednoticim ramcem mezipfedmétovosti s cilem neponizit
svoji uroven zalozenou na prosazovani vyuky ,literatury literaturou™ — jako vzdélavaciho
predmétu s primarné esteticko-vychovnou funkci.

Rozvoj literarni gramotnosti chapany jako schopnost poucené recepce d¢l slovesného
uméni je povazovan za jeden ze zéasadnich kol rozvijeni kulturnosti zakli a studenti na
vSech urovnich vzdélavani. V souvislosti se zavedenim nového vzdélavaciho kurikula
bychom chtéli upozornit na posun literarné-estetického ramce vyuky literarni vychovy
na primarnim stupni zékladni Skoly v kontextu soucasné citankové tvorby. Autofi Citanek (za
cenu uplatnéni Sirokého spektra kurikularnich poZzadavkll) bohuzel zcela nevyuzivaji
estetickovychovny potencial pfedmétu, jenZ je prosazovan soucasnymi literarnimi teoretiky 1
didaktiky (Hausenblass, 1997; Lederbuchova, 2008; Hnik, 2011) a zaroven, a¢ velmi spofe,
ukotven i v RVP ZV. Tato disproporce je patrna napt. z vysledkil obsahové analyzy' otazek,
ukolll ndméth k Cinnostem jednotlivych c&itanek, jez prokazuje, ze jejich tvirci mnohdy
posouvaji zékladni vyznéni a smysl literarni vychovy do polohy prostfednika a transforméatora
mezipfedmétového kontextu. Tvirci Citanek tak v ramci respektovani kurikuldrni koncepce
odvadéji pozornost zakli a ucitelli od vlastni podstaty literarni vychovy a znesnadnuji tak
podminky k ziskani nové zkuSenosti - estetického prozitku z textu jako uméleckého dila, jez
povazujeme za vlastni ptedmét literarniho vzdélavani.

Soudobé definice obsahu literarniho vzdelavani je tedy pojimana v duchu komunika¢niho
pojeti pfedmétu, v jehoZ centru stoji literarni dilo, jeZ se stavd vlastnim obsahem literarni
vychovy ¢ili zdrojem ctenafovy individudlni recepce 1 pfimé komunikace uCasnika
literarnévychovného procesu. Vyzkumny nastroj, ktery zde v rdmci pfipravované dizertacni
prace predstavujeme, umozni posoudit, do jaké miry je v ¢itankdch uplatiiovano komunikac¢ni
pojeti literarniho vzdélavani.

2. Historické prameny komunikaéniho pojeti literarniho vzdélavani

Odborn¢ diskuse spojené s pozadavky piimé prace s literdrnimi texty tvotici podhoubi pro
vznik komunikacniho pojeti literarniho vzdélavani se soustavné vedou jiz od 20. let 20.
stoleti. Jsou spjaty zejména s Cinnosti Prazského lingvistického krouzku (srov. napf.
Mathesius, 1922; Mukatovsky, 1925, s. 18), jehoz Cclenové upozornovali na
estetickovzdélavaci zaméfeni literdrni vychovy. V novodobém kontextu se k estetickym
hodnotam umeélecké literatury obracela jiz Jungmannova Slovesnost z r. 1820. Pozadavky na
modernizaci obsahu literdrni vychovy nachdzi své kofeny v myslenkovém proudu esteticko-
vychovného hnuti v ¢ele s O. Hostinskym. Neméné dilezity meznik reformnich snah ve
vyuce literatury je spatfovan v komunikativné-pragmatickém obratu v lingvistice v 70. letech
20. stoleti, jenz je vniman jako pfelomovy z hlediska zaméfeni na nejriiznéjs$i komunikacni
aspekty ovlivilyjici fadu humanitnich obort. Specifiky vychovy slovesnym uménim
v mladS$im Skolnim véku se v 80. letech 20. stoleti velmi podrobné zabyval J. Plch, ktery
hovoii o esteticko-vychovném procesu, jenz je zakladem tzv. literarni vychovy na zakladnich
Skolach (Plch, 1981). Koncem 80. let 20. stoleti se na prvnim stupni zdkladnich Skol zacaly
postupné prosazovat prvky interpretacnich postupl. Priorita literarni vychovy zacala byt

' Analyza byla provedena v ramci piipravy dizertaéni préce v piedvyzkumu pfi tvorbé vyzkumného néstroje -
kategoriadlniho systému na 3 nejuzivanéjsich ¢itankovych fadéach s dolozkou MSMT.



spatifovana v estetické interakci ve smyslu pfimého setkdvani zaka suméleckym dilem.
Kurikularni rdmec literarniho vzdélavani 90. let 20. stoleti kontinualné navazoval na
dosavadni vyvoj a neprosazoval zadné vyrazné zmény do koncepcni podoby literarniho
vzdélavani. Definitivni prosazeni komunikacni koncepce do kurikula literarni vychovy pro
zakladni Skoly, vjejimz jadru stoji umélecky text a pfima prace s nim, je spojeno se
zavedenim RVP ZV.

3. Proces tvorby vyzkumného nastroje

Pro ucely zamysleného vyzkumu piipravované dizertacni prace vedouciho ke zjisténi, jak
jsou soucasné Citanky pro primarni Skolu ¢itanky uzplsobeny ke zprosttedkovani vlastniho
obsahu literarniho vzdélavani vychazejiciho z vSeobecné uznavané komunikaéni koncepce,
jsme vytvofili vyzkumny néstroj — kategoridlni systém. Ten chceme ndasledné pouzit
k vlastnimu vyzkumu péti nejcastéji pouzivanych ¢itankovych fad pro primarni Skolu. Vznik
vyzkumného nastroje spocival ve stanoveni disjunktnich analytickych kategorii, které
klasifikuji vyznamové jednotky (jimiZ rozumime jednotlivé otazky, tkoly a naméty
k ¢innostem obsazené v Citankach) ve vztahu k uméleckému textu.

Oborova vychodiska pro tvorbu kategoridlniho systému jsou piedstavovana literarné-
teoretickymi a literarné-didaktickymi konstrukty, pomoci nichZ jsme vymezili jednotlivé
kategorie komunikacni koncepce literarni vychovy. Piitvorbé teoretického ramce
komunika¢ni koncepce literarniho vzdélavani a jeho kategorizaci jsme vychazeli
z teoretickych pracich Ceskych a slovenskych literarnich teoretikii a didaktik. Zakladni
kategorie vlastni textové roviny, v jejichz centru stoji umélecky text chapany jako samotny
obsah literarniho vzdélavani, byly definovany podle Peterky (2009). Dale se odkazujeme na
koncepcni teoretickou studii Hnika (2011), v niz jsou ptedloZeny klicové kategorie literarniho
vzdélavani s akcentaci estetické funkce textu, jez se doposud v oborové didaktice
neetablovaly. Pro specifikaci jednotlivych kategorii byly pouzity vybrané komunikacni
indikéatory vztahujici se krecepéni textové kompetenci, jez v ramci metodiky rozvijeni
komunikacnich dovednosti pfedlozila Liptakova et al. (2011). Vzhledem k relativné
blizkému pojeti literarniho vzdélavani, kontinualnimu pribéhu vyzkumu ¢itanek a nedostatku
empirickych studii zabyvajicich se ¢eskymi ucebnicemi literarni vychovy jsme jako dalsi
oborova a ¢aste¢né 1 metodologickd vychodiska pouzili vyzkumna Setfeni némeckych autorti
Helmerse (1969), Wilde et al. (2000) a Hoppe (2011), v jejichZ centru stoji némecké ¢itanky.

Metodologicka vychodiska tvorby kategoridlniho systému spocivala v podrobném studiu
metody obsahové analyzy textu, jeZ vyuzivame jak pifi tvorbé vyzkumného nastroje, tak
v nasledné fazi vlastniho vyzkumného Setfeni. Pro obsahové vymezeni samotné vyzkumné
metody — obsahové analyzy — jsme se opirali o metodologickou praci Krippendorffa (2004).
Pii konstrukei vyzkumné metody jsme vychéazeli z metodického postupu obsahové analyzy
textl podle Gavory (podrobnéji viz Gavora, 2000, s. 119), jenZ podrobné¢ vymezil a
specifikoval posloupnost jednotlivych krokli obsahové analyzy. Tento postup byl Castecné
modifikovan pro potieby obsahové analyzy literarniho kurikula primarni Skoly zakotveného
vRVP ZV. Obsahova analyza RVP ZV nam umoznila zazit rozsahlou strukturu
komunika¢niho paradigmatu literarniho vzdélavani vychazejici z jiz zminovanych literarné-
teoretickych a empirickych praci na cilovou skupinu zaki primérni Skoly.

Samotny kategoridlni systém je tedy vysledkem obsahové analyzy koncep¢nich literarné-
teoretickych praci zzenych o pozadavky kurikula literarniho vzdélavani primarni skoly. Jeho
fungovani bylo ovéfeno a zpiesnéno predvyzkumem didaktického aparatu (v otadzkach,
tikolech a namétech k ¢innostem) vybraného vzorku ti &itanek s dolozkou MSMT riznych
nakladatelstvi uréenych pro zéky primarni Skoly.



4. Prezentace kategorialniho systému

Kategorialni systém se sklada ze tfi zakladnich kategorii - Umélecky text, Kontext a
Situovanost, pficemz jako obsahové naplnéni komunikacniho paradigmatu literarniho
vzdélavani pojimame kategorii Umélecky text. Zarazeni kategorii Kontext a Situovanost je
vysledkem obsahové analyzy RVP ZV sdlirazem na multioborové propojeni piedmétu
literarni vychova s ostatnimi vzdélavacimi oblastmi. Vlastni naplnéni téchto kategorii pomohl
zptesnit predvyzkum otdzek, ukoll a naméth k Cinnostem tii ¢itanek s platnou schvalovaci
dolozkou MSMT uréenych pro primarni $kolu. Tyto kategorie vSak reflektuji neliterarni
pfistup v ucebnicich literarni vychovy, jelikoz pojimaji literarni vychovu jako prostfedek
slouzici k ilustraci jinych ucebnich predméti (viz Hrabak, 1977, s. 21).

Tabulka 1
Kategorialni systém
Nazev kategorie Nazev Oznaceni Popis kategorie Priklad
podkategorie | kategorie | (obsahové vymezeni)
Jazykové prostiedky, Ktera slova v basni
druhy teci, basnické ukryvaji podzim?
k a styl T1 ’ » iv .
Jazyk a sty konstrukce, vers a Obmeén rym ve druhé
rytmus, rym a strofa. sloce basné.
Lyrika, epika, drama, Jak?u I,lal,adu basefi
Y, . . predava? Co se
Zanr T2 poezie, proza, o “
s Anicce ve Skole
folklorni slovesnost. v 1
ptihodilo?
Kdo ptibeh vypravi?
< Druhy fei, t Ci dlisuj
Vypravés T3 ruhy feci, typy im se odlisuje
vypravecu. promluva Josifka a
vypravece?
Umélecky text Kompozice vnéjsi a
vnitini, postava, Kde se ptib¢h
. prostor. odehrava? Cim se
Kompozice T4 PR v ateweir e
Vypravéni basné odlisuji, aniz
chronologické, byste je predtim cetli?
retrospektiva
. chn}f ol?sah, Jakou moudrost
Téma T5 tematickd vystavba, A ‘0
. vypravéni naznacuje?
motivické komplexy.
Smys] T6 Exp.licita, implicita, Libi se ’V?%m tento
interpretace. ptibch?
Intertexto- T7 Vztah k pretextu, Kterou pohadku Vam
vost posttextu. vypravéni pripomina?
Kontext se Mimooborové
sekundarni K1 védomosti ve vztahu Kolik postav
estetickou k uméleckému loupeznici okradli?
funkci .
Kontext unkci aspelftuvtestu .
Oborové védomosti y .
Kontext Proc se spisovatel
. . bez vztahu .,
mimoestetic- K2 y , zajimal o psy? Kdo
, k uméleckému (o
ky basen napsal?

aspektu textu.




Vztah Pievadent literatu Jakou barvu maji

Situovanost k mimotexto- S i teratury petrkli¢e? Dovedou
. . na vng&jsi redlie. oy .

vé realité kuratka mluvit?

5. Zavér

Cilem piispévku bylo pfedlozeni vyzkumného nastroje, jenz reflektuje komunikacni
pojeti literarniho vzdélavani a zarovenn do svého obsahu zatazuje i mezioborové priniky
pozadované soucasnym nastaveni ¢eského vzdélavaciho systému. Konstrukce vyzkumného
nastroje byla predstavena jak z hlediska pouzité metodologie, tak v kontextu historickych 1
soudobych oborovych souvislosti. Nadale predpokladame zptesiiovani kategoridlniho systému
jak z hlediska metodologického, tak v rdmci jeho obsahu. Vyzkumny néstroj poté hodlame
pouzit k analyze péti sou¢asnych ¢&itankovych fad s platnou schvalovaci dolozkou MSMT, v
niz budeme hledat odpovéd’ na otazku, do jaké miry je v Citankach primarni Skoly skute¢né
reflektovano v soucasnosti prosazované komunikacéni pojeti literarniho vzdélavani.

Poznamka: Vznik a prezentace prispévku byla podporena ze Stipendijniho fondu PdF MU.
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