které ovliviiuji détskou muskulatury, ale také wﬁom@&:moﬁ.ﬁa dw.aé.m vlast-
niho sebepojeti. Davies viak ukazuje, Ze bnmﬁmﬁ:_.mwﬂuﬁw jeden mz_c:“w \m_m
multiplicita diskursti, které nabizeji riznorodé moznosti pro <§mg§:w s
k sob& samé/mu. Déti pomérné dloubo zapasi s tim, aby ﬁcum_umq liberalni
humanisticky koncept osobnosti jako fixni 2 jednotné, mm_uoﬁ ﬁmmﬁo koncept
neodrézi jejich zkudenost. Ta zahrnuje mnohadetné, riiznorodé a kontra-
diktorni zpiisoby existence. o

Davies zaujaly pravé momenty prekrocent bindrniho :mwgmﬁwﬂ.&o roZ-
délent a také zpisoby, jakymi se déti sobé nebo %cg\uw mbmqu brénit v tom,
aby hranice tohoto normativniho usporadani byly ﬁamrawﬁwmwuw dxﬁ snahy
zabrénit prekro¢eni Fadu nazyvd Bronwyn Davies, o_umwvwm\_ ako Barrie ,_.Um%.\
ne, category-maintenance work (Davies 2003, 2006), a prace na Nm.Eroqu
kategorie {u Thorne jde doslova o praci na udrZovani hranic). Davies tento

koncept popisuje ndsledovné:

_[...]individua se mohou odchyfit, ale jejich odchylka podnitt v.&g\ na Nnn@o&,
ni kategorie (category-maintenance work) genderovich hranic. ﬂn.mwa prdce
na zachovdaf kategorie je ddt odchylujicim se najevo, Ze mm<om9€m§ - posmi-
vdni se nékdy postact k tomu, aby se provinilec zafadil zpét do Hwa&\ - Qﬁm_w
y prvni fadg je jejim cflem zachovdni kategorie jakoZto smysfuplné entity tvdri
v tvd individudinim odehylkdm, které ji ohroZujt.” (Davies 2003: 31)

Bronwyn Davies vidf moZnost socidlni zmény v @wmwomma E.E_EQ wﬂ;@ﬂ
muzsky a v uvédomeéni si pravé riznorodosti dostupnych diskurst a moz-
nosti vztahovat se k mnoha z nich. o

Pro sociologicky vyzkum jsou obé tyto studie momsmﬁd.@ wzwamﬁ:: ﬁn.r
e se soustfedi na utvafent socidlnich vztaht, na organizaci a vyznamy sock-
Alnich situact a kolektivni i individualni praktiky, jejichZ prosttednictvim se
reprodukuje gender, a nikoli na psychologické aspekty m@.&@c mw na @Q&m.n
jako soubor individualnich charakteristik jedince. OQE;&_. .wwrrw.nﬁ na soci-
alizaci jako na proces, v ném# individua (dospéli) viucuji jinym individuim
(d&tem) spolecnosti predepsané formy, ale analyzujf procesy reprodukce gen-
deru v interakci (Thorne) & v diskursu (Davies).

tuto dostupnost branit. To viak nikoli vykondvanim smmmxm. m_ﬁw?f. ale _umwm<:m - .:Mérﬂ:m%m:._s_mﬂmww_ﬂ
petnych aktivit. Nebezpeiné v tomto kentextu znamend nikoli :m_umu_umn:n, z hlediska o&SNm:_.< nih
2dravi & Zivota, ale z hlediska odhaleni toho, co mé zlistat zakryto. Timto \Nummovma se po m‘_um,.._mm.é_m_.__m
fenskost do diveich t¥]. Divky, které sedi chlapeckym zplsobem, nejsou vnimany jako asertivni a dominantni,
ale jako sexuding provokativn( a dostupné (Davies 2003: 1; srov. Young 2004: 27).

1. 3. Skola, vzdélavani a gender

Vzdéldvaci vyzkum je odjakZiva spjat s otdzkami socidlni reprodukee. V otdz-
ce socidlni reprodukee spocivalo ohnisko teoretického i vyzkumného zdjmu
o vzd&ldvaci systém jako mediatora socioekonomické struktury; nyni se toto
ohnisko pfesouvd k vyzkumu $koly jako mista konstrukee socialnich identit
a mista kulturnf reprodukce (Dillabough 2001). V¥zkum genderu ve vzdé-
lavani v soudasnosti ustupuje od vyzkumu genderovanych socializacnich
vzorci a v souladu s vyvojem genderovych teorif opousti zkouméni genderu
jako atributu jednotlivee. Dochdzi k propojeni genderové analyzy se socialnt
a kulturni teorif a zaméfuje se pfedeviim na spornou povahu genderovych
identit ve $kole a na moZnosti socidlnf zmény, tj. mo¥nosti, jak organizovat
vzdéldvéni tak, aby v souladu s hodnotami, na n&Z sou¢asné zdpadni spoled-
nost klade duraz, pfispivalo k odstrafiovani genderovych nerovnosti.™ V této
Cdsti textu predstavim mechanismy genderové reprodukce ve vzdglavéni a ve
Skole, které jsou popsdny v odborné literatute, a prejdu k diskusi o moz-
nostech zmény, které by mohly pispét k rozrudeni reprodukce genderovych
nerovnostf ve §kolstvi.

Genderova reprodukce ve vzd&lavani

Vzd&lavact systém je transmiterem kultury, méZe upeviiovat status quo, ale
i podporovat zménu (Sweetman 1998). V piipadé genderovyich nerovnosti se
setkdvdme spffe s prvnim modelem, tzn. s tim, Ze vzdélavaci systém prispivé
k zachovdni statu quo genderové struktury spolednosti. Vedle rodiny je skola

19V feském kontextu se ve vjzkumech vzdélavani vénuje genderu stéle w3l pozornost. Existujici ana-
tyzy se plvodné zabyvaly pFedeviim genderovymi stereotypy, a to nejtast&ji v uzebnicich (Valdrova 1999;
Radimsky 2001; Hardman-Matouskova 2004), odiisnym vzdélavacim aspiracim a visledkim chlaped a divek
(Matéjd, Strakova 2006; Skupina Skelni etnografie 2005), popfipadé zkoumanf divéich a chlapeckych skupin
ve tfidé (Doubek 2001; Rybovéd 2001; Doubek 2002; Bittnerava 2002; Levinska 2002). V letech 2004-2005
realizoval Socialogicky dstav AV CR zatim nejrozséhlejéf vizkum nazvany Genderové aspekty prechodu 2dké
mezi vzdéldvacimi stupni (Smetétkova 2005), ktery se zam&foval na studijni trajektorie divek a chlaped. Téma
provéazanosti pracovniho trhu a vzdéldvacho systému z genderového aspektu zkoumal projekt Pristup ke
vzdélavini a anticipace $andi na pracovnim trhu z genderové perspektivy {Jarkovsks, Liskava, Smidova 2010).

Co se tykd konceptudlniho uchopeni gendery, ve vjzkumech Petra Mat&ji je gender zam&nitelny
s pojmem pohlavi, nebof tento vjzkum zkoumi rozdily mezi pohlavnimi kategoriemi - skupinoy divek a sku-
pinou chlaped. Vyzlum pracuje 5 genderem jako s nezavislou proménnou a pohlii na n&j jako na askriptivni
charakeeristiku. Vyzkumy uéebnic, tj. napfiklad studie Jany Valdrové (1999), Jana Radimského (2001), fany
Hardman-Matouskové (2004) zamétujici se na genderavé stereotypy, vychazejf predeviim z konceptualniho
uchopeni genderu jako socidlnf role, tedy atributl typicky spojovanych s mugi & Zenami. O navazani genderu
na sodiaini struktury se pokoueji vyzkumy Ireny Smetatkové a Lucie Jarkovské, Katefiny Ligkové a lvy Smido-
vé. Ty analyzuji individualni biografie Zakyii a Z8ki v kontextu existujicich sacidlnich struktur, které ovlivituji
jak podobu soutasného Skolstvi, tak zdénlivé individuain proces rozhodovani studujicich o daféim studijnim
a profesnim sméfovani (Smetitkovd 2005; Jarkovska, Litkovd, Smidova 2010).




dalsf socidlnf instituci, kterd se vyrazné podili na socializaci ditéte, ve smy-
slu zadlenovéni ditéte do spolefnosti. Soucdsti toho, co se v ramci $kolniho
vyucovani odehrava, je i proces umistovani déti na pozice v oné mLDJ:WE.mn.
Skola predstavuje obvykle pro d&ti prvni velky krok z domova a poskytuje jim
vhled do svéta dospélych a jejich odekdvani (Beal 1994: 154).

Muj vyzkum se soustiedi na kazdodenni interakee uvnitf mwo_i. tridy,
tedy na mikrotiroveni déni ve $kole. AvSak nelze opomenout, Ze tento Zivot se
odehrava uvniti* instituce, kterd je souddasti struktury spolednosti. Hodnoty
a normy systému, jehoz je $kola souddsti, podmifuji hodnotovou orientaci
vzdéldvaciho systému. Jan Keller a Lubor Tvrdy uvadéji, ze kdysi @mmmmﬁmﬁuﬁu
la skola jakysi chram v&déni, byla exkluzivni instituci dostupnou pouze cmww
elité vyvolenych (Keller, Tvrdy 2008). V modernich demokratickych spole¢-
nostech doglo k zeSkolnéni spoletnosti (Ilich 2001) a vzdéldni je povazovdno
za 1ék na viechny spoledenské neduhy, md slouzit ke zvySeni Zivotniho stan-
dardu obyvatel a konkurenceschopnosti narodnich ekonomik, mé ,slouzit
jako vytah, s jehoZ pomoci se Siroké vrstvy obyvatel dostanou o nékolik pater
vy3e v socidlni struktute, stanou se pevnou souddst{ sirokych a v blahobytu
Zijicich stfednich vrstev” (Keller, Tvrdy 2008: 23). Hlavnim m.mvm_qmnr WR-
ry je v soucasném vzdélavani akcentovén, je aspekt ekonomicky, a to mmw
z hlediska vyznamu individudlniho (kdo se vzdélavd, bude se mit dobie),
tak vyznamu celospoledenského (zvySovani vzdélanosti obyvatel ma vést ke
zvySovani HDP). )

Za hlavni funkei $koly je vétinou vyudujicich i rodiét povazovano ,vzde-
ldvani’, tj. predavéni znalosti a dovednosti vyuZitelnych k dalsimu vzdélani
a nasledné profesi. Potvrzuji to i prizkumy zaméfené na to, jakd mEm(wxowﬁ
je priklddana riznym predmétim. Jak uvadi Eliska Walterova a Karel Quﬁum
vyznam humanitnich pfedméta (socidlni védy, umeéleckd vychova, ovmm:me
vychova), ale i télocviku, je ve srovndni s vyukou prirodovédnych m%mnrw.ﬁ-
kych pfedmétii a jazykii podeefiovan,™ coZ je podle autort déno predeviim
Jinstrumentalnim” chapanim vzdélani (Walterova, Cerny 2006: 65). Dochézi
k marketizaci Skolstvi, kdy se hlavnim pozadavkem kladenym na $koly stévd
to, aby na pracovni trh dodala adekvétné pFipravené jedince. Cilemn ﬁm&mﬂw
ni md byt kultivace v prvni fadé profesné uplatnitelnych jedinct, uz men3f
duraz je kladen na dalsi hodnoty, jako napf. vychova k obfanské angaZova-
nosti ¢i otdzka kvality Zivota apod.

Prostfednictvim zddrazfiovdni principi meritokracie je jedinec ¢inén
zodpovédnym za sviij vlastni tspéch. Skola je pak voldna k odpovédnosti za
ekonomicky tispéch statu. Pokud se absolventu a absolventek uréitého oboru

20 Tato skutefnost ma své dopady i na padebu sexudlni vychovy, jejiz analyzu predkldddm v kapitole I1. 4.

nedostdvd, nebo jich naopak piebyvé, je to povazovano za selhani Ekolstvi.
Pokud jedinec na cesté za vy$3im vzdélanim neuspéje, popiipadé pokud dis-
ponuje vzdelanim, se kterym obtiZn& hledd uplatnéni, je to povaZovéno za
jeho selhéani. V rdmei mocenskych vztahii dochézi k prelévéni odpovédnosti
vzdy na slabii element. Skolstvf se neodvaZuje sebevédomé povstat proti eko-
nomické moci a Fici, Ze trh a priimysl nenf viechno. Jedinci je v3tépovan pocit
viny za jeho sclhdni, pficemz se neberou v tivahu strukturni nerovnost, kte-
ré mize individuum ze své pozice jen velmi obtiZn& ovlivnit.

Takovd hodnotovd orientace ve vzdélavani ma své dusledky i z hledis-
ka genderové reprodukce. Madeleine Arnot a Martin Mac an Ghaill mluvi
0 tom, Ze prostfednictvim neoliberdlnich reforem ve vzd&lavani, ke kterym
do3lo napt. ve Velké Britanii, USA a Australii a které pfinesly vy$3i miru
marketizace a komodifikace vzdélavani, dodlo k remaskulinizaci $kolstvi
a k upevnéni muzské nadvlédy prostiednictvim zpiisnént discipliny a dozoru
nad jedinci na tikor progresivnich & demokratickych tendenci zaméfenych
na dité a na tkor snah o zaji$téni rovnosti pilezitosti (Arnot, Mac an Ghaill
2006). Skola je tlatena k tomu, aby se stala tovérnou na vyrobu vhodné pra-
covni sily, spole¢ensky akcent na skolu jako instituci prispivajici k seberozvo-
jt a rozvoji spoledenského well-being slébne. Otdzka eliminace nerovnosti se
dostdvd do pozadi, popiipadé je modifikovana tak, aby odpovidala diskursu
vykonu a mezindrodni hospodaiské soutée. Agenda rovnych prilezitosti se
prizpiisobila v¥konovému diskursu,?’ zatimeo otdzky socidlni spravedlnosti
byly vytésnény na okraj (Arnot, Mac an Ghaill 2006).

Na trovni individudlni pak presvédéeni o fungovani spole¢nosti na
meritokratickych zikladech vede k oslabovant legitimity snah o zmiriiové-
ni nerovnosti, nebot se ma za to, Ze nerovnosti jsou ddisledkem individu-
dlnich zasluh ¢ proher. Vzd&lani samo o sobé a jedincdv vykon v ném m4
byt néstrojem socialni mobility. Aviak mnohé vyzkumy a mnozi teoretikové
a teoreticky ukazuji, Ze princip meritokracie neni zérukou demokratického
ducha Skolstvi, ve kterém maji vsichni stejnou $anci na Uspéch a v némz tak
zdlez{ jen na vykonu, ktery podaji. Pierre Bourdieu a Jean-Claude Passeron
uvadeji, Ze skolstvi absolventskymi diplomy jen potvrzuje vysadn{ postaveni
elit {Bourdieu, Passeron 1977). Ulrich Beck upozorfiuje na fakt, Ze ve spo-
letnostech s masovymi vzdéldvacimi systémy v soucasnosti dochazi k tomu,
Ze vzdélanostni kvalifikatni kritéria pro profesné vyhodné pozice splfiuje tak
velké mnoZstvi kandidatt, ze kritéria selekee, jakymi jsou pohlavi, etnicita,

21 To jest divodem pro rovnost nejsou demokratické idedly, isilf o déstojnost jedince & vyvazani se z feu-
dalnich vazeb preduréenosti k uréitému osudu, ale fe to pfesvideent, e napt podpora en v tzv. mugskych
oborech povede k vétsi ekonomické efektivits a zvySovani HDP.




néboZenské smyslent, kterd méla byt pivodné vzdélanim prekondna, naby-
vaji na novém vyznamu. Pii vybéru mezi formalné stejné kvalifikovanymi
kandidaty se tyto kategorie znovu uplatiiuji a unikaji tlakéim nuticim ke zda-
vodnéni (Beck 2004: 249). VySe uvedend predstava o vzdélavacim systému
jako o jednoduchém socidlnim vytahu, ktery funguje pro kazdého stejné, se
ukazuje byt neudrzitelnd. Struktura vzdéldvactho systému odraZi strukturu
socidlnich nerovnosti véetng genderovych, a ty jsou prostfednictvim tohoto
systému vStépovany dktérkdm a aktéram a dale se reprodukuji.?? Mobilitn
potencidl $koly se zdd byt vyrovndvacim mechanismem 3anci Zen a muzd,
aviak vezmeme-li v tivahu realitu reprodukee genderovych nerovnosti, musi-
me konstatovat, Ze $kola tyto nerovnosti nejen reprodukuje, ale i legitimizu-
je (Jarkovska, Likova 2008).

K genderové reprodukci dochdzi na rizngch Grovnich. Vy3e jsem popsa-
la, jak¢m zptsobem se promitd do oblasti vzdélavini makropoliticko-eko-
nomickd situace. Gender je déle reprodukovén i uvnitf instituce 3koly. Zde
dochézi k reprodukei genderované struktury tohoto odvétvi, tj. jak k verti-
kalni, tak k horizontdlni segregaci Zen a muZd, a to jak na trovni uéitelské,
tak mezi studujicimi. Vyzkumnd pozornost je z tohoto hlediska vénovéna
zastoupeni divek/Zen a chlapcd/muZd mezi studujicimi, a to podle stup-
né a oboru studia, a zastoupen{ Zen a muZd mezi vyucujicimi, také podle
stupné studia a oboru (Smetdtkovd 2005) a rovné? z hlediska odméfiovani
(Pavlik, Smetackovd 2006). Na reprodukei genderu se podilejf také politiky
prosazované v této oblasti (Maguire 2006). V nich miZe dochdzet k reflexi
genderovych témat, nebo naopak k jejich zneviditeliiovani. Soudastt obecnéj-
$ich politik je také utvifeni formdlniho kurikula a osnov a s tim souvisejici
podoba pouZivanych uebnic a daldich vyukovych materialéi. Genderové za-
tizeni kurikula, tedy nédplné zdmérného udiva, spodivd v tom, co je v rdmci
néj prezentovino a co chybi, pri¢em? nepiftomnost je v intencich genderové
problematiky casto signifikantnési nez piitomnost (Moravcové-Smetickova
2004: 29). Kurikulum je vysledkem prace tymt, které provadéji vybér fakta
z jednotlivych obort do u¢ebnich osnov. K tomute vybéru vidy dochdzi v ur-
¢itém spolecenském kontextu a odrdzi se v ném i sloZenf prisluinych pracov-
nfch tymad. Nutné se proto do $kolnich osnov vtiskuje genderovanost celého
spolecenského systému, ktery ovlivituje, nakolik budou ¢ nebudou vniméany

22 Feministky druhé viny upozoraily na opomijen divek a jejich zkuSenosti ve vzdélavént (Belotti 1975;
Spender 1982), aviak tento dichotomizujici piistup délici ti#du na progresivnf chlapce a tiché a pasivni diviky
byl déle podroben kritice za te, Ze stavi na biologickych rozdilech pohlavi (Connell 1987}, opomiji otdzky
rasy, tfidy a sexuality. Valerie Wolkerdine napf. ukdzala, Ze vzdélani thaéf divky z délnické tidy k piijeti
burfoazni femininity a od pFijetf této stfedostavovské identity se odviji jejich moZnost vzestupné sacislnf
mobility (Walkerdine 1996; Walkerdine, Lucey, Melody 2001).

jako ndstroj pro zachovéni statu quo a nakolik budou podléhat genderovym
stereotypiim. Pro genderovou analyzu vyucovactho procesu a celého vzd@la-
vaciho systému je z hlediska osnov nutno sledovat vybér a strukturaci utiva,
priklady a ilustrace a také jazyk, jakym je uéivo zprostiedkovéno. Jazyk hraje
vyznamnou roli nejen v uéebnicich a dalsich materialech, které muFeme po-
vazovat za souddst kurikula, ale samoziejmé i pfi pedagogické komunikaci,
kterd byla uvedena vy3e. Sexismus v jazyce pouZivaném ve $kolach se stévé
zvladté nebezpeénou zbrani, namifenou proti détem obojiho pohlavi, pii-
Cem? jeji nebezpedi spocivd predeviim v nereflektovanosti vyznamu jazyka
a zplisobu jeho pouZivani.

Vedle forméniho kurikula je sou¢asti vyudovéni také tzv. skryté kuriku-
lumn. To souvisf nejen s genderovou reprodukei, ale s reprodukei socidlnich
nerovnosti ve vzdéldvacim systému obecné. Vénoval se mu napt: Basil Bern-
stein (1975), ktery poukdzal na to, 7e kromé informaci vztahujicich se k pred-
métu (instrukéni registr) dochazi ve vyudovani k vyuzfvani forem fedi, kieré
jsou povazovany za spravné (requlativni registr). Bernstein rozli&il omezeny
a rozvinuty fecovy kod, kdy omezenym fedovym kédem disponuiji déti z niz-
Sich socidlnich vrstey, zatimco déti ze stiednich vrstey, stejné jako vyucujici,
pouZivaji rozvinuty fecovy kéd, coz vede vyudujic k preferenci détf ze stejné
socidlni vrstvy. Tim dochdzi k reprodukei socialnt nerovnosti prostiednictvim
Skolstv, které by naopak mélo tyto nerovnosti prekondvat. Aviak nejen ome-
zeny fefovy kdd reprodukuje nerovnosti: v ramci $kolni konverzace si také
Ucastnici a Gcastnice osvojuji urité pozice a styly, které jsou potvrzovany Sir-
$i spole¢nosti. Tyto dva typy lekee jsou tim, co Pierre Bourdieu a Jean-Claude
Passeron (1977) nazyvaji pravym tlelem vzd&lévani: reprodukovat stévajici
socidlni systém a pFipoutat studujici k pfislunym socidlnim pozicim. Skryté
kurikulum, tedy jakysi vedlejii produkt zdmérné vyuky, md i své genderové
aspekty. Manzelé Sadkerovi uvadgji, Ze prestoze sedi divky i chlapci ve stej-
né tHde, ¢tou stejné ucebnice a poslouchaji stejné vyucujici, dostéva se jim
rozdilného vzdélani (Sadker, Sadker 1994). K uplatfiovéni skrytého kurikula
muiZe dochdzet prostfednictvim toho, co lze precist mezi radky vykladané
latky,” a také prostiednictvim pedagogické komunikace, tedy interakel mezi
vyucujicimi a Zaky/Zakynémi. Vyuéujici jsou vétdinou presvéddeni, 7e jed-
najf s dfvkami a chlapci stejng, aviak vyzkumy probihajict v zépadni Evropé&
a USA v poslednich nekolika desetiletich ukazaly, e tomu tak neni (Basow
1998; Sadker 2000). Vysledky téchto vyzkumii odhalily, Ze interakce ugiteli
a wditelek s détmi se 1i8i v zavislosti na tom, zda jednaji s divkami & chlapei.
0Od zdkladni $koly po vysokou je pravdépodobnéjss, ze zakyn¢ a studentky

23 Jak si to ukazeme v kapitole I1. 4. v analyze sexudlni vychovy,




budou méné viditelnymi ¢leny tridy (Belotti 1975; Spender 1982). Vyuduji-
cf s nimi budou vstupovat do interakei méné ¢asto, chlapciim budou klést
sofistikovanéjsi otdzky, budou jim vénovat vice Gasu a davat jim kvalitngjdi
zpétnou vazbu (Sadker, Sadker 1994). Chlapci budou East&ji chvaleni za inte-
lektudlni vikony, zatimco divky za pilnost, zpisobnost a upraveny zevné&jiek.
Chlapci budou na zékladni $kole Castgji vystavovdni trestnim postihiim. In-
terakee vyucujicich s Zactvem ovliviuje také presvédéeni, ze chlapci dospivaji
pozdg&ji nez divky, cof vede k vét3i toleranci k chybam a ke $patnym studijnim
vysledkdm chlapctl. Divky, a to predeviim ty nadané, s vysokymi studijnimi
ambicemi, jsou svazdny strachem z toho, aby neudélaly chybu, ktera by ne-
byla pedagogem vniména jako ojedinélé slapnuti vedle, ale byla by vniména
jako dikaz jejich intelektudlni nedostatetnosti (Herrmann 2000).

S tim Gzce souviseji i rozdilné studijni vysledky chlapci a divek. Vyzku-
my poukazujf na to, Ze divky dosahuji lepdich zndmek, zatimco pii mé&ent
znalosti vykazuji lepsi vysledky spie chlapci, a to pfedeviim v pfirodovéd-
nych a matematickych testech. Zavéry téchto vyzkumi jsou viak problema-
tické, nebot samy nastroje, které pouzivaji, mohou byt genderové zkreslujict
(Moraveova-Smetackova 2004: 29). Problematickd je také interpretace téch-
to zévérl, kterd dasto vyuZiva biologickych vysvétleni rozdilu v naméfené
inteligenci chlapct a divek, i kdyZz v poslednich letech je velkd pozornmost
vénovdna pravé odlisnosti pedagogickych praktik orientovanych na divky &
chlapce. Méné pozornosti je viak stdle upfeno na Skolni vysledky jakoZto
soucdst genderové identity, tedy na skutecnost, Ze studijni vykony mohou byt
projevem toho, Ze dité hraje sviij gender.*

Nékteré vyzkumy poukazuji na to, Ze rozdilné nejsou rozumové schop-
nosti dfvek a chlapcy, ty jsou vyrovnané, ale rozdilné vysledky spocivaji spise
v odli$né psychické vyrovnanosti, samostatnosti, adaptabilit¢ a schopnosti
soustledit se (Oakley 2000). V poslednim desetileti se pozornost politiki,
vefejnosti i vyzkumnikid/nic obraci k vysledkim chlapct. Ukazuje se, ze
chlapci maji horsi vysledky ve viech kolnich pfedmétech, jsou ndchylngj3
k predcéasnému zanechdni studia, $koly jsou zaplaveny agresivitou a fyzic-

24 O podobnych zkuenostech mluvily také Zeny v mém magisterském vyzkumu (Jarkovska 2003). Jedna
wvedla, Ze naschvdl nepouZivala cizi slova, kterd znala, nebo neopravovala spoluZiky, kteff tato cizi slova
vyslovovali nesprévné (napf. permanentka jako pernamentka), aby na sebe neupozorfiovala a nevyboéovala
z fady. Dalsi zase uvedla, Ze se naschval na stiedni 3kole neutila, protoZe jeji dobré vysledky na 3kole z-
Kladni ji vynesly povést Sprtky. Usilovala proto v podstaté o Spatné znamky, které ji mohly pFinést uznani
v kolektivu, Ro3tactvi a benevolentni pifstup ke studiu by mohly byt tradiéng vnimany spite jaka bliz3f chla-
peckému genderu, ale uvedené piiklady dekladajf, Ze se mohou stét i programem pro napliiovani genderu
divcihe - riziko obvinéni ze Spristvi je vy33i u divek, jejich? dspich je Castéji piizitén pili nez prirozené inte-
ligendi. V kembinaci s pFesvEdZenim vyuujfcich o tom, Ze divky dospivaji dfive a jejich vysledky predstavuji
strop, kam se mohou #akyn& dostat, je pro divky zvia$t® nebezpedné.

P

kym nésilim pachanym Zaky (nikoli Zdkyn&mi). Jak uvadi napt. Michael Kim-
mel (2001}, neni pochyb, Ze jde o zdvazny problém, aviak je pozoruhodné,
¢emu a komu je ddvén za vinu. Tyto fenomény jsou pFicitany na vrub krize
maskulinity v prostfedi Skoly, kterd je zapri¢inéna feminizaci $kolstvi. Arnot
a Mac an Ghaill (2006) poukazuji na to, Ze divi Skolni Gspéchy a vysoké
skére v testech nejsou povaZovany za dtvod k oslavé, ale stavaji se diivodem
k panice nad tim, proé¢ jsou vysledky chlapcd najednou hordf. Podotykaji
také, Ze rozhofeni nad selhédnim chlapei jako zobecnéné kateqorie a piani
podniknout socialnépolitické kroky pro to, aby chlapci divky opé&t dohnali,
nereflektuje skutefnost, ze néktet chlapci z privilegovanych socidlnich a et-
nickych skupin stile exceluji a maji zajidténou prosperitu jak ve skole, tak
pozdéji na pracovnim trhu. Autofi vyzyvaji k subtilngj¥i analyze, kterd uka-
Ze, které divky a ktefi chlapci jsou Gsp&ini a kteff naopak selhdvaji. K podob-
nym zévéram dochdzi i Iva Smidova (2008), ktera poukazuje na bimodalni
status vzdélavan{ u chlaped:

»Pro chlapce sifnéji neZ pro divky plati efekt otevirajicich se niiek - ti dobii
stoupaji strmé nahoru a ti horsi se nechyti. Miadi muZi na rozdil od mia-
dych Zen stoupaji aZ na samy vrchol spoleCenského Zebticku (méeno nejen
kulturnim, ale i materidinim statusem, Tucek 2000). Pfesto plati, Ze miad
muZi s nizkym vzdéldnim tvoif vyznamnou édst nezaméstnanych a lepf se’
na né i dalst socidln€ problémoveé situace. Ukazuje se, Ze velkou roli zde braje
socidfni postaveni ~ socidiné-ckonomicky status pivodni rodiny - a genderové
tradicnf finie ,otcova vzdéldni a vzoru’ pro syny, jeZ neplati pro deery.” (Smi-
dové 2008: 23)

Diane Reay upozorfiuje, Ze pres plevlddajici zdjem zameéfeny na tzké, jedno-
duSe méfitelné vzdélanostni vysledky zahrnuje vzdélavani ve $kole mnohem
8irsf znalosti nez ty, které je moZno méfit ve standardizovanych testech. Aé-
koli testy ukazujf, Ze divky jsou ve vzdélavani (isp&sn&jii ne chlapci, zda se,
Ze se divkdm i chlapetim ve $kole dostane mnoho z téch starych genderovyich
lekcd, které pusobi proti genderové rovnosti (Reay 2001). Divky, ackoli se od
sebe v mnoha socidlnich a individudlnich ohledech odli3uji, jsou institucemi
vzdélavactho systému serializovany® jako Zeny, a tudiz jsou od nich ofe-
kévany jiné vykony (a ty jsou dale jinak zddvodiiovany a jinak oceflovény)
a jiné profesni a Zivotni volby neZ od chlaped. V tomto smyslu predstavu-
je vzdélavaci systém jeden z nejmocnéjsich genderovacich mechanismi ve

25 Pojem serializace zavadi Iris Marion Young {1997), ktera definuje sérii jako socidlni kolektivitu, jeji den-
stvo je sfednaceno pasivné, tedy nikoli jako saciglnl skupina, kterou tvoif sebevédami piisluinici/piisiuinice.



spole¢nosti (Jarkovskd, Liskova 2008), nebot motivuje utvéfeni tradi¢nich
genderovych identit.

Genderové citlivé skola

Feministicky pristup ve v&éd¢ znamend védomé pithldSeni se ke spolecenské
angazovanosti, jako je predeviim snaha o zmirflovani genderovych nerov-
nosti a odstranéni diskriminace na zakladé pohlavi. V oblasti vzdélavdni se
poZadavek rovnosti divek a chlapct stal legitimnim i z hlediska statniho
zdjmu a stal se souddsti priorit Ministerstva Skolstvi, mladeZe a télovychovy.
Problém ovéem nastava pii realizaci této priority, a to nejen z toho divoduy,
Ze ve statnich sluzbach neexistuje dostatek odbornic a odborniki na toto
téma. Otdzkou je i to, co je to genderové citlivd pedagogika a jakymi metoda-
mi by se konkrétné mély rovné prilezitosti divek a chlapci prosazovat.

V zdpadnich zemich se jiz od 70. let 20. stoleti uplatfiuje tzv. nesexis-
tické vzdéldvani, které se opird o teorii roli. Jeho cilem je resocializovat déti
k nesexistické existenci prostfednictvim modelovani nesexistického chové-
ni, nabidkou nesexistického kurikula - ufebnich materiald (knihy, obrdz-
ky, texty) - a pouZivanim nesexistického jazyka a rozvijenim nesexistickych
zplisobi mysleni. fe zaloZeno na predstav®, Ze détem je tfeba prezentovat
nesexistické role. Déti maji byt obklopeny obrazky holek hrajicich fotbal,
klukii varicich v détské kuchyrice, muzii, ktef{ se staraji o miminka, a Zen
pracujicich na prestiznich pozicich. Déti majf byt vedeny k tomu, aby si hraly
ve smifenych skupindch, aby se chlapci nevyhybali divkdm a naopak, a majt
byt osvobozeny od normativiiho tlaku genderovych stereotypil. Tato rolové
rozmanitost ma vést k tomu, Ze se déti prestanou podle zaZitych stereotypi
chovat. BohuZel dlouholeté zkudenosti ze gkol, kde se nesexistické vychovné
pfistupy uplatiiuji, ukdzaly, Ze déti jsou vidi nim znadné rezistentni. Déti
s tradidnim vnimdnim genderu ignoruji nesexistické obrazy a texty a odo-
lévaji resocializaci a déti s netradi¢nim vnimanim genderu se slozité prosa-
zuji mezi svyi vrstevniky (MacNaughton 2003). Nesexisticti vyucujici jsou
roz¢arovani a zmateni a pfemyileji, zda opravdu nebude néco na tom, Ze
odli$nosti mezi divkami a chlapci, muZi a Zenami, jsou vrozené.

Problém v3ak spociva v nekritickém prijeti pristupt zaloZenych na teorii
roli. Ta se zdd velmi logickd a je sviiddnd svymi jednoduse formulovanymi
zavery a doporudenimi. Ma viak mnoho slabych mist, o kterych jiz byla re¢
vyse. Jeji slabiny spocivaji predeviim v tom, Ze nedokdze vysvétlit Sirokou
variabilitu individualniho chovani uvnitf jednoho genderu, selhdva pri snaze
vysvétlit, pro¢ nejsou nékteré déti zjevné ovlivnény rodidi, ktefi jsou patrné
nejvyznamnéjsimi a nejdostupnéjdimi rolovymi modely, nebo pro¢ mé po-

silovdni v pffpadé genderovych roli vét3i vliv na n&které déti nez na jiné.
Dal3im omezenim této teorie je predpoklad, Ze dité se chova presn& podle
predchozi zkudenosti a v zévislosti na dosavadnim procesu posilovani (Beal
1994). A hlavng, tento piistup se téméF vitbec nezabyvé analjzou gende-
rovych mocenskych vztaht jak ve $kolni tfidg, tak v $ir¥fm spoledenském
kontextu (MacNaughton 2003).

Déti s tradiénim vniménim genderu se nezméni pouhym setkdvanim se
s détmi nebo dospélym, kteff prekracuji genderové hranice. Naopak prekra-
ovani a zpochybiiovani genderovych hranic méze u genderové tradi¢nich
déti (ktergch bude ve tFdé s nejvét3i pravdépodobnosti vétina) zptsobit od-
mitavou reakei a ostrakizaci vrstevnika/vrstevnice & oslabeni autority vyu-
{ujici/ho. T genderové senzitivni ucitelky a ucitelé, ktefi se setkajf s ditétem,
které vyrazné vybocuje z genderovych norem, napt. maji ve tfd& transvestit-
niho chlapce, mfvaji problém takovou odlignost ptijmout. Nejde ani tak o vé-
domé odmitnuti, jako spi§ o nevédomé neptijeti. Takové pfekroceni norem je
zasahuje na citlivém misté, nebot rozruSuje i jejich fad, ktery diky genderové
senzitivit¢ pripoustf pribojné hol¢icky a citlivé chlapce, ale d4l se prece jen
zdrahd jit. Do Givah nad tim, pro¢ déti tak nad3ené prejimaji tradi¢ni zptisoby
byti, se nepodafilo zahrnout fakt, Ze tyto vlastnosti jsou kliZovymi signifi-
kanty dualistické Zenskosti a muZskosti. Nenf moZné po détech chtit, aby se
jasné vymezily jako divky nebo chlapci, a zéroveli byt deprimovéni ze zpiiso-
bt, jakymi Zenskost ¢ muZskost zvyznamiiuji (Davies 2003).

Feministickym kritickdm a kritikdm (napf. Belotti 1975; Spender 1982;
Kelly 1991; Sadker, Sadker 1994; Good, Brophy 2003} se podatilo upozor-
nit na genderovou slepotu vzdélavant & genderové stereotypné zatfZenou
vychovy, aviak stéle je zde problém normativni femininity a maskulinity,
Jez jsou ve vychovné-vzdélavacim procesu obsazeny. Vyvstdvaji otdzky, jak
reflektovat ménici se a pluralitni genderové role. Kdy# napadneme normati-
vitu tradi¢nich vzorcl obsaZenych ve vichove a vzdélavani, miiZzeme nastolit
normativitu vzorcd novych, podporujicich rovnost? Jak by wibec tyto vzorce
mély byt konstruovény, aby umoznily skuteéné co nejsvobodnéjdi volbu, a to
i tém, které/ktefi se budou chtit vydat tradi¢ni cestou? Znamend tradi¢ni
genderové uspofddéni Zivota individua nutné reprodukei patriarchatu? Za
jakych podminek?

PIi zodpoviddni téchto otdzek uz nejde jen o podobu genderové senzi-
tivntho vzdélévéni, ale o zpochybnéni celkové role skoly. Funkce 3koly je
v soucasné dobé yymezena jasné normativné. Predpokldda se, 7e $kola predd
détem penzum znalosti, vitipi jim kulturni (mainstreamové) hodnoty, zdisci-
plinuje je, naudi je respektovat autoritu, utuZf jejich moralku. Oblibené jsou
jasné rozhodnutelné pravdy, panuje predstava, Ze je tfeba déti naudit, co je




fad a kde se v ném nachdzi dobro a zlo. Je velmi obtizné zaradit do osnov
zpochybnéni. Zvlasté u malych déti md vyuka podobu ,jak co je*, pfipad-
né jak by co mélo byt”’, vyudujici je nezpochybnitelnou autoritou se vidy
spravnym ndzorem. Je jisté tfeba dat détem jistotu a jasnd pravidla, ale ta by
méla ohranicovat co nej§irdi prostor, nepiedepisovat pouze jedinou spravnou
cestu, jediné pojeti dobra. Je tieba zrelativizovat vysadni postaveni vyudu-
jicich jako vzdélavateld ve smyslu civilizujicich zulechtovateld pfirodniho
Fivlu - d&ti. Proces vy¢hovy a viuky je Casto v nadi spole¢nosti definovan jako
boj (Dubberley 1993), a priori se piedpoklddd konflikt, problémy a nekazet.
DE&ti jsou povaZoviny za neduvéryhodné, od pfirody nebezpefné, proto je
nutné, aby byly podfizeny dospélym. Vlastnim projevim a ndzortim déti je
ponechén jen velmi maly prostor. Predpokladd se, Ze tem mohou ziskat az
v pozd&j§im vEky, kdy jsou jiz schopny si vytvorit vlastni nazor, a teprve teh-
dy se piipousti diskuse (nkdy ve vy§3ich ro¢nicich druhého stupné, nékdy az
na stfednich gkoldch, ale pokud déti nemaji $tésti na progresivni vyucujic,
muZe se stit, Ze vlastnf hlas nedostanou nikdy). Predstava, Ze je moZné dé-
tem predéavat jasné formulované pravdy a v urcitém okamzZiku je povaZovat
za dostatedné vyspélé pro to, aby tyto pravdy mohly byt zpochybnény, je
velmi problematicka.

Prijmeme-li tivahy o inovativnich pedagogickych piistupech z gendero-
vého aspektu za své, musime si oviem poloZit dali otdzku: Jak konstruovat
pred dekonstrukei? Najit misto pro zpochybnéni od poéatku, anebo stanovit
urdity vek, ve kterém se détem uZ nemusi predklddat svét plny jasné rozhod-
nutelnych pravd?® A i zde lze otdzku otodit a ptat se: Jak konstruovat po
dekonstrukci? Tedy pokud se ve vyuce podaii zpochybnéni urditych pravd, je
nutné toto zpochybnéni v urditém bodé zastavit a pies veSkerou dekonstruk-
ci a relativizaci najit nékterd pravidla a zasady.

Bronwyn Davies uvadi, Ze je tfeba, aby vyuéujici rozvinuli kapacitu pro
dekonstrukei, ale zdrovei vyzyva, aby neignorovali prekryvajici se smycky
praktik, které utvéfeji a také pretvifeji socidlni Fdd a individua uvnitf néj
(Davies 2006: 89). Z tohoto ddvodu neni postacujici, pokud se sociologické
vyzkumy vénuji pouze otdzce vykonu a tGspénosti ve vzdélavacich a pro-
fesnich drahéch, ale je neméné¢ dilezité podivat se na zpiisoby organizace
Fivota déti 1 vyudujicich ve tidé. Sondou zaméfenou pravé timto smérem je
predkladany vyzkum.

26 Jednou z metod, jak odpovidit na tyto zneklidfiujici otazky, je dat hlas détem a vychdzet z jejich
aktulnich potfeb a rozpoloZent. Vyuluiici se ve tfidE musf stit etnografickym vyzkumnikem/vyzkumnici
a provadét mezl d&tmi kentinudlnf vizkum, ktery pomiiZe rozpoznat aktualni stuperi jejich vyspélosti & pit-
pravenosti na konfrontad s relativizaci. Domnivam se, Ze takovy pifstup pomiiZe také identifikovat citlivé
zplsoby intervence a zarovel mlZe slovZit jako evalualni ndstroj.

[l. Genderova etnografie ve skolni t¥idé

I.1. V terénu aneb Metodologické poznamky
Metody sbéru dat

Vyzkum byl pojat jake pripadové studie (case study) jedné Zkolni tfidy. Tato
piipadové studie vyuZivéd etnografického designu. Je zaloZena na dlouhodo-
bém pozorovéani, které podle mého ndzoru z dostupnych metod socialné-
védniho v§zkumu nejlépe umoiiuje zachytit subtilni mechanismy produkee
v§znamu genderu. Robert K. Yin zdtiraziuje, Ze ve srovndni s jinymi meto-
dami spodiva sila ptipadové studie v jeji schopnosti do hloubky prozkoumat
.pripad” v kontextu ,skute¢ného Zivota® (Yin 2005: 380). Yin uvddi, Ze pouZit
piipadovou studii je vhodné, pokud chee vizkum odpovédét na otdzky de-
skriptivni povahy (co se déje) nebo otdzky povahy explanatorni (jak a pro¢
se néco déje). Ctlem mé analyzy je zjistit, jak je gender (re)produkovan v kaz-
dodennim Zivoté Skolni t¥{dy a jaky md pro jeji jednotlivé ¢leny a Clenky
vyznam - kdy na ném zélezi a kdy nikoli, kdy vystapuje do popredi jako po-
tddajici princip a kdy je jeho vyznam upozadén. Pripadovd studie umoZituje
provadét piimd pozorovéni a sbirat data v ,piirozenych” podminkach. O pi-
rozenych podminkdch lze mluvit pfedeviim ve srovndni s vyzkumy, které
spoléhaji zejména na odvozend data posbirana v dotaznicich a rozhovorech,
které by se byly byvaly neuskuteénily, nebyt vyzkumu. A¢koli moje pritom-
nost situaci i interakce ve tfidé ovlivnila, nebyl vyzkum pifi¢inou existence
zkoumaného. Zakyné, Zaci a vyulujici by se ve ti1d&, kterou jsem sledovala,
schézeli i beze mne.

ManZelé Spindlerovi se domnivaji, Ze etnograficky pristup dobfe ladi
s povahou pFipadové studie, nebot klade déraz na porozuméni vyznamam
kazdodenniho Zivota (Spindler, Spindler 1987: 17). Pravé diky potencidlu za-
chytit konkrétni socidlni Zivot v rdmci instituce si zfskala etnografie mezi
Skolnimi a pedagogickymi v§zkumy zna¢nou popularitu (Diaz de Rada 2007).

Jak ddle pFipomind Yin, dobra ptipadové studie t€2i z vicedetnych zdro-
ja dat (Yin 2005: 386). Zdroji pro mou analyzu se proto stala nejen piimé




