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Jak rozumim této protikladné dvojici obrazkd v kontextu propojeni vzdélavani se zivotem déti?

Také jste si ve Skole jako déti kladli otazku:,Pro¢ by mé to mélo zajimat? K ¢emu mi to v Zivoté bude?” A az pozdéji jste si rekli:
4Pro¢ jsem si neviiml uz ve $kole, Ze je to tak zajimavé?” Cim to bylo zpUsobeno?

Obrézek s kupoli souvisi s pojetim védéni jako vitriny odcizenych faktu. Realita, o které se déti ve skole udi, je bez Zivota, vitrina
znemoziuje détem a mladym lidem propojit u¢eni s vlastni zkuSenosti a vcitit se do jinych lidi. Vhodné zvolena struktura
programU napiiklad v podobé modelu E-U-R ¢i zazitkovych her umoziiuje odhodit zapraSeny poklop vitriny, ktery ¢ini pfredmét
uceni Sedym a nezazivnym, a propojit vzdélavani vice se zkusenosti a snad i s potfebami déti a mladych lidi. Zac¢ina totiz od nich
a od jejich otazek a v reflexi se zase vraci k jejich zkusenosti a k tomu, co si mohou z predlozenych informaci ¢i zazitka vzit.

Ucit se znamend stat se sdm soucdsti objektu uceniv souladu s pojetim globélniho vzdélavani jako u¢enim o sobé, druhych
a svété. | udalosti na druhé strané svéta se tak mohou stét inspirujici obdobou nasi zkusenosti, vstoupime-li do pomysiné
oteviené komunikace s jejich aktéry. Odhodime-li poklop a staneme-li se sou&ésti reality, o které se u¢ime, umoznime détem
premyslet: jak to vidi kluk z ulice, babi¢ka ¢i podnikatel? Cim jsme si podobni, ¢im se lisime, jak se ovliviiujeme? Cemu se z jejich
zivotl a udalosti mohu naucit? Proto se v diskuzich nad globalnimi tématy snazime zamérovat na pfic¢inné souvislosti, na hledani
paralel pro nasi zkusenost a na nas vzajemny vliv a s nim spojenou moznost védomé ménit situace. Cestu za propojovanim
vzdélavani se Zivotem déti a mladych lidi, dostatkem prostoru pro setkdvéni se s rozmanitosti a pro naslouchani, kritické
promysleni informaci a nazor(i usnadnuje zvolena struktura program.
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Model evokace — uvédoméni si vyznamu informaci — reflexe

Model E-U-R (evokace — uvédoméni si vyznamu informaci — reflexe) vznikl v ramci programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni a vychazi
z konstruktivistické pedagogiky, ktera vyuziva psychologickych vyzkuma uceni a fungovani mozku. Mysl ¢lovéka neni prazdna nadoba,
do niz vzdélavatel naléva védomosti. Clovék si vytvafi na zakladé svych zkudenosti, zaZitkd a znalosti v hlavé systém, ktery ptehodnocuje
a doplniuje pribézné s tim, jak se setkava s novymi viemy a informacemi. Ke kazdé nové véci mlze najit ze své zkusenosti néco, s ¢im si ji
spoji. Dité ma v u¢ebnim procesu Ustfedni postaveni — jako jeho aktivni Ucastnik, ktery hleda nejen odpovédi, ale formuluje i otazky. Tomuto
procesu se snazime napomoci volbou témat nebo otazek, které maji potenciél byt relevantni pro zivot déti.

E: evokace

Kazdy si nese soubor véci, které za svuj Zivot
nasbiral (znalosti, zkusenosti, dojmy, asociace),

at uz se jednda o malé dité, ¢i dospélého ¢lovéka.
Cilem evokace je, aby ¢lovék prozkoumal, jaké
Supliky si v hlavé vytvofil a co v nich mé k danému
tématu ulozeno, jaké pochybnosti a jaké otazky
ho k danému tématu napadaji, a aby to vie zkusil
sam ¢i s ostatnimi pojmenovat. Dobrému pribéhu
napomaha bezpecna atmosféra ve skuping, kdy
muZe zaznit vie, co déti napadne. Pii skupinové
praci se déti vzajemné inspiruji. Ukazkou evokacni
metody by byl napfiklad brainstorming. Evokace
je tedy jakasi inventura, pfi niz si dité také formuluje
otdzky, které by ho dale zajimaly. Dobra evokace
plni i funkci motivace pro dalsi uceni.
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Déti a mladi lidé:
si uvédomuiji svoji vlastni zkusenost;
vybavuiji si a asociuji;
formuluji svlij nazor, myslenky a dosavadni znalosti;
kladou otézky, které je k tématu zajimaji.

U: uvédomeéni si vyznamu informaci (nové vyznamy)

V této fazi pracuje ¢lovék s informacemi, kterych se mu do-
stalo zvenci. M(ze to byt formou textu, vykladu, filmu ¢i jiné-
ho libovolného zdroje nazoru a informaci. Usilujeme o to, aby
s novymi informacemi déti pracovaly kriticky. To znamena,
Ze bez ohledu na svUj celkovy postoj k predkladanému zkou-
maji ddvéryhodnost a relevanci informaci a logiku myslenek.
To se dafi lépe v dialogu s dal$imi ve skupinég, protoZe kazdy
pfindsi trochu jiny Uhel pohledu. Tim si vzajemné umoziuji
zkoumat predklddané materidly z vice stran. Déti pojmeno-
Vavaji véci, s nimiz souhlasi, a zdGvodnuiji si sva hodnoceni.
Soucasné si vSimaji tvrzeni, kterd vzbuzuji pochybnosti ¢i
neduavéru, premysleji, pro¢ tomu tak je, a formuluji dalsi
otazky, které v souvislosti s tim vznikaji. Timto zplsobem
jsou schopny poucit se i z textu, s kterym zdsadné nesouhla-
si, a naopak vidét nedofecené véci ¢i protichlidné myslenky

7 v textu, s nimz se ztotoznuiji.
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Déti a mladi lidé:

. hledaji odpovédi na své otédzky;

. kriticky zkoumaji predlozené myslenky a informace -
pochybuiji, ovétuji, vyvraceji, ptaji se;

. radi se, spolupracuiji;

«  zvazuji jiné ahly pohledu i to, jaké informace ¢i perspek-
tivy chybéji;

«  zazivaji zkudenost.
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R: reflexe

Bez reflexe by cely postup nemél smysl. V této fazi se
¢lovék vraci ke svym myslenkam z evokace, ke svym
predstavam a myslenkovym strukturdm, srovna-

va a propojuje staré informace a dojmy ze svych
LSuplat” s novymi. Na zdkladé tohoto srovnani pak
pretvafi dosavadni strukturu svého poznani. Je

to celozivotni proces, v némz strukturujeme své
zku3enosti a predstavy. Pokud se objevi néco, co
nam do dosavadniho systému nezapada, stojime
pred rozhodnutim bud'tuto jinakost odhodit, nebo
oteviit své zasuvky a Skatulky, rozebrat je, pfestavét
je nové a zbavit se nefunkcnich. To s sebou piinasi
velkou miru nejistoty, pokud jsou ndzory ¢i presvéd-
Ceni otfesené. Ochota prestavovat Skatulky odpovi-
da mite otevienosti nasi mysli. Détem Ize v této fézi
pomoci vytvorenim bezpe¢ného prostoru, kdy je
vzdélavatel ¢i vzdélavatelka nepresvédcuiji o jediné
mozné varianté toho, co si maji myslet a co citit,

a tento svUj pristup uplatiuji dlouhodobé.
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Déti a mladi lidé:
+  spojuji a porovnavaiji staré s novym;
«  formuluji znéni vlastnich myslenek a nazord;
«  naslouchaji ostatnim a srovnavaji své myslenky ¢
s chapanim ostatnich; &
«  aplikuji nova porozuméni;
«  formuluji dalsi otazky;
«  sdileji své pocity;
. ujasnuji si dalsi postup uceni.

Uceni zazitkem
Metoda zazitkové pedagogiky stavi na zazitcich zicastnénych, klade ddraz na jejich aktivitu a prostfednictvim reflexe vyuziva prozité
situace v simulacich a hrach pro naplnéni pedagogickych cild. Je vhodna pro rozvoj znalosti, dovednosti a postoja.

Pod oznacenim zazitkova pedagogika rozumime takové vychovné procesy, které pracuji s navozovanim, rozborem a reflexi
prozitkovych udalosti za Ucelem ziskani zkusenosti prenositelnych do dalsiho Zivota. Cile takovych vychovnych proces
mohou byt vytycovany a dosahovany v rdznorodém prostiedi (Skolnim i mimoskolnim, pfirodnim i kulturnim), v rozmanitych
socialnich skupinach (diferencovanych vékem, socidlnim statusem, profesnim postavenim ¢i dalSimi demografickymi faktory)
a naplriovany nejraznéjsimi prostredky (hrami vech typl, modelovymi situacemi, tvofivymi a dramatickymi dilnami, besedami
a diskuzemi, fyzicky i psychicky naro¢nymi vyzvovymi situacemi, sebepoznavacimii k tymové spolupraci smérujicimi aktivitami).
Pro zazitkovou pedagogiku je prozitek vzdy pouhym prostiedkem, nikoli cilem; tim pro ni zlstava starorecky vychovny ideal,
vsestranny rozvoj osobnosti sméfujici k harmonii.

Ivo Jirdsek (Vymezeni pojmu zézitkové pedagogika, Gymnasion 1/2004)

Program stavici na strukture zazitkové pedagogiky sleduje jako celek logiku Kolbova cyklu, charakteristického pro zkusenostné reflek-
tivni uceni. Podle Kolbova cyklu se uceni sklada ze ¢tyt krok( (viz schéma na nasledujici strané). Prvnim je prakticka zkusenost, vlastni
zazitek néjaké situace postavené na autentickém individudlnim jednani a emocich i skupinovych procesech v ni. Druhym krokem je
ohlédnuti za touto zkusenosti, ndvrat k tomu, co se pro jednotlivé Gcéastniky a ucastnice i skupinu jako celek odehralo. Ve tietim kroku
dochdzi ke zhodnoceni prozité situace a k jeji interpretaci ¢i zobecnéni. V tento okamzik rozsifujeme nase poznani tim, Ze si vytvatime
hypotézy, vypracovavame teorii a ménime teorii jiz existujici. Poslednim krokem je testovani nové formulovanych hypotéz praktickou
zkuSenosti. Vytvafime si plan pro pfisté, aktivné experimentujeme a testujeme nové koncepce. Dochazi tak k pouceni z pfedchozi zku-
$enosti, abychom mohli nabyt zkusenost novou a zahajit dal3i opakovani Kolbova cyklu.
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Hlavnim zdrojem informaci je tedy vlastni zkusenost, kterou
Ucastnici a Ucastnice ziskaji v herni ¢asti. Pokud potfebujeme,
aby se déti vzily do svych novych hernich roli, mdze ji predchéazet

motivacni ¢ast, jejimz cilem je emocni naladéni, které podpofi Konkrétni zkusenost
zamér programu a aktivizuje psychické ¢i fyzické sily potiebné :
pro jeho zvladnuti. Na rozdil od evokace v predchozi struktuie zde

vsak neformulujeme otazky a nedélame inventuru tématu. Herni
¢ast poskytuje materidl pro vlastni u¢eni - individuélni a/nebo

skupinovou zkusenost. Ve schématu vidime tuto fazi plné nahofe. e . s .
Po ukon¢eni herni ¢asti je nepostradatelnd reflexe. Abyste vytézili : : p - :
zkuSenost, kterou Gcastnici a GCastnice v rdmci programu ziskali, Aplikace ozorovani

méli byste projit nékolika ndvaznymi kroky. Prvni krok se vztahuje : areflexe :
k ptipomenuti pribéhu zkusenosti (co se odehravalo), nebot ta je e :  SIRLRIEPRIIPPRIP :

materidlem, z néjz se u¢ime (ve schématu vpravo). Ve druhém
kroku pretavujeme zku3enosti z aktivity v néjaké obecné;si téma,
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principy chovani, modely fungovani, teorie a postupy (ve schéma- RO .
tu dole). Poslednim krokem uzavirdme reflexi tim, Zze podpofime :
zlUcastnéné v tom, aby si pojmenovali, co si z této zkusenosti od- Zobecnéni

naseji, a vztahli to k néjaké budouci aplikaci (ve schématu vlevo). : :
Reflexe vyZzaduje, aby vzdélavatel ¢i vzdélavatelka Fidili proces e, :

kladenim otdzek skupiné, a to v diskuzi ¢i pomoci reflektivnich
technik. Ve viech fazich by pfitom otdzky mély napomahat sméro-
véani k vymezenym cilim programu.
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Jaké dalsi zdroje mé k tématu napadaji?
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