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Biologické a socialni faktory
v rozvoji osobnosti



T ——

+ pedagogika je védni disciplina, kterd zkouma zamérné
ovlivilovani vyvoje osobnosti ¢clovéka

* toto plisobeni ma mnoho vzajemné spjatych podob
oznacovanych jako vychova, vzdélavani, uceni,
vyucovani

+ k tomu, aby ¢lovék mohl byt vychovavan ¢i vzdélavan, musi
mit urcité predpoklady, na néz lze vychovou ptisobit

« tyto predpoklady se obvykle oznacuji jako vychovatelnost
¢i vzdélavatelnost



.

« Otazka vychovatelnosti a vzdélavatelnosti ¢lovéka je
kardinalnim metodologickym problémem pedagogiky.

+ Je ¢loveék vychovatelny?

+ Je kazdy clovék vzdélavatelny? Do jaké miry?

« S tim souvisi také otazka opravnénosti vychovy.

+ Ma vychova pravo zasahovat do vyvoje ¢lovéka a utvaret
¢lovéka podlle): urcitych predstav?

* Neni vychova pouhé znasiltiovani prirozenosti ¢lovéka?

+ Maji pravdu koncepce, které kazdou vychovu povazuji za
nasili na ¢lovéku?
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+ Je cloveék pri svém prichodu na svét vybaven tak, aby se
mohl obejit bez péce spole¢nosti?

+ ,Clovéku je zapotiebi vychovy jiZ proto, Ze pfichazi na svét
jako slaby a nesamostatny tvor, jenz bidné by se vyvinul,
kdyby ziistal jenom ndahodé ostaven. "

+ ,Clovék jest viak také zptsobily k vychové: zpiisobilost ta
se zaklada na jeho vzdélavatelnosti. Vzdélavatelnost jest
poddajnost viic¢i vnéjsim vliviim ku zvyseni vlastni hodnoty
vzdélavaného." (Lindner, 1888).
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+ Potvrzenim tohoto nazoru jsou tidaje o tzv. vicich
détech, které vyristaly bez lidské spolecnosti.

+ Tyto déti jiz nikdy pozdéji nedosahly normalniho rozvoje
lidskych schopnosti, dokonce vétSinou ani specifickych
zplsobli chovani, jimiz se ¢lovek lisi od zvirat.

+ Tato zjisténi ukazuji, Ze zdédéné dispozice se neprojevi
samy od sebe, ale musi se rozvijet, a to v urc¢itém
optimalnim véku.

+ Pozdéjsi vychova ¢i prevychova je jiZ mnohem méné
ucinna. ;



+ V nazorech na vztah vychovy a dédi¢nosti se rtizné
pedagogickeé koncepce minulosti i pfitomnosti lisi.

+ Mezi zastance optimistické koncepce patfi zejména Jan
Amos Komensky (1592-1670), ktery byl velmi
optimisticky i v otazkach vychovy postizenych déti nebo
John Locke (1632-1704), vychazejici z presvédcent, Ze
dité je tabula rasa a od utlého véku pottebuje rozumové

vzdélavani, jehoz podminkou je zdravé télo a spravné
smyslové vnimani.



S

* Vyhranéné negativni stanovisko k moznostem vychovného
plsobeni zastavaji vSichni rasisté, ktefi se domnivaji, ze
nékteré rasy a etnické skupiny jsou ur¢itym zptisobem
menécenne.

+ Ponékud skepti¢ti k moznostem vychovy byvaji i nékteri
psychologové a psychiatfi, ktefi maji zkusenosti s
nejriznéjsimi vrozenymi vadami a poruchami osobnosti - to
je vSak jiz ponékud jiny problém.



—

# S jakymi vrozenymi predpoklady vstupuji déti do
vychovného procesu?
+ Maji totozné, obdobné nebo rozdilné genetickeé vybaveni?

+ Do jako miry toto genetické vybaveni determinuje dalsi
vyvoj Clovéka?



.

+ DNA - nachazi se v jadrech bunék a je nositelem dédi¢nych
vlastnosti

+ Jednotkou dédi¢nosti je gen - je soucasti molekuly DNA

+ Odhaduje se, ze lidé jsou nositeli 100 ooo riznych gend,
které urcuji jejich zdkladni vlastnosti, napf. krevni skupinu,
barvu pleti a o¢i, ale také stavbu vSech organti véetné mozku

+ Clovék ma ve svych télesnych burikach 23 part
chromozomti, v kazdém paru je jeden chromozom po matce
a jeden po otci



.

+ Inteligence se charakterizuje mnoha rtiznymi zptisoby:

- jako aroven rozumovych schopnosti, obecné nadani, mentalni
uroven, intelekt, chytrost, schopnost fesit nové ukoly, schopnost
chapat vztahy, schopnost abstrahovat, generalizovat a
diferencovat, schopnost spravného uvazovani a uc¢elného jednani,
schopnost adaptovat se na prostredi.

Psychologie dlouho hledala a vlastné stale hleda presnou definici a
spolehlivé nastroje k méreni inteligence.
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+ Impulsem k vytvoreni prvnich testii inteligence byla
preplnénost francouzskych skol po roce 1905, kdy vlada
nafidila povinnou skolni dochazku.

+ (Pro srovnani: v nasem skolstvi byla povinna skolni dochazka
uzakonéna jiz v roce 1869.)
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+ Psycholog Alfréd Binet se svymi spolupracovniky sestavil
test, na jehoz zdkladé bylo mozné rozlisit déti s normalni
inteligenci a s nizsi inteligenci.

« Tento test sestaval ze 30 otazek sestavenych vzestupné podle
obtiznosti. Jednoduchou otazkou bylo napftiklad ukazat o¢i, nos,
usta, slozitéjsi bylo vyjmenovat a rozpoznat zakladni barvy a
obtiznym ﬁf{Olem bylo sestavit vétu ze zprehazenych slov.
Porovnanim vysledku testu s vékem ditéte se ukazalo, zda bude
pro dité vhodnéjsi postupovat podle béznych osnov, nebo mu
vénovat specialni péci.

* (Na podobném principu jsou i dnes sestaveny testy Skolni zralosti.)
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a)Komu neni rady, tomu se musi pomoci.
b)Nefikej hop, dokud nepreskoCis.
¢)Chytrému napovéz, hloupého kopni.
d)Pycha predchazi pad.

e)Na hruby pytel, hruba zaplata.
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* Vime, ze je Tonda vyssi nez Vlasta a ten je vyssi nez
VIada a ten je nizsi nez Jifi. Kdo je nejvyssi, pokud
vime, ze Jifi neni vyssi nez Vlasta a Tonda je nizsi nez
Libor?

a) Tonda
b) Vlasta
¢) Libor

d) Jiri

e) Vlada
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« 7 hlediska vztahti biologickych a socidlnich faktor® v rozvoji
osobnosti je nejcastéji zkoumana otazka dédic¢nosti I1Q.

* Pro presné zméreni vlivu genti na IQ se pouzivaji rizné metody, za
nejvhodnéjsi z nich se povazuje sledovani jednovajec¢nych dvojcat
vychovavanych oddélené - maji totiz vSechny geny stejné a ptisobi
na né pouze odlisné prostiedi.

« Autofi publikace Geny a osobnost (Hamer. Copeland. 2003)
uvadéji vysledky analyzy 158 parti jednovajecnych dvojcat, zjistilo
se, ze 1Q je dédicné ze 75 %.
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+ Dalsi diskutovanou otazkou je, zda je naméfeny intelektovy
potencial v pribéhu vyvoje neménny, nebo zda je ovlivnitelny
systematickym vychovnym ptisobenim.

+ Cim kvalitnéjsi je predskolni vychova, tim vice
schopnosti ditéte se maze projevit a tim bude lepsi i
$kolni vychova (dle studie z r.1938).
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+ Genetici i psychologové se shoduji v tom, Ze mezi dvéma détmi s
odobnou genetickou vybavou, z nichz jedno vyrista ve velice

gohatém prostiedi a druhé v prostiedi na podnéty velice chudém,
mZe pii dosazeni zralosti ¢init rozdil hodnot IQ az 25 bod.
(Fontdna, 2003. s. 113).

+ Neni to prostor maly, ale také neni zcela neomezeny. VSichni
mame velké moznosti i své limity, coz plati pro celou béznou
populaci.
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+ Individualni schopnosti kazdého jedince je mozné a nutné

vychovou a vzdélavanim zamérné, soustavné a cilevédomé
rozvijet.

+ Kazdé dité, stejné jako kazdy dospély ¢lovek, ma sva
omezeni, ktera nemtze svoji viili prekonat.

20



—

« Diivéjsi vyzkumy inteligence byly orientovany pievazné na
vSeobecnou teoretickou inteligenci, nejcastéji
vyjadfovanou inteligen¢nim kvocientem (1Q).

+ Uz na zacatku 20. stoleti vSak néktefi psychologové
upozornovali, Ze kromé abstraktni obecné inteligence je
tfeba vénovat pozornost i socialni a praktické inteligenci
(Ruisel 2000).

21



e —

+ Prakticka inteligence se chape jako schopnost jedince
uspésné fesit komplikované problémy zivota, pro néz
neexistuji jednoznacna reseni a pouzitelné algoritmy.

+ Socialni inteligence vychazi z ndzoru, Ze inteligence ma i
spolecensky aspekt, jako schopnost porozumét druhym a
jednat moudfe v mezilidskych vztazich.

22



o

+ Gardner@iv model, ktery prekonava predstavu IQ jako
jediného vyznamného faktoru determinujiciho uspésnost
osobnosti, rozlisuje sest zakladnich druhi inteligence:
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1.Jazykova inteligence se projevuyje citlivosti k
mluvenému i psanému jazykovému projevu, schopnosti
ucit se lehce matefstiné i cizim jazyk@im, vhodné pouZzivat
jazykové prostredky.

Vysoky stupen tohoto druhu inteligence umoznuje dobte
vykonavat povolani pravnikd, prekladatel, basnikt a
spisovatel(i, novinaid, komentatort, apod.
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2. Logicko-matematicka inteligence se projevuje
schopnosti logicky analyzovat problémy a situace, spravné

chapat a pouzivat matematicke operace, osvojovat si zaklady
védeckého mysleni.

Je charakteristicka pro matematiky, logiky a védecké pracovniky
rznych obort. Talent v logicko-matematické sféte se projevuje
velmi brzy. Nejproduktivnéjsi 1éta v téchto oborech c¢asto
ubéhnou pred dosazenim ¢tyficatého roku.
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+ 3. Hudebni inteligence se projevuje smyslem pro rytmus a
melodii i dalsimi hudebnimi schopnostmi, napft. schopnosti

interpretovat hudebni skladbu, zapamatovat si ji, pochopit jeji
kompozici apod.

+ Byva nejvyraznéji rozvinuta u hudebnich skladateldi, dirigentf,
instrumentalist®i a zpévakd. Je pravdépodobné, ze zaklad
hudebniho nadani déti dédi, ale v jeho vyvoji se uplatiiuji i dalsi
faktory.

« Prostfedi, v némz dité Zije, ma prokazatelny vliv na to, do jaké miry
se talent ditéte projevi a uplatni.
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4.Prostorova inteligence se uplatiiuje v mnoha typech

prostredi.

*  Projevuje se schopnosti orientace v prostoru, ale i pfi prdci s jeho
grafickym znazornénim - tzn. dvojrozmeérnou ¢i trojrozmeérnou
verzi Casti realného svéta ¢i jinym symbolickym zobrazenim
skutecnosti, jako jsou mapy, diagramy ¢i geometrické tvary.

#  (asto se objevuje nazor, Ze prostorova inteligence je
,protipdlem" inteligence jazykové (Gardner. 1999).

#  Prostorova inteligence je nezbytna v profesich architektf,
stavbaid, pilot(i, navigatord, designéri, ridi¢a apod.

*  Vyznamné se uplatiiuje i v Sachové hie: Sachovi mistii vétSinou
maji neobycejnou vizudlni pamét a vizualni predstavivost.
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5.Télesné-pohybova inteligence se projevuje vysokou

trovni koordinace motorlky, télesnou obratnosti a
schopnosti osvojit si rizné pohybové dovednosti.

Soucasti této inteligence je i schopnost obratné zachazet s
predméty, kterd zahrnuje jemnou motoriku rukou a prsti i
motoriku celého téla.

Je charakteristicka nejen pro sportovce, herce, tanec¢niky, apod.,
ale v kombinaci s dalSimi schopnostmi je potfebna i pro
dosazeni virtuozity ve hfe na hudebni nastroje, pro taspésné
vytvarniky a uplatiiyje se i v riiznych profesich, které kladou
vysoké naroky na pohybové schopnosti, zejména jemnou
motoriku (chirurgové, mechanici apod.).
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6.Personalni inteligence se projevuje na intrapersonalni a
interpersonalni arovni.

Intrapersondlni inteligence pfedstavuje schopnost najit
adekvatni pristup k vlastnimu citovému zZivotu, porozumét
vlastnimu chovani a regulovat své emoce i chovani.

Je diilezita pro uspésnost kazdého ¢lovéka v osobnim Zivoté i v
rznych ¢innostech.

Interpersonadlni inteligence spociva ve schopnosti porozumét
zamértim, motivacim, potfebam a chovani druhych lidi a ve
schopnosti t¢inné s nimi komunikovat. Je nepostradatelna u
spisovateldi, uciteld, lékatd, psychologii, socialnich pracovnikd,
manazerq, politikd, cirkevnich viidct, ale i u pracovnika reklamy,
obchodnich zastupcti a prodavact.
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# Gardner pripousti, Ze jeho rozliSovani uvedenych typt
inteligence je dosti zjednodusujici, nebot mnohostrannost
lidskeho nadani nelze postihnout Zzadnym cislem.

Pozdéji se svymi spolupracovniky rozsiril tento seznam na
dvacet typt inteligence, napt. prirodovédeckou, spiritualni,
existencialni atd.

Z jeho poznatki vychazi D. Goleman, ktery vysvétluje
zejména vyznam emocni inteligence v zivoté kazdého
¢lovéka. Pracuje s terminem emocni kvocient (EQ), u
kterého rozlisuje téchto sedm zakladnich kvalit:
uvédomeéni si sebe, sebemotivace, vytrvalost, kontrola
impulst, regulace nalad, empatie, nadéje nebo
optimismus (Goleman. 1997).
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« 7 hlediska vztahti biologickych a socidlnich faktort v rozvoji
osobnosti jsou zajimave i otazky tykajici se mimoradného
nadani (talentu), napi. hudebniho nebo vytvarného.

Dodnes neni zndmo, co je podstatou dispozic ovliviiyjicich
uroven vykont, ani jaka je jejich neuropsychologicka
struktura.

Stale vice autora se kloni k ndzoru, Ze schopnosti Vznikaf'i na
bazi zdédénych, vrozenych vloh, které jsou dany geneticky a
prenatalnimi vlivy.

Piedevsim vSak obohacujici prostiedi ovliviiuje tempo i
urovenl schopnosti, a naopak deprivujici prostiredi rozvoj
schopnosti brzdi.
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+ Priklad: mnohé déti v rodiné J. S. Bacha projevovaly vyrazné
hudebni schopnosti.

* Méné uz je znamo, Ze v takovychto hudebnickych rodinach
(stejné jako napi. v rodiné W. A. Mozarta) byly déti nuceny ke
cviceni mnoho hodin denné€, nékdy i dosti drastickymi
metodami.

+ Hudebni schopnosti se obvykle déli na hudebni sluch,
hudebni pamét a hudebni rytmus.

+ Tyto schopnosti se do zna¢né miry vazou na dédi¢nost a
mohou se projevovat uz v pfed$kolnim véku (napi. Mozart
koncertoval jiz jako pétilety).
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vytvarne

* Pomérné malo jsou z genetického hledis
schopnosti.

+ Pritom détska kresba se jiz dlouhou dobu vyuziva zejména pfi
diagnostice inteligence.

+ Za ukazatele vytvarnych schopnosti se povazuje zejména
pretrvavajici zajem o vytvarnou ¢innost, ziskané vytvarné
dovednosti a zru¢nost.

+ Méritko vytvarnych schopnosti neexistuje a ani neni znamo, zda
takovéto schopnosti skutec¢né existuji, nebo zda se ve vytvarné
¢innosti neuplatniuje jen specidlné strukturovany blok schopnosti
zrakovych, senzomotorickych a vSeobecnych, regulovany
prisluSnym zaméfenim na vytvagnou ¢innost.



e —

+ Védecky prokazana nebyla ani existence specialnich
schopnosti pro literarni a dramatickou ¢innost. Pti téchto
¢innostech se uplatnuji vSeobecné intelektové schopnosti,
predevsim verbalni, fizené schopnostmi vztahujicimi se k
tvorivosti s prisluSnym zamérenim.
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* Nejednotné jsou i ndzory na otazku vrozenosti ¢i dédi¢nosti
sportovniho nadani.

+ Je znamo, ze dtileZitou soucasti sportovniho talentu jsou
somatické a fyziologické vlastnosti, jako je télesna vyska,
hmotnost, délka koncetin, vitalni kapacita plic, dechova
frekvence apod. - tyto charakteristiky jsou do zna¢né miry
geneticky podminéné.

* Pro sportovni ¢innost jsou genetické faktory nesmirné dutlezité,
ani zde vSak nejsou urcujicimi predpoklady aspésnosti ¢lovéka.

35



e —

« Skutecnost, Ze ve vyvoji ¢lovéka hraji vyznamnou roli i jeho
zdédéné a vrozené vlastnosti, by si méli uvédomovat vSichni
prilis ctizadostivi rodice i pfilis naroc¢ni ucitelé.

« Spravné rozpoznani vyvojovych moznosti a mezi zaka ¢i
ditéte je predpokladem adekvatniho individualniho pristupu
v jeho vychové a vzdélavani.
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+ Vyznam dédi¢nosti v oblasti vyvoje intelektovych
schopnosti ¢lovéka je tedy do jisté miry ziejmy.

+ Slozitéjsi odpovéd by si vyzadovaly otazky tykajici se
rozvoje charakteru.
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« J. Hillman - Kli¢ k dusi : ,Dva tricetileti muzi narozeni jako
jednovajecna dvojcata byli po porodu oddéleni a vychovavani v
rznych zemich rtiznymi adoptivnimi rodici. Oba byli velmi
poradkumilovni, az témér patologicky. Oblékali se Cisté a
upravené, na schtizky chodili pfesné vc¢as a ustavi¢né si myli ruce.
KdyzZ se prvniho z nich zeptali, pro¢ ma pocit, ze musi byt stale tak
dokonale ¢isty, odpovédél: «Mtize za to moje matka. Kdyz jsem
vyrlstal, udrzovala diim v naprostém poradku a trvala na tom, aby
kazda sebemensi véc byla na svém misté. Naucil jsem se to od ni.»
Jeho jednovajecné dvojce, uplné stejny perfekcionista, vysvétlil své
chovani takto: «MtiZe za to moje mat?éa, byla velmi neporadna a
hrozna spindira»".

* Je to pfibéh o dominantni roli dédi¢nosti nebo o rtiznych
zpusobech reagovani na ptisobeni vnéjsiho prostiedi?
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chlapci a divkami - sexové (gendrové) rozdi

+ Experimentdlné byly zkoumany rozdily mezi chlapci a divkami v
rtiznych oblastech schopnosti.

# Prlicha uvadi vysledky zahrani¢nich vyzkumti, v nichz se ukazalo, zZe
verbalni schopnosti byvaji rozvinutéjsi u divek, zatimco
matematické a vizualné prostorové schopnosti mivaji rozvinutéjsi
chlapci.

* Vyzkum agresivity prokdazal nizsi miru této vlastnosti u divek nez u
chlapct (Prticha).

+ Dalsi kategorii vrozenych rozdil jsou biolo?ické rozdily mezi
y.
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Vliv spolecnosti na vychovu




.

+ Kazdy jedinec se vyviji v procesu vzajemného ptisobeni
vnitinich dispozic a vnéjsich vlivii svého okoli.

+ Na ¢lovéka od narozeni ptisobi pfirodni, kulturni a socidlni
prostiedi a veskera jeho ¢innost probiha vzdy v urcitych
spolecenskych podminkach.

+ Tyto vnéjsi vlivy ¢lovék individualné, specifickym zptisobem
reflektuje a reaguje na né. Postupné tak ,vriista" do
spole¢nosti a stava se kulturni a socialni bytosti, ktera si
osvojuje spolecenské hodnoty a normy a vice ¢i méné uspésné
podle nich jedna.
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+ Clovek zije ve spole¢nosti na urcitém stupni jejiho vyvoje, ale
vyviji se a formuje predevsim diky interakcim se svymi ﬂ)lizk}’fmi
a v jejich pritomnosti.

+ Pro formovani osobnosti jsou nejvyznamnéjsi (dle Kellera):
* rodina
* vrstevnicl
+« ostatni blizci lidé

+ Kazdy ¢lovék si aktivné vytvaii vztahy k druhym lidem a nese za
né plnou odpovédnost.
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+ Spolecenskou funkci vychovy je pripravovat dortstajici
generaci na aktudlni perspektivni zivot ve spolecnosti.

« 7 hlediska sociologie vychovy se vychova chape jako
komplexni priprava ¢lovéka pro zivot, to znamena pro plnéni
socialnich roli, do nichz ¢lovék béhem svého zZivota bude
vstupovat.

+ Clovek po cely zivot ,zraje" nejen biologicky a psychicky, ale i
socialné. U¢i se rolim odpovidajicim jeho véku, pohlavi a
socialnim pozicim, které zaujima.
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+ nejtypictéjsi socialni role, ke kterym ma vychova jedince
soustavne pripravovat:

* jedinec jako obcan

# jedinec jako pracovnik

*+ jedinec jako ochrance a tviirce Zivotniho prostfedi

* jedinec jako ¢len rodiny

* jedinec jako tvlirce a uzivatel kulturnich hodnot

+ jedinec jako uzivatel volného ¢asu

*+ jedinec jako ucastnik dopravy
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Jedinec jako obcan

* Pfiprava jedince na roli ob¢ana demokratické spolecnosti je
predevsim vychovou ¢lovéka, ktery:
* bude znat sva ob¢anska prava a své obcanské povinnosti
+ bude ochoten prispivat k rozvoji bohatstvi spole¢nosti a jeji
prosperity
+ bude odpovédny ve vztahu ke svym spoluobc¢antim
+ bude respektovat prava ostatnich lidi a pravidla ob¢anského
souziti.
* Na vychové jedince jako obcana se podili pfedevsim rodina
spolu se vSemi stupni $kolské soustavy.
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Jedinec jako pracovnik

+ kazdy obc¢an - role kvalifikovaného a uspésného pracovnika

# ulohu vychovavat jedince jako pracovnika plni predevsim Skoly
zaméfené na profesni pripravu: stifedni odborné skoly, stredni
odborna ucilisté, odborna ucilisté a vysoké skoly.

+ zaklady profesni orientace se vSak vytvareji jiz na zakladni skole.
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+ Jedinec jako ochrance a tvtirce Zivotniho prostiedi

+ Potfeba ekologické vychovy vyplyva z vysokého stupné naruseni
zivotniho prosttedi a ekologicka péce se stava limitujicim
Cinitelem pieziti lidského rodu.

+ Ekologicka vychova ma zabezpecit hlubokeé ekologické znalosti a
odpovédné postoje kazdého ogéana, vedouci k hledani a
prosazovani takovych opatfeni, ktera pomohou konsolidovat
ekonomickou situaci, zamezi dalsi devastaci Zivotniho prostiedi a
povedou k jeho zlepsovani.
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« Liberalizace, ktera v soucasnosti pronika do mezilidskych vztahti,
zpusobuje uvolnéni tradi¢nich pout danych naptiklad
nabozenskym presvédc¢enim, ekonomickou zavislosti zeny na
ziviteli rodiny nebo mravnimi tradicemi.

+ Jedinec jako ¢len rodiny

* Vyznam vychovné funkce rodiny, ktera by méla vdnesnim
slozitém svété vytvaret pro déti pevné a bezpecné zazemi, vSak
neklesd, ale naopak vzrtsta. K hlavnim funkcim rodiny dnes patfi
funkce emocionalni a funkce ,tvorby domova,,.
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Jedinec jako ¢len rodiny

+ VycClenénim pracovnich aktivit z rodiny, kdy vétsSina jejich
¢lent plni své profesni role mimo domoyv, ztratila rodina roli
hospodarsky produktivni jednotky.

+ Clenové rodiny se stykaji stadle méné, jejich orientace a
profesni i volnocasové zajmy se stdle vice rozrtznuji. To
muZe neékdy vést az k vzajemnému odcizeni nebo deprivaci
déti, kterd zvysSuje nebezpeci jejich deviantniho chovani.

* Jednou z podminek fungovani rodiny, vychovy déti a
spokojenosti ¢lovéka v osobnim zivot€ je odpovédny pristup
k partnerstvi a rodicovstvi.
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+ Jedinec jako tvirce a uzivatel kulturnic

+ Socializace ¢lovéka a jeho vychova jsou nikdy nekon¢icim
mezigenera¢nim procesem piedavani kultury dortstajicimu
pokoleni.

+ Svét dnes uznavanych hodnot je velmi bohaty a zaroven rozporny.

+ Historicky vyvoj vedl k expanzi technologické a ekonomické
racionality, k migra¢nim pohybtim, k urbanizaci spojené se
snizenim socidlni kontroly a anonymitou vztaht, k rozmachu
masové kultury zprostfedkované médii atd.
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Jedinec jako uzivatel volného ¢asu

+ Pedagogika volného casu - zabyva se diilezitou soucasti zivota
déti, mladeze a dospélé populace a to obsahem, formami a
prostiedky edukacnich aktivit pro prospésné uzivani volného
casu.

+ Vychova k hodnotnému vyuzivani volného ¢asu plni i
preventivni funkci.

* Dnes se stale Castéji vyskytuje nezadouci chovani mladeze, jako
je agresivita, vandalismus. Zivotni styl zaméfeny pouze na
materialni spotiebu apod.

* Proto ma mimoradny vyznam vychova snazici se pomahat najit
vhodné formy traveni volného ¢asu a jeho hodnotnou napln.
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Jedinec jako uzivatel volného casu

+ Repertoar c¢innosti pro volny cas je velmi bohaty, napt.
zajmové ¢innosti pfirodovédné, kulturni a uméleckeé,
sportovni a turistické, pracovni a technické.

+ Krealizaci zajmovych ¢innosti slouzi rozvétveny
systém, od skolskych zarizeni pro vychovu mimo
vyucovani a vzdélavani ve volném case, pres rtizné
formy celozivotniho vzdélavani, az po kulturni a
osveétova zarizeni.

+ Vyznamnou roli ma v této oblasti rodina, ktera ma
hlavni odpovédnost, jestli budou déti zit rozumné,
kulturné, zdravé nebo propadnou konzumnimu a
neproduktivnimu Zzivotu.
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Jedinec jako ucastnik dopravy

+ Skutecnost, ze bezpecnost dopravy je v CR jedna z nejnizsich v
Evropé, vede k nutnosti vénovat tomuto jevu pii vychové
dortstajici generace mimofradnou pozornost.

+ Uvadi se, ze denné na nasich silnicich a dalnicich ptijdou o Zivot
prameérné tfi osoby a mnohem vice jich utrpi tézka zranéni.

+ Jaké jsou pri¢iny? Neodpovédnost, bezohlednost, neznalost
Frawdel, neucta k zivotu. Spatny technicky stav pozemnich
comunikaci a dopravnich prostfedk( nebo rtizné kombinace
uvedenych pric¢in?

* Doprava, zejména ve velkych méstech, je mistem, kde vSichni
ucastnici silni¢niho provozu mohou za malé chyby platit velkymi
nasledky a kde kazdé precenéni vlastnich schopnosti a
nedocenéni nebezpeci miiZe byt tim poslednim omylem v Zivot€.
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Jedinec jako ucastnik dopravy

+ Dopravni vychova se proto musi zaméfit nejen na
seznamovani zaka s pravidly provozu na pozemnich
komunikacich, a to jak pro chodce, tak pro fidice vSech
druht vozidel, ale pfedevsim na vychovu k odpovédnosti,
ukaznénosti, k ohleduplnosti k ostatnim a respektovanti

jejich potreb.
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aci a studenti maji podle skolského zakona pravo:
ziskavat vzdélavani a skolské sluzby ve smyslu zdakona,
ziskavat informace o priibéhu a vysledcich svého vzdélavani,
volit a byt voleni do Skolské rady, jsou-li zletili,

zakladat v rdmci skoly samospravné organy zakt a studentq, volit
a byt do nich voleni, pracovat v nich a jejich prostrednictvim se
obracet na feditele Skoly s tim, Ze teditel skoly je povinen se
stanovisky a vyjadfenimi téchto samospravnych organt zabyvat.
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vyjadrovat se ke vSem rozhodnutim tykajicim se podstatnych
zalezitosti jejich vzdélavani, pricemz jejich vyjadrenim musi byt
vénovana pozornost odpovidajici jejich véku a stupni vyvoje,
ziskavat informace a poradenskou pomoc skoly nebo skolského

poradenského zartizeni v zdleZitostech tykajicich se vzdélavani
podle skolského zakona.
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dCl a studentl ]SOU pOVlIlIllI

fadné dochazet do skoly nebo skolského zafizeni a fadné se
vzdélavat,

*

% DN

+ dodrzovat S$kolni a vnitini fad, jakoz i predpisy a pokyny skoly
nebo skolského zatizeni k ochrané zdravi a bezpecnosti, s nimiz
byli seznameni,

+ plnit pokyny pedagogickych pracovniki kol a skolskych
zatizeni vydané v souladu s pravnimi predpisy a Skolnim nebo
vnitinim fadem,

+ dbat dobrého jména skoly a Skolského zafizeni.
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Zletili Zaci a studenti jsou dale povinni:

* informovat $kolu a skolské zafizeni o zméné zdravotni zptisobilosti,
zdravotnich obtizich nebo jinych zavaznych skutec¢nostech, které by
mohly mit vliv na prabéh vzdeélavani,

+ dokladat divody své nepfitomnosti ve vyucovani v souladu s
podminkami stanovenymi $kolnim radem,

+ oznamovat Skole a skolskému zatizeni udaje, které jsou podstatné pro
pribéh vzdélavani nebo bezpecnost Zaka a studenta, a zmény v téchto
udajich.
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Zakonni zastupci déti a nezletilych zZaki jsou povinni:

*

zajistit, aby dité a Zak dochazel fadné do skoly nebo skolského
zarizeni

na vyzvani reditele Skoly nebo skolského zatizeni projednavat se
Skolou nebo skolskym zatizenim zavazné otazky tykajici se
vzdélavani ditéte a zaka

informovat skolu a skolské zatizeni o zméné zdravotni zptisobilosti,

zdravotnich obtizich ditéte nebo zdka nebo jinych zavaznych
skute¢nostech, které by mohly mit vliv na prabéh vzdélavani

dokladat divody nepfitomnosti ditéte a zaka ve vyucovani v souladu
s podminkami stanovenymi $kolnim fadem

oznamovat skole a Skolskému zatizeni udaje, které jsou podstatné
pro pribéh vzdélavani nebo bezpec¢nost ditéte a zdka, a zmény v
téchto udajich.
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+ maji klicovou tlohu ve védeckém, kulturnim, socidlnim a
ekonomickém rozvoji spolecnostl tim, Ze:

* uchovavaji a rozhojiiuji dosazené poznani a podle svého typu a
zaméteni péstuji védeckou, vyzkumnou, vyvojovou, uméleckou
nebo dalsi tviirci ¢innost

* umoznuljl v souladu s demokratickymi principy pristup k
vysokoskolskemu vzdélani, ziskani odpovidajici profesni
kvalifikace a pfipravu pro Vyzkumnou praci nebo jiné naroc¢né
odborné ¢innosti

* POS <i/tu]1 dalsi formy vzdélavani, umoznuji ziskavat, rozsirovat,
th ubovat nebo obnovovat znalosti z rtiznych oblasti poznani a
cultury, a tim se podileji na celozivotnim vzdélavani
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*  hraji aktivni roli ve vefejné diskusi o spo ecenskych a etickych

otazkach, pfi péstovani kulturni rozmanitosti a vzajemného
porozuméni, pfi utvareni ob¢anské spole¢nosti a pripravé
mladych lidi pro Zivot v ni

#  prispivaji k I‘OZVO]I na narodni a reglonalnl arovni a
spolupracuji s riznymi stupni statni spravy a samospravy, s
podnikovou a kulturni sférou

*  rozvijeji mezindrodni a zvlasté evropskou spoluprdci, jako
podstatny rozmeér svych ¢innosti, podporuji spole¢né projekty
s obdobnymi institucemi v zahraniéi, vzdjemné uznavani
studia a diplom, vyménu akademlckych pracovnikd a
studentdi.

+  Cinnost vysokych kol upravuje zakon ¢&. 111/1998 Sb.. o
vysokych skolach.
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+ Vysoka skola uskutec¢nuje akreditované s
programy celozivotniho vzdélavani. Typ vysokoskolske vzdélavaci
¢innosti je urcen typem uskutec¢novanych akreditovanych

studijnich programu, které mohou byt bakalarské, magisterské
nebo doktorské.

+ Vysoka skola je bud:

« univerzitni - VS univerzitni muze uskutectiovat vSechny typy
studijnich programi spolu se souvisejici védeckou, vyzkumnou,
vyvojovou, uméleckou nebo dalsi tviirdi ¢innosti.

+ neuniverzitni - VS neuniverzitni uskute¢tiuje bakalafské a event. té
magisterskeé studijni programy spolu se souvisejici vyzkumnou,
vyvojovou, uméleckou nebo dalsi tviiréi ¢innosti. Vysoka skola
neuniverzitni se necleni na fakulty.

+ Vysoka skola miZe byt verejnd, soukroma nebo statni.
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