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DIFERENCIACE A INDIVIDUALIZACE VE VYUCOVANI
A VZDELAVANI.

MOZNOSTI DIFERENCOVANE VYUKY V SOUCASNE SKOLE. PRACE S
TALENTOVANYMI A ZAOSTAVAJICIMI ZAKY.

V souvislosti se zménami ve Skolstvi v roce 1990 se zacalo uvazovat o zméné
koncepce dosavadni zakladni Skoly, ktera fungovala na principu jednotnosti. Pozadavky
jednotné Skoly vyhovovaly primérnym zakim, neodpovidaly vSak potiebam déti pomalejSich,
mén¢ schopnych, pfip. s nevyrovnanymi schopnostmi, a na druhé strané ani pozadavkam zaka
nadpramérnych. Nova koncepce méla respektovat specifické predpoklady, ambice, zajmy a
sklony zaku, jejich predstavy o vlastnim Zivot€ i jejich vn€js$i moznosti a rozvijet jejich talent
v pfislu§nych oblastech. Vznikl pozadavek diferencované skoly, ktera byla nakonec
realizovana novelou Skolského zakona 171/90, § 6, ktery fika: ,,Zakladni Skola ma 9 ro¢nika.
Od 5. ro¢niku se zpravidla diferencuje podle zajmua a schopnosti déti.*

Diferenciaci ve vzdélavani ¢i vyu€ovani rozumime rozdéleni Zakii do homogennich
skupin (t7id, Skol) podle jejich predpokladii, schopnosti, vykonii, prip. podle zdjmii a
zaméreni. Smyslem diferenciace je vytvorit ve Skole takové podminky, aby kazdy Zdk mohl
najit vlastni, optimdlni cestu ke vzdélani na zakladé svych moznosti a predpokladii, pripadné
pomoci Zakiim, aby jejich uceni probihalo co nejefektivnéji.

V diferenciaci je spatfovana jedna z cest ke zvySeni pedagogické ucinnosti Skolni
prace a ke zkvalitnéni vzdelani.

Pedagogicky diferencovat lze velmi rozmanité, nejcastéji se vsak rozlisSuje (klasifikace
podle Kasikové a Valenty, 1994):

a) diferenciace kvantitativni a kvalitativni (osobnostni hledisko)

b) diferenciace vnéjsi a vnitini (organizacni hledisko)

ad a) Kvantitativni diferenciace — provadi se selekci déti na zakladé miry (vycislent,
kvantifikace) jejich vykonu — v testech (napt. 1Q), ptip. znamkou.

Kbvalitativni diferenciace — dana zajmy zaka, jejich sklony, osobnostnim zaméfenim
apod.

ad b) Vnéjsi diferenciace — oddélovani nadanéjsich zaki od ostatnich (tyka se zejména

2. stupné ZS) a jejich zatazovani do:

o t7id s rozsitenou vyukou (jazykl, matematiky, Hv, Tv,...)

o tiid A, B —rozd¢leni podle prospéchu (pokusy vytvofit tzv. ,,soustavu stejnorodych tiid* jiz
v obdobi reformizmu) — pracuje se podle shodnych ucebnich plant a uc¢ebnich osnov x
rozdilné ulohy, metody vyuky;

- diferenciace stabilni - tfidy studijni a praktické
- diferenciace nestabilni
— jen na uréité predméty (napi. Cj, M), ostatni pfedméty v heterogenni
kmenové tfidé
— za uCelem zvlastni péce (napf. o slabé zaky) — jen v urcitych hodinach
— ve tfidach typu ,,vétvi* (urcitého zamétent)
— na zaklad¢ volitelnych predmétt

o rugnych druhi skol — s jazykovym, télovychovnym ¢i uméleckym zaméfenim a na

viceletd gymnazia



Vnitini diferenciace — zaci rizného nadani spolu pracuji ve vyuce a jsou pii tom
odpovidajicim zplisobem rozvijeni; vnitini diferenciace zahrnuje:

e prdci v homogennich skupindch — na zékladé kvantitativnich nebo kvalitativnich
kritérii, pfip. kombinaci obou

- ve vSech x jen v nekterych pfedmétech
- se stejnym ucivem,ale rozdilnym tempem prace x s rozdilnou narocnosti ¢i
rozsahem uciva
nebo prace v heterogennich skupindch, kde se nadanéjsi zaci uplatiiuji napt. jako
vedouci a organizatofi skupinové prace (napf. pti projektovém vyucovani)

e prdci v pracovnich druZstvech (ptedmétovych tfidach) — na kazdy pfedmét vznika
jiné tfidni seskupeni (na zakladé€ kvantitativnich ¢i kvalitativnich diagnoz, nebo na
zakladé vlastni volby zaki)

o individualizaci
— cdstecnou — napt. samostatna volba tématu domaci prace, zvlastni program pfi

zaostavani, samostatné uceni ve skole s vyuzitim specifické organizace —
projektova metoda)
— uiplnou — ve vsech, nebo jen v nékterych predmeétech

e kombinaci organizacnich schémat —u nas neobvykla, vyuziva se v ramci
paralelnich tfid: spolecny vyklad pro vSechny paralelky — rozdéleni do béznych
tfid, skupinové, parové uceni — test a podle jeho vysledki preskupeni do vykonoveé
homogennich tfid s vyrazné diferencovanym ucivem a dalsi u€eni — zavére¢né

testovani — navrat do kmenovych ttid (také organizacni forma systému velkych a malych
trid — v 2. poloving 20. stoleti v USA)

Kalhoust a Obst mezi formy vyuky vyuzivané k vnitini diferenciaci a rozvoji talentovanych
Zdkii zatazuji:
- praci ve skupindch
- pomoc spoluZdkiim — pfimo ve vyuce, pfi doucovani nebo pfi zpracovani
domacich ukol — teprve az kdyz je zak nucen jinému néco vysvétlit,
poznava, ze sam veci nerozumi a musi hledat feseni, tim si také lépe
zapamatuje a znalosti snaze vyuziva pii feSeni riznych problému!
- domaci iikoly — rizné€ naroc¢na zadani
- olympiddy a soutéze
- volitelné predméty — jsou soucasti ucebnich pland, rozsituji kurikulum
predmétl nebo ucebni plan
- nepovinné predméty — rozsituji ucebni plan
- zdjmové krouzky — organizovany Skolou 1 mimoskolskymi institucemi
- zdkladni umélecké Skoly
- jazykové Skoly

Vnitini diferenciace je velmi ndroc¢na na organizaci prace Skoly, ucitele, 1 na
ekonomické prostiedky.

V nasich podminkach je rozsifené€jsi vnéjsi diferenciace zaku, ktera je Casto
kritizovana za to, ze vede k dezintegraci. Trendem v edukacné vyspélych statech je, z obavy,
aby nevznikal model nenormalni spolecnosti, ktera bude stizena ztratou schopnosti
spoluprace, komunikace, tolerance a pochopeni pro jinak myslici a jinak jednajici, provadéet
vnéjsi diferenciaci zakl co nejpozdéji.

Vyhodou vnéjsi diferenciace je, ze nadanym détem se dostane skuteéné kvalitni vyuky
a mohou tak rozvinout svij talent. Soutézivé prostiedi elitnich Skol v§ak mnohdy nemalo
ovliviiuje osobnost ditéte — to od sebe Casto vyzaduje dokonalé plnéni ukold, pripadné selhani
je pro dité svazujici a ohrozuje jeho zdravy citovy vyvoj. Na druhé strané vznikaji i problémy
(zhorSené chovani souvisejici se slabym prospéchem) ve ttidach slabsich Zaki, kde mnohdy




panuje pasivni atmosféra s nizkou uc¢ebni motivaci. V neposledni fad¢ nelze vyloucit
moznost, ze do skupiny slabych zak mize byt na zaklade Spatné diagnostiky zatazeno dité
s n¢jakymi problémy, které ma vsak jinak dobré (nerozpoznané) schopnosti, pficemz toto
nespravné zarazeni mize zcela zmeénit jeho dalsi vzdélavaci moznosti. Proto na zakladni
Skole uprednostiiujeme integrovanou, vnitiné diferencovanou vyuku.
Pozn. Pfi realizaci vnéjsi diferenciace by m¢ly byt dodrZeny tyto dvé zakladni podminky:

1. velmi zodpovédna diagnosticka prace ucitelu (nejlépe ve spolupraci s psychologem a s rodici) pri

zatazovani do studijnich nebo praktickych ttid

2. zajiSténi prostupnosti mezi t€mito tfidami
Dynamickd diferenciace (Merieu, 1988)

— vychazi z poznatku, ze se zaci neuci stejné ani tehdy, jestlize se zaméstnavaji stejnou
latkou za stejného postupu ucitele (jejich uceni ovliviiuje fada Cinitelt — ptisobi zde
faktory sociologické, hlediska kognitivni 1 emocionalni)

— ucitel pii praci se zaky vyuziva urcité postupy a na zakladé jejich vysledka znovu
promysli svou volbu - diferenciovany pfistup v bézné didaktické praci proto
predpoklada pestrost, dynamicnost a otevienost prace ucitele

— dynamicka diferenciace vytvari rizné situace pro tvofivou a samostatnou ¢innost zaku,
organizuje tuto ¢innost kolem ur¢itého cile, kdy kazdy dela néco jiného - tyto cile zaci
piijimaji za své, vytvareji si individualni plan a odpovidaji za jeho plnéni, vysledky jsou
hodnoceny vzhledem k cili.

Koncepce jednotné diferenciované Skoly ve vyspélych zapadnich Skolskych systémech se

vyznacuje témito charakteristikami:

1. tendence pfizpusobit styl Skolni prace individualnim schopnostem zaka a usili o

potlaceni segregacnich dasledkt diferenciace

2. duaraz na kvalitativni diferenciaci s cilem uspokojit zajem zaka a rozvijet jeho specialni

schopnosti

3. snahy snizit eliminacni funkci neprospéchu zavadénim riznych podptrnych forem

vyuky

4. snahy zajistit prostupnost mezi diferencovanymi skupinami s cilem respektovat zmény

v akceleraci zdkova vyvoje a zmény zakova zajmu

5. zesiluje se diraz na kol Skoly pfipravit zaka na budouci profesi.

Individualizace ve vyucovani Gzce souvisi s diferenciaci, jde o prizpiisobeni ndrocnosti
Skolni prdce, predevsim ale uciva a vyucovacich postupt, individudalnim moznostem Zdka tak,
aby vyucovdni bylo co neucinnéjsi. Jejim smyslem je vytvafeni takovych situaci, které
kazdému zakovi umozni nalézt optimalni moznosti pro vlastni uceni a vzdélavani.

Nejjednodussim vyjadienim individualizace ve vyu€ovani je didakticky princip
individudlniho pristupu k Zakum. Nejdale se v individualizaci vyuky dostaly reformni skolské
systéemy — vyznamnou roli ve snahach o individualizaci vyu€ovani v 20.-30. letech hraly
daltonsky pldan (zakladatelka H. Parkhustova, opirala se o teorii J. Deweye; pracovni metoda, pfi niz zak
ucivo urcené ucebnim planem zvlada béhem urcité doby samostatn¢ a svym zpusobem, pracuje svym tempem a
podle svého zajmu; ulitel nevyucuje, je pouze v roli poradce; u nds ve tiicatych letech S. Vrdna v pokusné Skole
ve Zling¢) a winnetskd soustava (kombinace individualizace a hromadného vyu¢ovani; Vrana, Velinsky,
Zofkova).

V soucasné Ceské Skole patii individualizace vyucovani k dominantnim pozadavkim
v alternativnich Skolach. Siln¢ se také uplatiiuje v projektové vyuce.
Podminky pro individualizaci ve vzdélavani:

1. kvalitni diagnosticka prace ucitele a dukladné poznani déti (jejich potencionality,
ambici, urovné motivace, vlivi rodinného a sirsiho spoleCenského prostredi, fyzického
a psychického stavu a zdravi, postoju, potieb, zajma, citdi, vztaht, vlastnosti)

2. organizacni schopnosti ucitele



3. dobré materialni zabezpeceni vyuky u¢ebnimi texty, pracovnimi u¢ebnicemi,
pomuckami, prostorovymi moznostmi
4. ucitelova pruznost, napaditost, tvorivost a ochota intenzivné se vénovat détem

Nové koncepce individualizovaného vyucovani (uvadi Skalkova):
¢ individudlné rizené projekty vyucovani (IPI — Individually Prescribed Instructions)
—z USA — ve Cteni, matematice a ptirodnich védach — vyuzivaji principu
operacionalizace cilii vyuCovani, na zakladé diagnozy stavu znalosti zaku jsou zakiim
ukladany individualizované ukoly a v pribéhu uceni je jim poskytovana individualni
potfebna pomoc
e psychodidakticka teorie ,,mastery learning* — koncipoval B. S. Bloom — zaky nedéli
podle tradi¢niho inteligencniho kvocientu x déli je na zaky, ktefi se uci rychleji, a na
zaky, ktefi se uci pomaleji; zdiraziiuje vyznam podminek, v nichz se zaci u¢i — navrhuje
takovy zpusob vyucovani, kdy zaci nejsou omezovani v Case, ktery potiebuji pro
osvojeni ur¢itého uciva svym individualnim tempem, pomalej$i zaci dosahnou dobrych
vysledk, jestlize ziskavaji Castéji zp€tnou vazbu o svém postupu a zaroven dodateCnou
pomoc, kterd je zamefena na momenty jejich obtizi; vychazi z ptedpokladu, Ze oviddnuti
urcitého souboru poznatkii nebo dovednosti ve Skole je mozné za urcitych podminek u
vSech Zdkai.
Diferencovat a individualizovat 1ze ve dvou zakladnich oblastech:
1. v ucivu — vybér uciva odpovidajici vzdélavacim moznostem konkrétnich zaka, pfip.
skupin, mize mit podobu Individualnich vzdélavacich plana
2. ve vyucovacich postupech — vyuzivani takovych metod a forem vyu€ovani, které
pocitaji s individualnim ucebnim tempem, s ucinkem individualnich zajmu ¢i
osobnostniho zameéteni pii u¢ebnich Cinnostech apod. a zajisténi zp&tné vazby pro
zaky; zatazovani projektového vyuc€ovani, programové vyuky a jinych forem
samouceni
Vyznamnou funkci maji také kvalitni uCebni texty a pracovni materialy.
Pozitivni zkuSenosti s kvalitativni pedagogickou diferenciaci nabizi sdruzeni PAU
(Pratelé angazovaného ucent).

Prace s talentovanymi zaky
J. KoneCny (1992) charakterizuje nadaného Zdka na zakladé vyzkumu nasich
psychologu takto:
zak svymi znalostmi pfesahuje stanovené pozadavky
odpovida rychle a s jistotou
snadno a rychle chape nové ucivo
objevuji se Casto tvorivé odpovedi
zak se spontanné zajima o dalsi informace, rozviji v tom sméru svou zéjmovou
¢innost
e ma potiebu své znalosti a dovednosti projevit a uplatnit
Jako vedlej$i ukazatele autor oznacuje:
e pozitivni vztah ke Skole a ucitelim
e postaveni zdka v malé socialni skupiné ttidy
e urovei sebehodnoceni
J. S. Renzulli rozliSuje dva druhy , nadéani*:
¢ Skolni nadani — schopnost pfijmout, analyzovat a reprodukovat informace
e tvoriva produktivita — schopnost vytvaret nové informace



Skola zpravidla vénuje vét§i pozornost reprodukci informaci — Skolnimu nadani x to by vSak
mélo byt pouze jednou soucasti pfi hodnoceni studijnich vysledka.
Pasch uvadi tzv. tfiokruhovou koncepci nadani:

Nadpramérné
schopnosti

= faktory, se kterymi zak ptichazi do Skoly - Skola
(ucitel) by méla pomoci zakiim tyto oblasti objevovat a
rozvijet, a to ve vyuce odpovidajici jejich
individualnim schopnostem!

Formy prace s nadanymi zaky miazeme rozdélit na vnéjsi diferenciaci a vnitini
diferenciaci (viz. vyse)

Nejvéts§im problémem je spravna diagnostika stupné€ a zaméteni nadani talentovanych
zakl a tomu odpovidajici uprava kurikula. Idealni by ziejmé bylo pro kazdého zaka ve
spolupraci s odbornym poradcem vypracovat individudlni plan vzdeélavdni a podle néj
pracovat. To vSak neni v praxi — pfi hromadné vyuce — snadné. Ucitel by mél tedy predevsim
reflektovat zvlastni potfeby nadanych zaka a umoziiovat jim jejich rozvoj.

Prace se zaostavajicimi zaky

Zaostavajici Zak je ten, ktery se opozd'uje v dosahovanych ucebnich vysledcich za
vykony, jichz dosahuji jeho spoluzaci nebo které jsou pifedepsany né€jakou normou.

Ptic¢inou zaostavani v ueni mize byt nedostatecna motivace k uceni, zdravotni
postizeni nebo dlouhodobé onemocnéni. Byva stupfiovano netispé€snosti ve skolni praci, mize
vést k neprospéch a Skolnimu selhavani. Vhodnym pedagogickym piistupem lze dosahnout
normalniho rozvoje a Skolni usp&$nosti
Formy prace se zaostavajicimi zaky vyplyvaji z vySe uvedeného.
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