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J. A. KOMENSKY , PEDAGOG, MYSLITEL, POLITIK,
THEOLOG, POLYHISTORIK

J. A. KOMENSKY (1592 - 1670), posledni biskup jednoty
bratrské, pedagog je vSeobecné pokladan za zakladatele novodobé
pedagogiky. Jeho vyznam nabyl rozméru svétovosti. Je nejcastéji
citovanym pedagogem a myslitelem v odkazech prikladu. Jeho dilem
a osobnosti se zabyva i samostatna védni disciplina — komeniologie
majici op€t rozsah minimalné celoevropsky. Podle Juvy VL. .....je
v poslednich letech Komensky stale vice interpretovan nejen jako
zakladatel novodobé teorie vyucovani, ale predevsim jako filozof
vychova ( Juva,29 ).




Komensky se narodil 28. brezna 1592 na jihovychodni Moravé
v Nivnicl.. Po studiu na univerzitach v Herbornu a Heidlberku se vraci
zpét na Moravu a od roku 1614 uci na bratrské skole v Pierové a od roku
1618 je duchovnim spravcem ve Fulneku.

Po Bilé horfe 1620 se musel skryvat pred pronasledovanim
protireformace u svych Slechtickych pratel. NejvétsSim jeho zastancem
byl Karel star§i ze Zerotina. V roce 1628 byl nucen odejit natrvalo
z vlasti, nejprve do polského LeSna, kde zvelebil bratrske skolstvi a kde
71l do roku 1656 s prestavkami vyplnénymi pobytem v Angli1 (1641-42),
ve Svédsku (1642-48) a v Blatném Potoce v Uhrach (1650-54). Po
pozaru Lesna se roku 1656 uchylil do Amsterodamu, kde

15.listopadu 1670 zemrel.

Je pochovan v Nardenu.
Z rozsahleho pedagogického odkazu Komenskeho, ktery je
dodnes predmétem peclivého studia 1 hluboke tcty a obdivu, uved’'me
alespon dila nejznaméjsi a nejpouzivandisi.




Z rozsahlého pedagogického odkazu Komenského,
ktery je dodnes predmétem pecliveho studia 1
hlubokeé ucty a obdivu, uved'me alespon dila

nejznameijsi a nejpouzivané]si.
Velka didaktika

je koncepcCni spis, ktery resi zakladni cile vychovy,
jeji obsah, principy a metody a ptinasi navrh

organizacni struktury Skolstvi pro veskerou mladez.

Systematicky navod pro matky, jak uspesne rozvijet

vychovu nej-mensich v rodin€ a jak je pripravovat
pro skolni dochazku, poskytuje
Informatorium Skoly materské.




Zasadné novou a progresivni ucebnici latiny 1 dalSich cizich jazyktl byla

Brana jazyku otevrena,
ve které je shrnuto osm tisic slov do tisice vét a do jednoho sta vécnych okruhti, coz
umoziiuje soucasné ucit vécem 1 sloviim a neodtrhovat, jak se doposud d¢€lo, jazykovou
vychovu od soustavného poznavani skutecnosti.

Svillj nazor na jazykoveé vyu€ovani Komensky znovu vylozil ve spise

N O/

Nejnovéjsi metoda jazykiui,

Desata kapitola tohoto spisu nese nazev
Analyticka didaktika
a obsahuje nejkoncentrovanéjsi Komenskeho analyzu
zakladnich didaktickych problému.




Bez zajimavosti neni ani

Skola na jevisti

kterou tvori soubor didaktickych her, kterymi chtél Komensky ptiblizit Zakiim poutavou formou
néktere jevy z riiznych oblasti.
Mezinarodné zvlasté proslavila Komenskeého jeho obrazkova ucebnice

Svet v obrazech,
ktera v ilustrovane podobé pfinaSela vybran¢ partie z jeho Brany jazykad.
Komensky podal ve svych pedagogickych spisech uceleny vychovny systém, jehoz progresivni
prvky dodnes neztratily svou hodnotu.

Obecny vychovny cil vidél Komensky - v duchu svého nabozenského presvédceni - v pripraveé k
véénemu zivotu. Tato pfiprava ma tri stupné:

poznat sebe a svet,
ovladnout sebe
a povznést se k Bohu.

Z toho pak vyplyvaji ti1 zdkladni oblasti vychovy:
vzdelani ve vedach a uménich,
mravni vychova
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Komensky vysoce hodnoti vyznam vychovy. Podle
nc¢ho se Clovek stava Cloveékem jedin€ vychovou
(pedagogicky optimismus). Z toho vyplyva 1 jeho
pojeti Skoly jako
"dilny lidskosti'',
ktera ma nahradit sttedovéke "mucirny ducha"
(pedagogicky humanismus). Celou pedagogiku
Komenskeho charakterizuje
hluboky demokratismus.
Chce rozvijet
""vSechny ve vSem vSestranné'',
ve vychove nezna rozdily stavii nebo pohlavi, odmita
jednostrannost vychovy 1 jeji uzky prakticismus.




NejcCastéji byla v poslednich dvou staletich pfipominana
Komenského didalktika, kterou rozumi
"umeni,jak dobie ucit",
Dobie pak podle né¢ho znamena ucil
"rychle, s chuti a napevno".

Zduraznuje tak kvality docenované pravé moderni
pedagogikou: racionalnost, adekvatni motivaci a efektivnost
veskere vyuky.
Vychodiskem didaktiky Komenskeho byla sensualisticka
noetika Baconova (zduraznujici ulohu smyslovych organu),
aristotelovska elementarni logika a soucasn€ obecna détska
psychologie.
Komensky naptiklad podal vystiznou psychologickou
charakteristiku poznavacich procesu, pameéti 1 vékovych
zvlastnosti déti.




Z.akladnim

didaktickym zakonem Komenskeho,
ktery dusledné uplatinoval v cel¢€ sve nauce, byl
pozadavek ucit vsemu prikladem, pravidlem a praxi, a
to na rozdil od stredovékeho ustaleneho postupu od
obecnych pravidel ke konkrétnimu prikladu a k praxa.
Komensky tak prvni v pedagogice prosazuje

induktivni postup
pr1 vzdélavani, tj. dusledn€ vychazet z poznani
bezprostiedni skutenosti, na jehoz zaklad¢ s1 zak sam
za pomocl ucitele odvozuje obecny' zavér a dusledky
vyplyvajici pro praxi.




Komensky rozpracoval take zakladni
didakticke principy,

ktere jsou dosud platné. Hlavnim

principem Komenskeho didaktiky byl

princip nazornosti, t]. poZzadavek opirat

se pr1 vyucovani Co nejvice

bezprostredni smyslovou skutecnost,

ktery povazoval za "zlaté pravidlo"
vyucovani




Vysoce zduraznuje také princip systematicnosti, ze kterého mu
vyplynul zajimavy a 1 v soucasnosti aktualni pozadavek
"zietézeni" veSkerc¢ho uciva, tj. hluboké navaznosti informaci
nejen v ramci jednotlivych pfedmétiu, ale 1 mezioborove.
Principem  aktivnosti rozumél Komensky predevSim
pozadavek vychazet ze zajmu zaku, probouzet jejich zaymy a
podnécovat jich aktivni mysSlenkové procesy 1 praktickou
cinnost. Moderné¢ zni 1 jeho princip primérenosti jako
pozadavek respektovat pf1 vyuce vckove a individualni
zvlastnosti zaku.




lajimave podnéty prinasi Komensky také v oblasti skolske
organizae.

Doporucuje Skolu pro veskerou mladez
Clen€énou na Ctyri Sestileté stupné:

> do 6let Skola materska (kterou rozumél soustavnou vychovu
v roding),

> 0d 6 do 12 Skola obecna v mateiském jazyce,

> od 12 do 18 skola latinska v univerzalnim svétoveém jazyce

1 konecné od 18 do 24 let akademie.




Rozvoj pedagogického mySleni v 17. a 18. stoleti

V prubéhu 17. a 18. stoleti prochazi Evropa hlubokymi proménami. V
nckolika revoluCnich vlnach se postupné méni hospodarstvi, socialni
struktura 1 kultura zapadoevropskych a stredoevropskych stati na jejich

slozité¢ cesté od pozdné feudalistickych velmoci k novodobym statnim
celktim.

., e o

anglickeho filozofa, pedagoga a liberalniho politika
Johna Locka

(1632-1704),




Tento myslitel je stoupencem

individualni vychovy
soukromym vychovatelem, ktera se mohla
realizovat predevsim ve Slechtickych a
mestanskych rodinach.

Zakladni oblast1 vychovy vidél ve
vychove telesné, mravni a rozumove.
N¢ektere podnéty, se kterymi se v jeho dile
setkavame, jsou dosud aktualni a v jeho pristupu
k vychove se odrazi typicke tendence
anglosaskeho pedagogickeho mysSleni.




Zdravy duch ve zdravem téle
to je strucne a vystizne vyjadreni podstaty Stesti
na tomto svete" (1984, s. 78), tak zahajuje
Locke sve uvahy o vychové mladého
gentlemana ve svem dile
Nekolik myslenek o vychovani.

V télesné vychove
doporucCoval Locke otuzovani a zachovavani
zakladnich hygienickych zasad, jako je prosta
strava, dostatek pohybu nebo kvalitni spanek.




v
zduraznuje predevsim vycvik sebeovladani od nejutlejsiho
veku.

Hlavni zaklad vsi uslechtilosti a zdatnosti je v tom, Ze ¢lovek
je schopen odpirat si viastni Zadosti, celit svym naklonnostem
a délat jen to, co doporucuje rozum jako nejlepsi,i kdyz se
chut kloni k nécemu jinému "(1984, s. 95).

stavat pritelem ditcte.
Vychovavat mame predevsim prikladem a plisobenim
prostiedi, dit¢ nemame nikdy strasSit a
1 télesne tresty mame omezit na minimuim.
Mladez je treba stale zaméEstnavat.




V rozumové vychove je typicky utilitarista

nestavi si tak naro¢ne¢ cile jako Komensky.

"Budete se asi divit, 7e ucenost kladu az nakonec, a
zejmena kdyZ vam reknu, Ze ji povazuji za nejmeénée
diileZitou. ... Cteni a psani a i védomosti jsou nutné,
to pripoustim, ale prece ne tim nejduleZitéjsim.
Mpyslim, Ze byste povazovali za velkého posetilce toho,
kdo by si nevazil uslechtiléeho a moudreho cloveka
mnohem vice nez velkého ucence"




Obsah vzdélani ma byt podle Locka
urcovan praktickou potiebou,
t¢zisko maji tvorit
realne predméty, vhodne je 1 osvojovani
femesel.
DoporucCuje jazykum ucCit pfimou metodou, fj.
bezprostredni konverzaci, a nikoliv gramatickou
analyzou.
Nejde mu tak o jedince vSestrann¢ vzdeélancho
jako spiSe o uspesneho a

zdatného gentlemana




Slozitym vyvojem prosla v 18. stoleti Francie.

V atmosfere narustajicich rozporu francouzske
spoleCnosti, kter¢ na sklonku stoleti vyusti
Velkou francouzskou revoluci,
vznika rada koncepci nové demokratické
vychovy,
ktera by
vSem obCanum poskytla pravo na vzdélani
a umoznila jim v duchu revoluCni 1ideje
rovnosti, volnosti a bratrstvi skuteCn¢ se podilet
na rozvoil spoleCnosti.




Jean Jacques Rousseau (1712-1778),

myslitel, ktery svymi pozadavky rovnosti a svobody se stal jednim z pfimych ideovych
predchiudct Velké francouzské revoluce (1789).

Emil ¢ili o vychove.

Rousseau

pozaduje vychovu prirozenou a svobodnou,
ktera by byla vzdy v

souhlase s vékovymi zvlastnostmi ditéte

a ktera by byla

zbavena jakéhokoliv biflovani, kruté kazné a

potlaCovani osobnosti.




Svoboda vychovy

se ma projevovat jak v jejim obsahu,

tak v jejich formach, metodach a organizaci.
Soucasn¢ Rousseau pozaduje, aby byla vychova
zbavena stavovskych rysu a aby jejim

konecnym cilem vzdy byl clovék.
"'V prirozenem spolecenskem zrizeni jsou si vSichni
lide rovni, jejich spolecnym povolanim jet poslani
clovéka, a kazdy, kdo je na toto povolani dobre

pripraven, nemiize Spatnée zastavat ukoly, kterée ho
ocekavaji-




Laska k ditéti je jeden z nejsilnéjSich prvki jeho
pedagogiky,

ktery trvale ovlivnil moderni evropske 1 sv€tove
pedagogicke mysleni.
"Lidé, bud’te lidsti, je to vasi prvni povinnosti,'
budte lidsti ke vsem stavum, ke kazdemu veku, ke
vsemu, co neni cloveku cizi. Jaka moudrost muze pro
nas existovat mimo lidskost?
Milujte deti, prejte jim jejich hry, jejich zabavy a
jejich roztomily instinkt. Komu z vas nebylo nékdy lito
tohoto veku, kdy je

na rtech ustavicne usmey a v srdci stale
klid*«




Veskeru vychovu opira Rousseau o
osobni zkuSenost.
Dité, které ma byt
vychovavano a vzdélavano individualné,
ma ke vSemu dosp¢et
vlastnim pozorovanim, vlastnim uvazovanim, vlastni empirii.

Pozadavku osobni zkuSenosti ve vychoveé obétuje Rousseau 1 tak
zakladni pedagogickou normu, jako je systematicnost vyuky. Kriticky
postoj k feudalni kulture vedl Rousseaua k tomu, Ze pti1 vychove

nepouziva Knih, jedinou knihou méa byt ditéti sama
priroda.

Mimoradny duraz klade Rousseau na

rozvoj smyslového vnimani.
Vycviku zrakove, sluchove 1 hmatove citlivosti vénuje velkou péci od
dvou do dvanacti let zivota ditéte.




Empiricke hledisko uplatiuje Rousseau take v mravni
vychové. TradiCni pouCovani ma byt nahrazeno
metodou prirozenych nasledku:

Pii vychové divek zastiva - na rozdil od Komenského -
konzervativni nazory své doby.
Vychova divky ma byt
urcoviana jejim vztahem k muzi
-ma se mu libit,
-m& mu prospivat a ma o ného pecovat.
-Ma myslet myslenkami svého muze a mluvit jeho slovy.
-K tomu dostacuje vychova t€lesna a mravni.




Pedagogika 19. stoleti

Velkym pokracovatelem Rousseauovym se stal na prahu 19. stoleti Svycarsky
pokrokovy pedagog

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827),

Se Sirokym ohlasem se setkala jeho
teorie formdlniho vzdéldni a
vychovného vyucovidni.

Formalnim vzdélanim rozumél tak zamérenou vzdélavaci ¢innost, pri
které nejde o mnozstvi osvojenych védomosti jako o rozvoj Zakova

mysleni. Vychovnym vyucCovanim je takové vyuéovani, které
sleduje jako nejvyssi cil formovani mravniho pl‘Ofilll
rozvijeneho jedince.




Ke konstituovani pedagogiky jako védy vyznamné
prisp€l na prahu 19. stoleti némecky filozof, psycholog
a pedagog

Johann Friedrich Herbart (1776-1841).

Svym analytickym rozpracovanim vychovneé-
vzdélavaciho procesu

siln€¢ ovlivnil vychovnou praxi 1 rozvoj pedagogicke
teorie ve druh¢ polovin€ devatenactcho stoleti.
Herbartovo pojeti pedagogiky je zalozeno jednak na
tzv. prakticke filozofii, jednak na psychologi, ktera
analyzuje vychovné metody.




.Vychovneé cile rozliSuje
na nezbytne (pevny charakter, rozvoj aktivnosti a
mnohostrannych zajmi)

a mozne, ktere se jiz. vztahuji ke konkrétnimu povolani.
Cely proces vychovy Cleni Herbart do tfi oblasti,

-vedeni, vyucovani a mravni vychova.

Podstatou vedeni ma byt regulace soucasncho chovani vychovavaného
jedince.

Vyucovani, jehoz hlavnim ukolem ma byt rozvo) mnohostrannych zaymu
(naturalistickych a historickych), ma probihat ve Ctyfech fazich, tzv.
formalnich stupnich: jasnost (nazorna expozice latky), asociace
(navazani ni na dosavadni znalosti), systém (vyvozeni zavéru) a metoda
(pouZiti v praxi).

Zéakladnim poslanim mravni vychovy je podle vStipeni etickych ctnosti,
(vnitini svoboda, pravo, spravedlnost ad.).




Ruska pedagogika 19. stoleti

Ve svétove pedagogice patii k nejznamejSim tviirce originalni
ruske "pedagogiky srdce", velky romanopisec a filozof

Lev Nikolajevic Tolstoj (1828-1910).

Do dé&jin pedagogiky se zapsal predevSim jako

teoretik i realizator ideje "'volné Skoly"
(koncepce bez ucebnich planu a osnov, s naprostou volnosti
pohybu Zdaku, bez napominani a trestu, s vybérem
vyucovacich predmeétiu podle zajmu Zaku, s pobytem v prirodeé
ap,). Dnes zvlasteé upouta jeho pozadavek maximalni
aktivizace zaku a rozvoje je-jich tvorivosti. Vychazet pi1
vybéru uciva jen ze zajmu Zak,




Anglosaska pedagogika 19. a pocatku 20.

Jejimi Celnymi predstaviteli, jejichz dilo podstatné ovlivnilo cely dalsi vyvoj, byli
anglicky filozof Spencer
a americky myslitel Dewey.

O prekonani odtrzenosti vychovy od zivotni reality usiloval
anglicky filozof, sociolog a pedagog

Herbert Spencer (1820-1903) .
Ve svém spise Vychova rozumovd, mravni a télesna (1861)
charakterizuje cil vychovy jako pripravu k zivotu. Kritizuje
osvojovani nepotrebnych védomosti a klade s1 otazku, ktere
poznatky jsou pro Cloveka nejpotrebnéjsi. Na zakladé
klasifikace zakladnich zivotnich funkci dospiva k péti
oblastem védomosti a dovednosti, které slouzi
nejvyznamngjSim lidskym ¢innostem




Podle Spencerova nazoru je to tzv.

Sprima a neprima sebezachova, které odpovidaji védomosti a
dovednosti z anatomie, fyziologie a hygieny, =dale pak elementarni
dovednosti ¢ist, psat a pocitat a poznatky z hlavnich védnich obord,
kter¢ maji j1iz pfimy vztah k profesni ginnosti. =>Cinnostem k
zachovani rodu (rodi¢ovskym povinnostem) slouzi poznatky =z
fyziologie, psychologie a pedagogiky, k ¢innostem zaméfenym k plnéni
socidlnich povinnosti pripravuje studium tzv. prirozené historie (tj, déjin
pokroku) a=>k ¢innostem ve volnych chvilich pfispivaji poznatky o
umeni. Spencer je tak zastancem redlného vzdélani, které ma pfispivat

k rozvoji spole¢nosti.V rozumove vychové zdiraziiuje Spencer
jednotu Zakova rozumoveho a téles-ného rozvoje a stale respektovani
jeho prirozenosti (). vékovych a individualnich vlastnosti).




ANOV1 S€dimn QHCICH QIGaKUuCKyen principi

= = L z Y, ,

ktere se staly charakteristicke pro moderni anglosaské pedagogické mySlent:
. od jednoduchého ke slozitému
od neurcitého k ur¢itému (tj. zacinat nejprve s hrubymi predstavami skutecnosti, které postupné
zpresnujeme);
od konkrétniho k abstraktnimu;
postupovat ve shodé¢ s historickou vychovou lidstva (vychova ma byt opakovanim vyvoje
civilizace v malém);
vychazet ze zkuSenosti;
podporovat maximalni samostatnost (Zdk ma sam pozorovat, konat pokusy a vyvozovat zavery,
ma sam ,,vynal¢zat");
uceni ma byt radostné.




NejvyznamnéjSim predstavitelem pragmaticke pedagogiky je
americky filozof

John Dewey (1859-19352),

u ktereho vykrystalizovaly typické americke pristupy k
vychove naznacene j1z v 18. stoleti Franklinem a Jeffersonem.
Deweyuv programovy spis

Skola a spolecnost
vychazi symbolicky praveé na prelomu 19. a 20. stoleti a
jakoby naznacoval cesty, kterymi pujde pedagogika priStich
desitileti. Chce, jak tika,

.Spojit skolu se Zivotem, ucinit ji pro dite mistem
pobytu, kde se uci primo Zivotem, misto toho aby byla
pouze ucebnou, v ni; se mu zadavaji ukoly(1904, s.
20).




DEFINICE VYCHOVY
STUDENTY

VYCHOVA.

je veskery proces probihajici od narozeni az po smrt, at’ jiZ po strance
télesné €1 dusevni
Nadrazena pojmu uceni (¢i rovna?), zahrnujici v sob& vzdélavani,
seberealizace, reakce, hodnoceni a sebehodnoceni
Nelze chapat jako vychovu k néfemu ....na bazi abstraktniho poymu
Vyznamem piirovnat ke slovu ,,evoluce®?




VYCHOVA:

— celoZivotni proces k uréitému ............. se spoleCnosti,
dulezitou rol1 hraje rodina, Skola a hlavné€ vrstevnici (v
pozd¢jSim véku)

Duleziteé stanovit urc€ita pravidla, ale ve ...... ditét1 take .....
k seberealizaci

.................. , spiSe jen doporucCovat (m¢l bys to délat také
tak a NE MUSIS)




VYCHOVA :

formovani osobnosti

pozitivnim prikladem

vlastni chovani jako priklad

nasmeérovat, podporit kvality

komunikace
naslouchani, empatie
prirozena autorita beze strachu
projev




VYCHOVA:

urcita mira trpelivosti, tolerance,
rozhodnuti, ,,pevné ruky*, vhodnée
prostredi
urc.autorita rodicu, pedagogu a
dalSich osob, které maji na dité vliv
umct fici ,,NE“ v pravy okamzik
schopnost poznat, kdy byt
benevolentné)si, kdy zustat
neoblomny




VYCHOVA :

proces, do kter¢ho se zapojuje spousta lidi, prostredi,
rodice, rodina, Skola...

probiha na ruznych trovnich = vzdélavani, komunikace,
vztahy

uceni se ,,sluSnému chovani®, védet, co je dobré a co je
Spatne

poznavani osobnosti, priprava na Zivot umet rozpoznat
ostatni




VYCHOVA:

proces utvareni se
prizpusobovani se spolecnosti
uceni s€e novemu
ziskavani urCitych norem a pravidel spoleCnosti
hlavni vliv ma rodina




VYCHOVA.

nezavislé predavani hodnot, zivotniho stylu,
piredavani, tvorba vztahu k roding, partneriim, lidem
nejdiive jen predavani, postupné vest tvorbé vlastnich hodnot,
Zivotniho stylu

VYCHOVA.

zaklad ke zdravému vyvoj1 osobnosti Clovéka
je dana ¢1 usmérnovana dobou, stavem spolecnosti, kulturou,
rodinnou
podili se na ni rada faktoru




VYCHOVA.

kazdy rodi€ je svym zpusobem ucitel. Ve
vztahu k ditét1 vSak uci zivotu. Mnohdy, pokud
se rodi¢ chova vlidné, je ditétem povazovan za
svl) vzor a odrazi se v ném 1 Z1votni nazory a
postoje rodicu. To, jestli rodice zvladli vychovu

r\~/7

dobfte, se ve€tSinou dozvi az ve Stari.




VYCHOVA.

je uceni, navadeéni, pomahani chovat se tak, jak to vyzaduje ten C1
onen jedinec
napt. v rodiné - uci dét1 tomu, na co jsou zvykli vlastni rodice, co
s1 mysli, Ze je spravné a uci je byt takovymi, jakymi je ,,vidi ve
svych oCich a chtéji je mit*
Skolni vychova — uci déti1 radum, pravidlum tak, aby obstaly
v hodnoceni ucitelem, Skolnimu fadu, aby mohla Skola fungovat a
aby byla udrzena autorita

ale Cloveék je vychovavan celou spoleCnosti, nejen doma a ve
Skole




VYCHOVA.

zpusob, jak vtisknout osobam, (nejen détem, ale 1
dospélym) zptusoby chovani, vzdélani nejen
teoreticky, ale 1 prakticky, a to ve vSech oblastech
Z1vota
.......... zpusobem nejpiirozendjSim, jak prikladem
osobn¢, se zmeénou pravidel, jak a co délat, ale .....




VYCHOVA.

proces pusobeni na jedince
mel by vest k rozvoji jedince (duSevni, télesny,
emocionalni)
vede jedince k sebepoznani, uvédomenti s1 vlastnich
hodnot, vlastnich limitu, jejich prekonani (to je
schopen se v urcCitych situacich prekonat)




Pojem vychova:

Juva VI : zamérn¢ pusobeni na
rozvoj 0sobnosti




Parizek Vl.:

zamerne, soustavneé a organizovane
pusobeni na Cloveka




MojziSek L. (19s6)

.Vychova je cilevédomé, planovité, smysluplné rozvijeni
osobnosti .. podle konkrétnich zaméru spolecnosti a zaméru
sebevychovy
se neobejde bez zjiSténi efektivity vychovného pusobeni a také bez
sledovani pricin, proc se v jistych podminkach, nedari dosahnout
stanovenych cilu.

Jde tedy o zamerny pedagogicky rozvoj celé osobnosti, a to
velmi konkrétnich vlastnosti, jejichz obsah je rozpracovan
pedagogickou teorii rozvoje osobnosti, cily a ukoly vychovy, uc¢ebnim
planem ,,.




Horka H., Hrdlickova A.:

..vychova jeve své podstaté zalezitosti osobni zkuSenosti.

Cilem vychovy
by se méla stat podpora prirozeného a zdravého vyvoje
prostrednictvim autentické zkusenosti, nikoliv predkladanim
limitovaného poznani v podobé hotovych poucek, pravidel, zavéru.

Vychova by méla vést kazdého k rozmanitosti a tajum
prirozeného svéta pomoci empirickych pristupii, jeZ mu umoznuji
proniknout, pohrouzit se do zivota a prirody. Vychova by méla
seznamovat se stavem socialniho svéta pomoci ,,Zivého* kontaktu s
ekonomickym a socialnim zivotem spolecnosti*




Tomasek Fr., kardinal :

definuje vychovu jako uvédomeélou
peci o dite, pricemz vychovavat,
znamena pusobit do nitra ditéte,aby v
ném byla' vyvolana zadouci odezva
jeho schopnosti a vloh po strance
intelektove, citove a socialni, ktere se
maji za vedeni vychovatele
harmonicky rozvijet a dopomoci
ditét1 k dosazeni Zivotniho cile




Prucha J.:

» zamérne a cilevédome vytvareni a
ovliviovani podminek umoznujicich
optimalni rozvoj kazdeého jedince v
souladu s individualnimi dispozicemi a
stimulujicich jeho vlastni snahu stat se
autentickou, vnitin€ , integrovanou a
socializovanou osobnosti.




Pedagogicky slovnik:

proces zamerneho pusobeni na
osobnost Cloveka s cilem dosahnout
pozitivnich zmén v jejim vyvoji




Podle charakteru pusobeni mize vychova byt :

A) INTENCIONALNI (piima)
- bezprostiedni pedagogovo plisobeni na jedince

B) FUNKCIONALNI (nep#ima)
- osobnost je ovliviiovana vhodn¢ adaptovanym prostiedim

Charakteristickym rysem vychovy je vychova

permanentni
univerzalni

mnohostranné orientovana




PERMANENTNIvychova.

- tj. celoZivotni rozvijeni osobnosti, ve shodé

s proménami Zivotniho zplisobu, aby jedinec

byl schopen v novych podminkach Gispésné
jednat a plnit své zakladni

socialni role
- PV predpoklada organické propojenio b ou

zakladnich forem vychovy:

heteroedukaci autoedukaci
vychova druhym sebevychova

jedincem




UNIVERZALNI vychova :

dotyka se kazdého prakticky v kazdé zivotni
situaci

pres pluralitu iniciatoru vychovy se integracni
tendence jevi a zduraznuji napr.
- pri spolupraci Skoly s rodinou,
pri navaznosti jednotlivych stupnu,
pri délbé zaméru Skoly s kulturnimi institucemi
- i v dalSich vychovnych situacich.




MNOHOSTRANNA vychova (orientace): dominantnim
ukolem je :
pripravit jedince pro zakladni socialni role

- rozvijet ho jako ob¢ana
- tviirce a rozmnozovatele spole¢enskych
hodnot(materialnich i duchovnich)
- pFripravit ho pro uspéSny vykon povolani
- rozvijet ho pro ulohu partnerskou rodi¢ovskou




- utvareni postoji ke skute¢nosti, potfebam a zajmiam

- vVychovavat ho jako tvurce a ochrance zivotniho prostredi
- priprava pro volnocasové aktivity
- -rozvijet zakladni fyzické a psychicke kvality
- - poskytovani potrebnych védomosti
- - cviCeni jeho dovednosti a navyku
- - zkvalitnovani postoju a schopnosti




Je to komplexni proces, ktery J.A.Komensky
nazval paralelnim rozvojem

"hlavy,rukou a srdcem®.

Jakekoliv opomenuti kognitivni, emotivni
nebo volni stranky v tomto procesu, vede k
zavaznym disproporcim, kdy se muze dostat
do rozporu to, co jedinec vi, co dovede a co
chce.




Schéma &initelit rozvoje jedince:

Eetemedukﬂce

autoedukace

L vychova J

i \ Ehini

Vde(hcne ToRvo)] jedietemEt i
predpoklady /
\ )

( prostredi
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TRIDENI METOD MRAVNI VYCHOVY

METODY MRAVNIHO UVEDOMOVANI

1) Metoda pozadavki

Souvisi se zasadou cilevédomého vychovného
pusobeni. Pedagog nemuze cekat na vysledek
zivelného vyvoje ditéte. Obecny cil moralniho
rozvoje planuje a konkretizuje do kazdodennich
pravidel zadouciho chovani s prihlédnutim k
veékovym zvlaStnostem (Skolni rad).

Cilem je znalost pravidel zadouciho chovani.




2) Metoda vysvétlovani

Umoznuje  objasnovat  podstatu
mravniho jednani. Opira se o
logickou argumentaci(rozum),
dokazovani a vyvraceni.

Cilem je hlubsi pochopeni norem,
smyslu zadouciho chovani, vytvoreni
moralnich poymu, zasad,moralni
teorie.




3) Metody vyvolavani a tlumeni citu

Sugesce agitace
degravace

Substituce eliminace
sublimace




Sugesce

vyvolavame nebo pienasime citove
vzruchy a hodnotici postoje, rozum a
kriticnost, nemaji funkci dominantni




Agitace

» ziskavani posluchace pro n¢jakou myslenku
predevSim na zaklad¢€ citovych pohnutek
sympatii a antipatii




Eliminace

odstranovani z okoli edukantu
nezadouci vychovne podnéty




Substituce

nahrazovani nevhodnych podnétu
vhodnéjSimi (odvedeni pozornosti)




Degravace

oslabovani nezadoucich emoci napft.
Zertem, nezranuje cit ditéte




Sublimace

prevadéni nizSich pohnutek do sfer
kulturniho uspokojeni (pievod
bojovnosti na sportovni zapoleni,
touhu po moct na zdravou

ctizadostivost apod.)




4) Metoda presvédcCovani
Nejuzivan¢jsi metodou. Obraci se predevSim na
sféru emotivni. PfesvédCovat je nesnadnéjsi nez

vysvétlovat.
Cilem:metody je vzbudit city zavaznosti, povinnosti
a odpovédnosti vuci poznavanym mravnim
principum.




5) Metoda prikladu
Predvadi zpusoby chovani v podob¢
smysloveé vnimatelném nebo alespon

konkrétné predstavitelne.

Cilem metody prikladu je upevnit,
zadouci chovani vytvorenim nazornych
a pritazlivych vzoru.

111! Nebezpeci opacneho ucinku!!!!




6) Metoda reSeni moralnich dilemat ,

Jsou to stadia (etapy) moralniho vyvoje s
respektovanim zasad primérenosti véku a
Individualnim zvlaStnostem. Metoda fesi moralni
problematiku na souborech mikroptibéhu a v
diskusi se zaky se predlozen¢ problémy fesi.




Metoda
navyl
urcite |

7) Metoda rezimu

umoznuje vypestovat zadouci
Ky tim, ze ¢innost podrizuje
pravidelnosti, urCitému radu.

Pravic

elny, opakujici sled Cinnosti

vytvari system podminénych reflext -
dynamicky stereotyp.




8) Metoda cviCeni

Je podobn¢ jako metoda rezimu

zamerena na vychovu zadoucich
cinnosti. Vysledkem cvicCeni je zvyk,

totiz potreba jednat navyklym
zpusobem.

POZOR na 1zolovanou metodu

cviceni - bezduchou drezuru az dril.




9) Metoda ziskavani

Projev oCekavani - pisobi kladné na sebecit ditéte, které
je potéSeno dobrym minénim o sob¢
Slib a vystraha - nadmérné a nevhodné slibovani vychovava
sobce, prospechare. Odménu pouze za mimoradné Cinnosti.
Soutéz - metoda nesmi vest k péstovani sobeckeho
individualizmu a nezdravé ctizadosti, nesmi ohrozovat
solidaritu a pratelstvi mezi skupinami a jednotlivcei

Z.avazek- podnécuje zadouci aktivitu i. zdka. Neni radno
metodou plytvat. Nesmi zevsednét. .




10) Metoda kontroly ( dozor)

Povzbuzuje zadouci zpusoby
chovani, tlumi nezadouci. Ji1z
pouze pritomnost pedagoga
détem pripomina, jak se maji
chovat.




11) Metoda hodnoceni (odmény a
trestu)

Pusobi na emocionalni sféru
psychiky déti. Schvalovanim a
odsuzovanim (trestanim)
edukator orientuje zadouci
chovani edukantu.
P1.J.J.Rousseau.




12) Metoda poveérovani ukolem nebo
funkci

UCi se plnit pravidelné ukoly, rozhodovat,
organizovat, volat druhé¢ k odpovédnosti,
fidit

13) Metoda utvareni samosprav a
spoluprace se samospravou

Y v/

samostatneé ¢innosti.




CIL MAVNI VYCHOVY:

Je vest od moralni

heteronomie (zavislosti na
autoritach)

k moralni autonomii ( vlastni
kultivovan¢ svédomi).




HODNOTOVA STRANKA MRAVNI
VYCHOVY

Eticky postoj - usili dat zivotu rad
Etické pojeti Zivota - hierarchicky usporadané hodnoty
Etickad funkce - regulace duchovna vzhledem Kk zivotu
Eticka hodnota - jev, ktery v daném okamziku prispiva k
rozvoji zivota

Norma - je stabilizovana eticka hodnota
Moralka - soubor norem, které upravuji vztahy mezi lidmi
Mravnost - prakticka stranka jednani

Mravni vychova - specialni vychovna ¢innost




ZAVER

- kazda metoda ma ve vychovném procesu
specifickou funkci

- Zadnou metodu nelze preferovat na ukor
druhych

- volba metody je prubirskym kamenem
ped.mistrovstvi

- neni Zadny zaruceny "'recept"
- neni univerzalni nastroj
- taz ucinna metoda u jednoho ucitele muze
zcela selhat u jiného ucitele




- zalezi na mnohostranné podminéné okamzité
situaci

- na véku a osobnosti zaka, ucitele

- na charakteru vzajemnych vztahu zaka ucitele
- na mnoha interpersonalnich vztazich

- kazda metoda ma své zduvodnéni

- kazda metoda ma svou techniku kazda metoda
ma svou historii







