


Autorem pojeti moralniho vyvoje
vychazejiciho ze zkoumani
detskeho mysleni, je opét
znamy svycarsky vyvojovy
psycholog Jean Piaget (1896-
1980).

V roce 1932 vydal dilo Moraln/
usuzovani ditéte.




Piaget svou koncepci vyvoje détske moralky
zalozil (zpocCatku) na pohovorech a
pozorovani priblizné 100 déti predskolniho a
skolniho véku.

Piaget predkladal détem kratke pribehy, které
se nejak dotykaly jejich chapani
spravedlnosti, potrestani, autority a mravnich
prestupku jako napf. 1zi, kradeze,
"neposlusnosti” apod.



Jedna dvojice Piagetovych pribeho (Piaget, 1932, 5.92):
Byl jednou jeden chlapec, jmenoval se Julek. Kdyz jednou jeho
tatinek odesel z domu, napadlo Julka, ze by si mohl hrat
s tatinkovym kalamdrem. Tak si chvilku hrdl a pritom udélal
malou skvrnku na ubruse.
Jeden chlapec, jmenoval se Fridrich, si vsiml, ze kalamar jeho
tatinka je prazdny a napadlo ho, ze by tatinek mél radost,
kdyby jej naplnil. Tatinek by pr/sel domu a kalamdr by uz byl
plny. Jenze kdyz otevrel lahev s inkoustem, udélal velikou
skvrnu na ubruse.

U kazdeé z takovych dvojic pfibéhU byly détem polozeny dvé
otazky:

1. zda se provinily obe déti stejne, nebo zda se jeden provinil vice
(a ktery),

2. jednak ktere z deti je “horsi” a proc?



Z reakci deti na podobneé pribehy se Ize mnoho

dozvedet o zpUsobu jejic
Ze zpusobu, jakym déti na

N uvazovani.
oredlozene pribehy

odpovidaji (zejména ze zpUsobu, kterym déti
svoje odpovedi oduvodnovaly), Ize usuzovat
na jejich pojeti trestu, provineni,
spravedlnosti a na povahu formuijici se osobni

moralky.



Piaget odlisil dva kvalitativné odlisné typy
moralky, na jejichz zakladé rozlisuje dvé
stadia moralniho vyvoje ditéte:

1. Stadium heteronomni moralky a

2. Stadium autonomni moralky
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Teprve po zacCatku skolniho véku (7 az g let) dochazi

v moralnim vyvoji ke kvalitativnhi zméné heteronomni
moralky v moralku autonomni (pocatky se ovsem objevuji
jiz v pfedskolnim veku).

Dite jiz hodnoti urcite jednani jako spravne Ci nespravne bez
ohledu na autoritu dospeleho, je s normami chovani natolik
identifikovano, ze se podle nich chova, aniz by je neékdo
kontroloval. Tim se stava v oblasti mravniho usuzovani a
jednani nezavislejsim na dospelych osobach a menise i
pojeti spravedInosti. “SpravedInost jiz okolo 7-8 let, a pozdeji
stale vic, nabyva vrchu nad poslusnosti a stava se Ustredni
normou, ktera v afektivni oblasti ma stejnou funkci, jako maji
ekvivalentn/'normy koherence v oblasti poznavacich operaci,
takze na urovni kooperace a vzajemného respektu napadne
vystupuje do popredi paralela mezi poznavacimi operacem/ a
strukturaci mravnich hodnot (Piaget, Inhelderova, s.94)".



Senzomotoricke stadium (narozeni — 2 roky)

hraji si bez pravidel, ma mentalni reprezentaci
nepritomneho objektu (hleda schovanou hracku)

Predoperacni stadium (2-6 let)
dité nechape proces konzervace — pokus se

sklenicemi

1. stadium — déti hraji symbolické hry —tzv. paralelni hra

2. stadium — kol. 5 roku — pravidla jsou nedotknutelna, neni mozné je
meénit a to pod pohridzkou trestu — neposunou mladsim détem
startovni Caru



Stadium konkrétnich operaci (7-12 let)

prestoze déti pouZzivaji abstraktnich pojm0, cini tak pouze ve vztahu
ke konkrétnim objektdm

3.stadium moralniho chapani — pravidla se mohou ménit, pokud s tim souhlasi
vSichni ostatni — trest jiz neni bozskou odplatou, ale lidskym Cinem

Stadium formalnich operaci (11-12 a vice)
jiz pfistupuji k probléemu systematicky

patfi sem i 4. stadium moralniho chapani — je ideologicky zaméreno, relativné
spravedlivé

Obecné jde vlastné o presun z autonomni moralky na
heteronomni moralku.



Na Piagetovu koncepci navazal americky
psycholog Lawrence Kohlberg (1927-1987).




Od 5o. let rozpracovaval stadia moralniho
usuzovani v souvislosti s vyvojem
kognitivnich struktur a rozsiril Piagetovy
zavery tykajici se moralniho vyvoje na obdobi
adolescence a dospélosti.

Puvodne vysel Kohlberg z vyzkumu moralniho
usuzovani, ktery uskutecnil se 72 chlapci.

Jednotlive stupné moralniho vyvoje vyjadruji
specificky vztah jedince k normam a z ného
vyplyvajici chovani.



Kohlberg pri konstrukci jednotlivych stadii
moralniho vyvoje vychazel z chovani cloveka
ve vnitrni konfliktni situaci. Proto pokusnym
osobam predkladal moralni dilemata ve
formeé kratkych povidek a na zakladé jejich
odpovedi (jak by se v daneé situaci zachovali a

jak toto jednani oduvodnuji) dospél ke trem

nlavnim Urovnim moralniho vyvoje, z nichz
<azde je jesté clenéno na dveé dalsi dilci
stadia.




V jedne daleke zemi umirala zena, ktera onemocnela zvlastnim

druhem rakoviny. Existoval Iek o némz si leékari mysleli, ze
by mohl Zenu zachranit. Slo o szastnl formu radia, kterou
jeden lekarnik vtomtez mesté prave pred nedavnem
objevil. Vyroba byla draha, avsak lékarnik pozadoval
desetkrat vic, nez kolik jej stala vyroba. Za radium zaplatil
200 dolaru a za malou dozu leku pozadoval 2000. Heinz,
manzel nemocne zeny, vyhledal vsechny své zname, aby Si
vypujcil penize, a usiloval i o podporu ufadu. Shromazdil
vsak jen 1000 dolary, tedy polovinu pozadovane ceny.
Vypravél Iekarmkow ze jeho zena umira, a prosil jej, aby mu
lek prodal levnéji, poprlpade aby mu Heinz mohl zbytek
zaplatit pozdeji. Lekarnik vsak rekl: "Ne, ja jsem ten lek
objevil, a chci na ném vydélat penize." Heinz tim vycerpal
vsechny legalni moznosti, je zcela zoufaly a uvazuje, zda by
se nemél do lekarny vloupat a lek pro svou zenu ukrast.
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Mél by lek Heinz ukrast? Proc ano, proc ne?

Je to z jeho pohledu spravné, nebo spatnée — lek ukrast? Proc?
Ma Heinz néjaky zavazek, nebo dokonce povinnost ukrast lek?
Mél by Heinz ukrast lek i tehdy, kdyby svou Zenu nemiloval?
Proc?

Mél by Heinz ukrast lek i tehdy, kdyby se nejednalo o jeho
zenu, ale o ciziho cloveka? Je dulezité udélat pro zachranu
lidského zivota vsechno, co mUzeme?

Kdyby Heninzovi umiralo jeho oblibené zvire — mél by ukrast
lek i vtomto pripadé?

Krast znamena dostat se do rozporu se zakonem. Je proto
HeinzUv ¢in nemoralni?

Méli by lide délat vse, co je v jejich silach, aby dodrzeli zakon?



Odpovedi byly hodnoceny jako odpovidajici
urcitému stupni vyvoje na zaklade zpusobu,
jakym byl ten ci onen typ chovaniv dane situaci
oduvodnen (tedy nikoli podle toho, zda bylo
chovani oznaceno za dobre nebo spatne)
Uroveri moralniho vyvoje se zde odvozuje od
motivu jednani. Zjednodusene Ize fici, ze onémi
motivy jsou postupneé: nejprve uspokOJenl vlastni
potreby, potom respektovani socialnich norem,
a konecne kongruence chovani s vlastnim
svedomim, s osobné prijatymi principy (jako
napr. ucta k Zivotu apod.)
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1. predkonvencni moralka

I. stadium: Naivni moralni realismus, motivaci je vyhnuti se trestu,
egocentrické podrizeni se moci.

“Jestlize clovék necha manzelku zemfrit, dostane se do potizi”
“"BUh mne potresta, necham-li svou zenu umfit”

Il. stadium: Pragmaticka moralka, naivné egocentricka orientace,
chovani zameérene na uspokojeni vlastnich potreb a posuzovano podle
snahy o maximalni vyhodu (odménu) ¢i minimalni negativni nasledky .

"Kdyby clovek ten lek ukradl, mohla by mu manzelka stejné zemrit driv, nez
se vrati z vézeni, takze z toho nebude nic mit.”

"Mdm pravo na svou Zenu a to je dilezitéjsi nez ndroky néjakého lékarnika”
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2. konvencni stadium

1. stadium: Cin je hodnocen podle olekavaného souhlasu ¢ nesouhlasu
druhych, komJ rmita se standardnimi obrazy spolecnosti, orientace
“dobry hoch” “dobre dévce”, “"dobry obcan”, dodrzeni role a zachovani
poradku.

"Kdyz ten lék clovék ukradne, lidi si o ném nebudou myslet, Ze je spatny, jestlize
necha manzelku zemfrit, nebude se moci nikomu podivat do oci”

"Udeélam to, co by ucinil kazdy radny manzel, ochranim svou zenu a splnim
svou povinnost”

IV. stadium: Orientace na autority socialniho poradku, na fixovana pravidla,
Cin posuzovan podle oCekavané ztraty cti (nejen podle nesouhlasu) a
podle viny za Skodu zpUsobenou druhym.

"Jestlize ma clovék néjaky smysl pro cest, nenecha manzelku zemrit. Jestlize
vaci ni nesplni svou povinnost, bude mit neustalé pocity viny za to, zZe
zpUsobil jeji smrt.”



3. postkonvencni stadium

V. stadium: Moralka lidskych prav a spolecenského blaha, orientace na “socialni
smlouvu”, na spolecneé sdilené hodnoty, chapanirelativity hodnot, zvazovani
hodnot a prav ez by mely existovat v mravni spolecnosti, Cin posuzovan
podle dodrzovani ucty ke spolecnosti a k sobé samému.

“Jestlize ten lék neukradne a nechd manzelku zemfrit, bude to ze strachu, nikoli
zduvodneéné rozumem. Ztrati sebeuctu i uctu druhych lidi”
"Mame si s manzelkou pomahat, proto jsem povinen ji nyni pomoci”

VI. stadium: Vseobecné etickeé principy, orientace na svedomi, respektovani

druhych, Cin je veden poctivosti, spravedInosti a snahou o uchovani vlastnich
moralnich zasad.

“Zadny zdkon ani trest mne nemohou odvrdtit od toho, abych zachranil lidsky
Zivot”

“Jestlize clovek lék neukradne, nikdo ho sice nebude obvinovat, dodrzel by zakon,
ale porusil by zasady vlastniho svédomi, nejednal by v souladu s nim”



Prekonvencni uroven moralniho vyvoje odpovida priblizne veku
2 az 7 let, coz je v Piagetove periodizaci kognitivniho vyvoje
predoperacni stadium mysleni, konvencni moralka odpovida
v teto periodizaci stadiu konkrétnich myslenkovych operaci,
tedy veku priblizné 7 az 11 let a postkonvencni moralka
staldiu formalnich myslenkovych operaci, veku priblizné od
12 let.

Avsak podobné jako mnoho lidi nedosahne v kognitivnim vyvoiji
urovne formalnich operaci, i v moralnim vyvoji mohou lide
ustrnout na urcité urovni, odpovidajici détskemu veku.

Poskonvencniho stadia moralniho vyvoje dosahne jen cast
dospélych, napr. dle Kohlbergovych vyzkumu jen25%
dospélych Americany, a 6. stadia dosahne méné nez 10%

dospélych.



Procesualni zakonitosti moralniho vyvoje shrnuje Kohlberg

v téchto tvrzenich:

Vyvoj v danych stadiich je invariantni, dité musi projit
postupné stadii vdaném progresivnim sledu, zadné
stadium nelze “preskocit”.

Ve vyvoji téchto stadii subjekty nemohou porozumet
moralnimu Usudku vyssimu nez o jeden stupen.

Prechod do vyssiho stadia je (podobne jako u kognitivniho
vyvoje) podporen kognitivnim konfliktem mezi
zvnitrnenym dosavadnim stadiem moralniho usuzovani a
povahou problemu, ktery vyzaduje reseni na vyssi urovni.
Vyvoj jedince muze vrcholit v kteréembkoli stadiu (mUze se
tedy “zastavit” napr. na Urovni 3, 4 apod.)

Kognitivni vyvoj je nutnou, ale nikoliv dostacujici
podminkou moralniho vyvoje.



Nejznamejsi kritickou Kohlbergovy prace je jeho zacka Carol

Gilliganova (1936). Ta se na celou problematiku divala
zenskou optikou a vytykala Kohlbergovi vybér skupiny, na
ktere sve testovani uskutecnil, protoze se jednalo pouze o
chlapce. Jejim hlavnim argumentem byl fakt, ze podle jeho
typologie maji chlapci tendenci castéji spadat do Ctvrteho
stadia, zatimco divky do tretiho. Sama se pak zabyvala
rozlisenimi mezi tzv. muzskou a zenskou moralkou. Jeji
hlavni myslenkou bylo, ze muzi se vice orientuji na tzv.
moralku spravedlnosti, zatimco zeny na moralku péce,
pricemz moralka pece je podle Gilliganove situacne
senzitivni a flexibilni a moralka spravedInosti je situacne
nezavisla a rigidni. Zeny se ve svych moralnich Uvahach
orientuji predevsim podle konkretni struktury vzajemnych
vztahU, muzi podle abstraktnich prav a povinnosti.



Nekterymi psychology byla Kohlbergova koncepce povazovana
za studenou, odlidstenou a ponekud odtrzenou od zZivotni
rozmanitosti prozitky, coz vedlo mnohe autory k orientaci na
principy altruismu a obecné na problematiku prosocialniho
chovani, na faktory ovlivhujici pomoc druhemu, podporu
slabsiho, steédrost, schopnost spoluprace apod.

RUznymi autory bylo take kritizovano Kohlbergovo Sesté
stadium, ktere je nékdy obtiznée odlisitelné od pateho.
Kohlberg sam nakonec sesté stadium ze sve teorie ,vypustil*,
nicméné vétsSina autoru se stale drzi jeho pOvodni teze.



charakter je z velke Casti predevsim ziskany, vliv
ma socialni uceni a vliv prostredi, vychovy,
rodiny a pozdéeji take sebevychova

Charakter je chapan jako moralni a hodnotové
jadro nasi osobnosti, jehoz podstatou je svedomi
(soucast superega dle Freuda).

Je jednou z hlavnich slozek osobnosti. Lze
sledovat: mravni vlastnosti, vztah k praci, vztah
k sobe (sebepojeti), vztah k lidem, schopnost
sebeovladani, svetovy nazor aj.



Jedna z prvnich zavaznych psychologickych
odpovedi na otazku, jak je realizovan moralni
vyvoj jedince, byla obsazena ve Freudové
strukturalni teorii (prezentovane v dile Ego a Id
v roce 1923), v teoreticke predstavé cleneni
osobnosti na Id, Ego a Superego.

Superego je psychickou instanci, reprezentujici
jedincem internalizované (zvnitrnéne) socialni
normy, zakazy, prikazy. U ditéte vznikaji moralni
postoje prave prostrednictvim teto instance, a to
zvnitrnénim (internalizaci) moralnich norem,
ktere mu vstépuji nejprve rodicCe, pozdéji jiné pro
néj vyznamne osoby.



Zvnitrnené rodicovske (a pozdeji jine) objekty se pro dité
spolu s jejich normami, hodnotami, pranimi a
imperativy stanou trvalou soucasti lidske psychiky.
To ovsem znamena, ze pokud dité néco provede, nejak
prestoupi hranice internalizovanych norem, vnitrni
hlas Superega jej jakoby “napomene” a vyvola v nem
pocity viny (souvisi se znalosti pravidel). Utvoreni
Superega je tedy vyznamnym meznikem v moralnim
vyvoji jedince a v jeho socializaci vubec, protoze na
rozdil od predchoziho obdobi jeho jednani iz neni
urcovano vyhradne “zvenku”, tj. primym pusobenim
pritomneho rodice, ale zacCina sve jednani requlovat
“zevnitr”. "Superego je vlastne takovym malym
soukromym vesmirem, odrazejicim etiku a moralku
sveta v kazdem jedinci (Cernousek, 1996, s.101)".



Superego je komplexem dvou slozek, a to
slozky svedomi, ktera reprezentuje trestajici
rodicovskou funkci, vyvolava v jedinci pocity
viny pri nespravnem jednani, a slozky Ego-
ideal, ktera naopak poskytuje pocity
uspokojeni tehdy, kdyz se dité chova “dobre”,
tj. Ego-ideal zprostredkovava ditéti predstavu
o tom, jakym by chtélo byt.



Dulezity je i pedagogicky aspekt této koncepce.
Prilis silné rozvinuté Superego muze vest
k neadekvatnim prozitkUm pocitu viny, pocitiUm
nedostatecnosti a narusenemu sebepojeti, coz je
casto psychologickou pricinou prevazujiciho
depresivniho prozivani. Tyto psychicke problemy
mohou vyustit v neurotickou poruchu.

Je-li naopak Superego nedostatecne rozvinute,
muUze se stat, ze jedinec neni schopen pocitit
vinu ani pri zavaznych moralnich prestupcich. To
pak vede k osobnosti asocialni.









mesice):
Typickym znakem je koncentrace na vlastni telo a
jeho projevy. Dite s potésenim opakuje celkem
dlouho urcitée pohyby (rukou, nohou). Uspokojeni
pritom plyne z pouhé cCinnosti (aktivita jesté neni
prostredkem k dosazeni nejakeho cile).
Takto vlastne zdokonaluje svoji Cinnost.
Ke konci 1. trimestru odlisuje zive bytosti od
nezivych predmeétu. Dokaze odlisit dotek sebe
sama, dotek neékoho jiného a néjakeho objektu
(Papousek, Papouskova, 2000)



mesic)

Kojenec dovede sledovat objekt bez vetsiho
omezeni. Vlastni aktivita prestava byt cilem a
stava se prostredkem (poznavani). Nahodné
objeveny efekt pohybu se stava cilem (zavésene
hracky, zvuky). Spoluucinkuje zde pameét (opakuje
zadouci aktivity s pamatovanymi objekty) a vznika
pojeti pricinne souvislosti.

Rozviji se vedomi trvalosti objektu — svet a objekty
existuji stale nezavisle na diteti (schovani hracky —
hledani v 8. mésicich) — posilovano hrou.

S rUznymi predmeéty zachazi rUzne.



V teto fazi se rozviji i zakladni percepcCni
konstanty:

Tvarova konstanta — dite pozdeji pozna veg, |
kdyz ji vidi z jinych Uhlu.

Konstanta velikosti — poznava predmet, i kdyz
na sitnici vrha mensi obraz, kdyz je dale.
Konstanta barvy — rozpozna tentyz predmet i
v rozdilnem nasvétleni.
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anticipovat (predvidat). Je schopno postupovat i
opacné: stanovi si cil a hleda vhodne prostredky.
Nejdrive uziva osvédceneé prostredky, poté
experimentuje a kombinuje rdzné cinnosti (aby si
pritahlo hracku, stahne cely ubrus ... vyuziva

dospélého). Ke konci obc
nauceny stereotyp a hled

V 9. mésicich dokaze doc

obi dokaze prekonat
a jine reseni.
rzet spravne poradi dvou

cinnosti, ve 12 tri ¢innosti.




operaci s reprezentacemi (R. Case, 1985).

Piaget rozdéluje fazi predpojmoveho mysleni na:

1. Prekonceptualni perioda (2-4 let) — zvétSovani slovni
zasoby, lepsi schopnost symbolizace a reprezentace,
rozvoj imaginativni hry.

Kognitivni system ditéte je limitovan zejmena
egocentrismem (dité neni schopno hledét na svet z jine
nez své perspektivy — Test tri kopcu; zakryva si oCi) a
animismem (dité pfisuzuje pocity a zamery i nezivym
objektUm; ostriha plysaka).
https://www.youtube.com/watch?v=0ingFgslbho



https://www.youtube.com/watch?v=OinqFgsIbh0

(false belief task; Wimmer, Perner, 1983): loutka si schova
bonbon do jedne ze dvou skrysi a pak odejde; vyzkumnik pak
premisti bonbon na druhe misto. Kdyz se loutka vrati
vyzkumnik se zepta ditéte, kde bude bonbon hledat.

3-lete dité bude odpovidat, ze jej bude hledat tam, kde
skutecné je.

Az 4-lete déti si zacnou uvédomovat, ze ji loutka musi hledat
tam, kam ji dala. Toto se povazuje za silny doklad toho, ze
dité rozvinulo teorii mysli.

https://www.youtube.com/watch?v=RUpxZksAMPw



https://www.youtube.com/watch?v=RUpxZksAMPw

2. Intuitivni perioda (4-6 let) — zejména rozvoj
klasifikaci (vznik pojmU: hodny-zly, masozravec,
bylozravec, rostlina ...), které nicméné zUstavaji
intuitivni, nebot diteé nezna koncepty, na kterych
klasifikace stoji.

Na teto urovni vyvoje deti jesté nejsou schopny
konzervace, coz je zjisteni, ze stav (mnozstvi) se
nemeéni, pokud nic nepfidam nebo neuberu.
Piaget zkoumal schopnost konzervace u tekutin,
obsahu, poctu, delky vahy aj.

https://www.youtube.com/watch?v=gnArvcWaH6lI



https://www.youtube.com/watch?v=gnArvcWaH6I

(Oakley, 2004, s. 31): Piaget introduced child-centred
learning. It was his view that children differed from adults in
the manner in which they acquired knowledge. Therefore,
teaching has to be focused upon the child, taking into
account their developmental stage and level. Piaget felt
that the child should not have free will over their learning,
but learning should be teacher-directed. The teacher
initiates and determines the activities. The role of the
teacher is to create a situation in which the child can learn
and to encourage questions, experiments and speculation

(Slavin, 1994).
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Hudsonova, Shapiro, 50sa (1995) zkoumali
schopnost déti planovat vylet (co si vsechno
vzit?):

3 leti zapominali na podstatne véci jako jidlo a
mysleli jen na to, co je zajimalo.

5 leti jsou lepsi, ale stale nedovedou planovat v
radé nekolika na sebe navazujicich kroku.

Ellis a Siegler (1997) uvazuji o tom, ze k

planovani je treba schopnost odlozit a

notlacit aktualni podnety.




zavaznosti na to, co vidi, ale jen s pomoci
predstavivosti.

Uz se umi v mysli vratit o nékolik krokU zpét

Je schopno pochopit Siroke souvislosti, pokud
jsou mu spravné podany.

Dite velmi dobre rozumi teto vete: Vsechny
selmy ji maso. Vlk je selma. Co muzes fict o
vlkovi? Odpovi spravneé.. ale teto véte porozumi
az v dalsim stadiu: Fero je Dazo. Vsichni fero ziji

ve vode. Co muzes rict o dazo? Neuvi.



V tomto stadiu se nazorne predstavy meniv
konkrétni operacni soustavy.

Déti jsou schopny usporadat predmety do
prave logicke tridy a tak jim grupovani
umoznuje vysvéetlovat si vlastni zkusenost, resit
probléemy a utvaret si realistictéjsi obraz o svete
V tomto obdobi vsak deti mohou vyuzivat
pouze konkreétni zkusenosti (odtud konkretni
operace)









