Ucebni ulohy
prostredek rfizeni ucebnich ¢innosti
Zaku
ve vyuce

PS 21



Na co navazujeme?
DAU, vyukovy cil

A k cemu smérujeme?

Student/ka:

» vysvetli vyznam ucebnich uloh jako nastroje fizeni ucebnich ¢innosti zakd,

* uvede otazky, které si ucitel klade pri planovani vyucovaci hodiny,

 tvori ucebni Ulohy a dodrzuje principy aktivizujiciho (konstruktivistického) pristupu,

e posuzuje narocnost ucebnich uloh s pomoci Bloomovy taxonomie.



Formalni struktura semindrni prdce:

Predmeét — vzdélavaci oblast:

Tematicky celek:
Téma (3-4 vyuc. jednotek)

myslenkova mapa

Rocnik:

Cile tématu:*) — vybirat v RVP (,cile’, ,klicové kompetence” a ,oCekdvané vystupy”):
- kognitivni (védomosti)
- psychomotorické (dovednosti, schopnosti)
- afektivni — vychovné (postoje, potfeby, zajmy, hodnoty)
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Didakticka analyza uciva - operacni

Cinnosti (operace, aktivity) 24k v hodiné k dosaZeni cil(l vyuky jsou pfedmétem
operacni analyzy;

Kazda ¢innost Zakl je navozena dobre promyslenymi uéebnimi dlohami.
Ucebni ulohy:

- vsechna ucitelova zadani, respektujici vyukovy cil:

a) ukoly,

b) otazky,

c) aplikacni ulohy.



Didakticka analyza uciva jako operacionalizace cile, tzn. vytvareni soustavy
konkrétnich u¢ebnich uloh (zadani) v plném znéni.

 Formulace ve 2. os.,

e ruzneé typy Uloh pro rozmanité zpusoby poznavani a uceni
(viz Bloomova taxonomie) — dynamika vyuky,

 co nejvice uloh smeérujicich k autentickému uceni,

* gradace uloh,



* diferencované ulohy pro ruzné typy zaku, pro ruzné formy
vyuky (skupinove, individualizovane, hromadne),

e cely soubor uloh by mel smérovat k vymezenym cilum
hodiny (tématu).



Dobre formulovana Uloha ,spousti” konkrétni procesy uceni a zamyslené
kognitivni Cinnosti zaku (B. Bloom).

Pro dosazeni vyssi cilové kategorie je tfeba zvladnout ukoly v ramci nizSich
kategorii.

S. Kovalikova (1995, s. 137) metaforicky ztotoznuje aplikani ukoly s mostem
mezi “co” a “jak” v kurikulu (co se maji zaci naucit a jak toho dosahnou).

Dobre zvolené aplikacni ukoly vedou zaky k prijeti osobni Ucasti na svém
uCeni a odpovednosti za ne.



Principy aktivizujiciho (konstruktivistického) pristupu v
ucebnich ulohach

* Respektovat prirozené procesy poznavani a uceni,
* budovat ucCeni na vnitrnim zajmu zaka,

* co nejvice autentickych aktivit (autenticke, produktivni
uceni) - Cteni a psani — produkce,

e aktivizovat zaky (Cim méné ucitel déla, tim vic se déti
nauci).



Zasady pro tvorbu ucebnich uloh neboli jak je tvorit

1. Témata uloh ze skute¢ného zivota — “tady a ted”, “byt pri tom” (vyuzit
zkusenosti zakU, aktualizace, motivace).

2. Pouzivat aktivni slovesa (vyjadrujici pozorovatelnou ¢innost) vzdy na
zaCatku vety — vytvorit tak rozkazovaci vetu jako pobidku pro Cinnost,
nejen pro jednoduchou odpoved.

3. Pokyny v ukolu vyjadrit pfesné co do kvality i kvantity (vyhybat se
slovum nejaky, nekolik,...)



4. Formulace ukolu - vzrusuijici, provokujici, lakava
VYZVa

e Zameéruje se na klicové ucivo;

« zahrnuje ruzné urovné narocnosti (znalost — porozumeéni — aplikace - analyza -
hodnoceni — tvorivost);

* respektuje typy inteligence (Gardner);
e obsahuje ukoly pro individualni i skupinovou praci.

http://www.zshivnice.cz/media/2020/03/3 Fyzika 9 Optika-laboratorn%C3%AD-
Pr%uC3%Alce.-%C5%99e%C5%A1en%C3%AD. pdf

5. Promyslet zabezpecéeni pomUckami a materialem, aby nedochdzelo k prekazkam,
napr. k odvadéeni pozornosti.



http://www.zsnivnice.cz/media/2020/03/3_Fyzika_9_Optika-laboratorn%C3%AD-pr%C3%A1ce.-%C5%99e%C5%A1en%C3%AD.pdf

Ucebni ulohy a jejich kognitivni narocnost podle B. Blooma

1. Ulohy na zapamatovani a znovupoznani:
Cilova kategorie: ZNALOST — z4ak si vyvolava nebo znovupoznava informace:

* vyjmenuj; e udelej seznam;
 rekni (popis), * SPOJ...;

* co je jako...; * najdi...;

e rekni kdy...; * zarecituj...,

e rekni kdo...; * rekni kolik...



2. Ulohy na porozuméni

Cilova kategorie: POROZUMENI — zak chape informaci a umi ji prednést v jiné formé:
* fekni, co znamena...;

e vysveétli...;

* rekni hlavni myslenku...;

* rekni poradi...;

* rekni proc...;

e ukaz...;

* znazorni vztah...;

* vysvetli definici...

Zmeéna jedné podoby vyjddreni do jiné (napr. Ciselnd v pisemnou), napsat krdtké shrnuti,
vybrat hlavni myslenku, vysvétlit vztah mezi dvéma myslenkami apod. Zarazovani,
rozlisovani apod.



3. Ulohy na aplikaci

Cilova kategorie: VYUZTI (APLIKACE) - 73k fedi problém s pouZitim informace a
vhodného zobecnéni; aplikovani postupu na znamy, neznamy ukol. Urcit v jakych
situacich je vhodné pouzit, provadét, uzit:

* Zzmeén...; e uved divod...;
* pouZij jinym zplsobem...; * rekni, jak je... pouzito v tomto
- § pripade;
e ukaz, jak udélat...; . . . A
) , o * rekni, co té napada pri pohledu

e predved (zdramatizuj)...; na tu véc?
* nakresli obrazek, ktery ukazuje, e vykone,j...

jak...; e zaved...;

* dej priklad...; * pouzij...



4. Ulohy na analyzu

Cilova kategorie: ANALYZA - Zak rozdéluje, oddéluje informace do jednotlivych &asti
podle néjakého kritéria nebo Uhlu pohledu:

e roztrid do skupin... e yved argumenty pro a proti...

e fekni, v¢em jsou... a ... stejné (jiné) * vytvor schéma...

* popis, jak a proc ... se stalo... * naznac strukturu...

* rekni, co je pravdivé (nepravdive, e uved, z Ceho se to sklada...
skutecné, presvedcive) e rozlié.

* rozliS podstatné a nepodstatné ¢asti e usporade;...

e zjisti, z Ceho se sklada... (jak prvky .

analyzuj...
zapadaji do struktury) e



5. Ulohy na syntézu /tvofivost

Cilova kategorie; SYNTEZA — Z4k fe$i problém tim, Ze spojuje informace, coZ vyZzaduje
originalni, tvorivé mysleni:

e rfekni (napisS) nové vypraveni o...
e vytvor...

* uprav nove ...

e postav (zkonstruuj)...

* rekni, co jiného by mohl délat ...
e rekni, jak udélat lepsi ...

e kombinuj ...

e predstirej, ze...

e co myslis, ze bude dal



6. Ulohy na hodnocenf

Cilova kategorie: HODNOCENI — 23k posuzuje informace vzhledem k zavedenym
standardum nebo podle urcitych kritérii, zaujima stanoviska:

e Fekni, pro¢ je ... horéi (lepéi, * dokaz... argumentuj...
spravedlivejsi atd.) * posud..

* rekni, procC souhlasis * urci stanovisko...
(nesouhlasis) s ... e zkontroluj spravnost...

* cobysdalnal, 2., 3. misto... e 7hodnot...

* rozhodni... * vyslov vlastni nazor

e fekni, co se stane... * vyber nejlepsi reseni a

zddvodni...

shrn...



7. Ulohy vedouci k tvorbé originalnich produkt(

Cilova kategorie: TVURCI CINNOST — 24k vytvafi originalni produkty na zakladé vlastniho
napadu nebo pokynu uditele

navrhni, co se z ... da vytvorit

vytvor...

naplanuj...

vymysli zpusob...
e navrhni...atd.

Zavedeni této kategorie znamend urcité zmeény v nejvyssich kategoriich Analyza, Syntéza,
Hodnoceni; Tvarci ¢innost prebird nékteré ukoly hlavné ze stupné Syntéza.



Otazka jako ucebni uloha podle jeji cilové urovné
Dobré otazky jsou ty, které vyvolavaji kognitivni konflikt (Piaget — AHAI!!!).
V dobrém vyucovani maji otazky podstatné vice klast déti (Bruner: otazka je ,leSeni” pro nové uceni).

1. Zapamatovdni: faktické (znalost, doslovnost) otazky, ukolem je reprodukovat konkrétni
informace. ,Co znamena...?”, ,Kdy odehral...? ,, ,,Kdo byl...? ,, ,Kde se nachazi...?
JKam zaradis...?” atd.

2. Pochopeni: Interpretacni (vysvetlovaci) otazky obvykle zacinaji slovem Proc?, pfip.
vyjasnujici otazky (,,Chcete fict...”, ,Jestli jsem dobre rozuméla, tak...”, Mozna se mylim,
ale rikal jste...”)

3. Aplikace: Praktické (aplikacni) otazky se zaméruji na zalozeni vztahtu mezi teorii a praxi.
,Kde v kazdodennim Zivoté mdzeme pozorovat difuzi?”, ,Co byste délal/a, kdybyste
byl/a na misté hlavni postavy?“

4. Analyza: Otazky zamérené na rozbor, hlavni myslenky, kliCcové problémy (Jaké jsou
hlavni znaky...?)



5. Syntéza: Otazky syntetické, tvaréi - takové otazky, které obsahuiji
slova ,kdyby, potom,, a jiné vyrazy vyjadrujici podminku, domnénku
nebo predpoklad. ,Co by se ve svete zmenilo, kdyby lidé méli na
rukou tri prsty?,,, ,Jak by se mohla od této chvile zapletka filmu dale
rozvijet?”, Jak bychom mohli zménit, vyresit,...?"

6. Hodnoceni: Otazky evaluacni se zaméruji na hodnoceni a stanoveni
kritérii pro hodnoceni urcitych udalosti, jevu a skutecnosti. ,Proc je
toto dobré a tamto spatné?”, ,Jak se lekce X lisi od lekce Y?“, Co si
myslite o...?"



Narocnost a charakter uloh pro vyucovaci hodinu vyhovuje
zaklm z hlediska:

* jejich poznavacich specifik,

* typu inteligence,

e osobnostnich zvlastnosti,

e vzdelavacich aspiraci -

mmm) individualizace a diferenciace.



H. Gardner : teorie o 7 rozmanitych typech
inteligence

Jazykova inteligence
» citlivost k mluvenému a psanému jazykovému projevu, schopnost pouzit jazykovych prostiredkd pri
realizaci Ukolu.
Logicko-matematicka inteligence
» logicka analyza problému, pruzné pouzivani matematickych operaci, prvky védeckého mysleni.
Hudebni inteligence

» smysl| pro melodii a rytmus, hudebni schopnosti riznych stupni (napf.: chapani hudebni
kompozice).
Télesné-pohybova inteligence

» schopnost uzit vlastniho téla ¢i jeho ¢asti k resSeni problémU nebo pfi pohybovych produkcich
(koordinace).



Prostorova inteligence

»funkcni orientace v prostoru, flexibilni feSeni problémU v prostoru.

Interpersonalni inteligence

» porozumeéni zamérd, motivaci a prani lidi a také schopnost uc¢inné komunikovat
s ostatnimi.

Intrapersonalni inteligence

» schopnost rozumét sobé samému, reflektovat vlastni ¢innost a regulovat vlastni chovani a
emoce.



SHRNUTI:
Ucebni Ulohy jako nastroj fizeni ucebnich cinnosti zaku

1. Kognitivni i osobnostni rozvoj zaku stimuluje ucitel
prostrednictvim dobre volenych ukolt — ucebnich uloh, otazek

a dalsich zadani.

2. VSechna zadani (Ulohy, otazky) by mela byt formulovana tak,
aby smeérovala k dosazeni vyukovych cill. Jejich prostrednictvim
ucitel fidi uceni zakau.

3. Vramci didaktické analyzy uciva (pri planovani vyuky, pfipraveée
na vyucovani) ucitel operacionalizuje cile a vytvari
soubor/soustavu uloh, ktera naznacuje vyukovou strategii v
hodine.



4. Ulohy by mély vyvolavat rozvoj metakognitivnich schopnosti 7aka,
rozvijet mysleni ,vyssiho radu” (nejen zapamatovani a jednoduché
porozumeni).

5. Narocnost a charakter uloh, zvolenych pro vyucovaci hodinu, by méla
vyhovovat zakim (z hlediska jejich poznavacich specifik, typu
inteligence, osobnostnich zvlastnosti a vzdélavacich aspiraci) —
individualizace a diferenciace.

6. Ucebni Uloha (jeji formulace) by méla byt motivujici, zajimavou vyzvou
k aktivite a vyreseni.



Sedm pravidel kognitivné narocné vyuky

Svaricek, R. (2013). Sedm pravidel kognitivné naroéné vyuky. Komensky, Brno: Masarykova univerzita, 138/ 1, s. 11-17.

1. Nové pojmy by mély byt vysvétleny.

2. Komunikaéni struktura by méla odpovidat momentalnimu pribéhu vyuky.
3. Aktivizace z4k( je predstupném cviceni v argumentaci.

4. Uceni se potrebuje Cas.

5. Ucitel by mél rozhodovat o tom, kdo bude odpovidat.

6. Ucitel by mél byt arbitrem vyuky.

7. UcCitel by mél formulovat standard dobré prace.
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