Cviceni 3 ) ] .
DIDAKTICKA ANALYZA UCIVA

1. Co je smyslem cviceni

Didaktickou analyzu vzd¢lavacich obsahi (u€iva) provadi vice ¢i mén¢ uvédoméle kazdy,
kdo se pripravuje k cilenému rozsifovani informacniho obzoru jakychkoli posluchaci. Tim
Skolnim détem a mlddezi profesiondlem.

Jednoduse feceno, didaktickou analyzu uciva provadi ulitel v rdmci své piipravy na
vyucovani tak, ze mySlenkove pronika do ucebni latky s cilem vystihnout a vyuzit jeji vychovnou
a vzdélavaci hodnotu. Pokud jde o obsah samotny, prvni podminkou jeho ucinné analyzy je jeho
dokonalé zvladnuti a pochopeni ucitelem. Teprve potom je schopen vymyslet pro zaky pottebnou
didaktickou stylizaci probirané problematiky - vytvofit jakysi most, po kterém ptivede zaky k
jejimu osvojeni. Odtud plyne druhd podminka pro provedeni didaktické analyzy uciva - totiz
uvédomit si, komu je tteba ulivo zprostiedkovat. Didaktickou analyzu uciva provadi ucitel
smérem k stanovenému vyukovému cili, ktery je ovSem formulovan s ohledem na zvlastnosti a
moznosti uiva a je v procesu didaktické analyzy uciva dotvaien.

Manak (1984, s.95) uvadi, ze provést didaktickou analyzu uciva znamend uvédomit si
jeho skladbu, najit jeho jednotlivé komponenty, napi. pojmy, zdkony, metody, dovednosti a
navyky, logické operace ap.. Soucasné je vSak tieba urcit jejich vzdjemné vztahy, souvislosti s
jinymi oblastmi poznani (mezipfedmétové vztahy), jejich ideové, etické a estetické pusobeni na
osobnost zaka.

Cilem cvieni je naucit se pracovat s u¢ebnimi obsahy tak, abychom:

- dokazali odborny text prevést do didakticky transformované struktury, ktera je pro zaky dobie
zvladnutelna,

- dokazali pracovat se zdkladnim uc¢ivem,

- dokazali konkretizovat vyukové obsahy (ucivo) na urovni poznatki i ¢nnosti.

2. Uvodni podnéty k ivahim

1. Pokuste se vybavit situaci, kdy jste byli nuceni (pripadné si predstavte, Ze jste se v takové situaci
octli) pripravit si néjaky program pro verejné vystoupeni. Navrhnéte obecné postup své pripravy.

2. Mdte za sebou prinejmensim dvandctiletou zkuSenost Zdka a studenta. Jaky zpiisob predkladdni
uciva Vasim ucitelem byl pro Vis a) nejekonomictéjsi, b) nejpritazlivéjsi? Pokuste se odhalit, jak
to ti "schopni" ucitelé délali, Ze Vas "naucili"?

3. Pokuste se samostatné navrhnout podobu takové analyzy uciva, ktera by byla pouZitelnd pro
Vasi pripravu na vyucovaci hodinu - vyberte si tfeba jen dilci uisek, ale radeéji takovy, ktery vds
zajima a ve kterém se dobre orientujete. Didaktickou analyzu této pasaze uciva provedte tak,
abyste ji byli schopni obhdji t  a prakticky vyuZit ( iikol pro domdci pripravu ).

3. Teoreticka vychodiska

J. Skalkova (1978, s.26) vymezuje didaktickou analyzu uciva jako hlub$i myslenkovou
Cinnost ucitele, ktera mu umozni z pedagogického hlediska proniknout do ucebni latky. Ucitel
provadi rozbor obsahu prislusné latky, jehoz ukolem je vystihnout jeji vychovnou a vzdé&lavaci
hodnotu.

K charakteristice obsazené v uvodni Casti je tfeba dodat, ze didakticka analyza uliva je v
podstaté¢ kombinaci analyzy zdkladnich pojmu a vztaha v uéivu, v¢etné jejich logického
systému, analyzy zakladnich €innosti, které¢ zaky ptivedou k pochopeni a osvojeni uciva, ale i
analyzy vychozich i naslednych mezipiredmétovych vazeb v ucivu. Vychodiskem tedy jsou 3
typy
analyzy:

3.1. Pojmova analyza ma svou podstatu ve vytvoreni logické pojmové struktury v daném ucivu.
Vychazi ze znamych, jiz osvojenych pojmii a s respektovanim systému zakladnich pojmu
postupuje k pojmim novym, odvozenym ¢i vyvozenym, pricemz vyuZziva pojmu pomocnych a
rozsitujicich, pokud je to v konkrétni ucebni situaci ucelné. M¢éla by respektovat hierarchii pojmu
podle miry jejich obecnosti (pojmy obecné a zvlastni, nadfazené a podiazend).

Ponévadz s danymi pojmy bezprostiedné souvisi i vztahy mezi nimi, 1ze stejnym zptisobem
analyzovat také tyto vztahy (vztahova analyza).

Pojmova analyza pfedpoklada dobrou orientaciv zakladnim ucivu.



Zakladni ucivo byva definovano jako ucivo klicové, fundamentalni, které musi zaci zvladnout,
aby méli na ¢em zakladat dalsi u€eni a vzd€lavani v dalSich tématech, jinych pfedmétech, v
nasledujicich ro¢nicich. Je zddouci, aby toto ucivo zvladli vSichni zaci, byt’ v rozdilné kvalitg,
piimo ve skole (O.Chlup). Na ucivo zakladni pak navazuje ucivo prohlubujici a rozsifujici, prip.
pomocné a dopliitkové.

Vybér zakladniho uciva neni jednoduchd zilezitost a za optimalnich okolnosti by mél byt
provovadén ve spolupraci odbornikii z praxe, pedagogu a védcu - teoretiku v pfislusnych oborech
(napf. na zdkladnim ucivu d¢jepisu budou spolupracovat ucitel déjepisu, historik, pedagog a
psycholog). Kasikova a Valenta (1994,s.13) navrhuji jako inspiraci ramcovy postup p¥i vybéru
zakladniho uliva :

a) tabulace fakt, pojmi, vztahu a Cinnosti jako prvki uciva (zohlednit pfi tom obecné standardy)

b) vazeni vSech téchto prvku uciva z hlediska jejich uziteCnosti pro zaka na stran¢ jedné a z
hlediska obecn¢ kulturniho vyznamnu na stran¢ druhé (tj. provést praktické analyzy jevu,
skryvajici se za tabulovanymi slovy)

¢) definitivni rozhodnuti o tom, co bude chapano jako zdvazné minimum (napi. uroven C) a co
bude ucivem pro trovné B a A.

M¢jme na paméti, Ze soucasna tendence ve vybéru uciva je omezit vyznam védomosti a zduraznit
vyznam vztaht a ¢innosti (redukce encyklopedismu, formalismu a verbalismu ve vzdélani).
Pojmy:

FAKT = informace, poznatek, skute¢nost (pojmy, nazvy,data), kterry nelze z ni¢eho odvodit
VZTAH = souvislost, ktera nam umoziiuje néco pochopit (napt.hmotnost - rychlost, zivotni styl -
zdravi ap.)

GENERALIZACE (zobecnéni) = vyvozené zavery, které charakterizuji téma

(CINNOST = uveédom¢la aktivita, spojena s pozorovanim, osvojovanim strategii feSeni problému a
s feCl, ve které ziskava zak individualni zkuSenost).

3.2. Operacni analyza je anlyza Cinnosti a operaci, které musi ucitel a Zici s u€ivem provadét, aby
doslo k jeho osvojeni, prip. aby bylo dosazeno vyukoveho cile. V tomto typu analyzy dominuje
skute¢nost, Ze u€ivem jsou nejen informace (védomosti), ale i ¢innosti (dovednosti).

Operacni analyza vyplyne jasné z rozboru ucebnich tloh, které si ucitel pro zaky k dané latce
pfipravi, piipadn¢ volbou téchto uloh ucitel prezentuje sviij didakticky zamér z hlediska uc¢ebnich
aktivit a zapojeni déti.

Priklad (prvouka, 2.ro¢nik) :

1. Prohlédnéte si obrdzek a najdeéte vSechny véci, jejichz ndzvy zacinaji pismenem k (Zdci
prohliZeji a vyhleddvaji).

2. Roztridte je podle toho, jestli jde o zvirata, rostliny, nebo predmeéty do 3 skupin a zapiste do 3
sloupcii (Zdaci tridi a zapisuji).

3. Na dalsim obrazku najdéte a zapiste vSechny nazvy véci, které byly i na predchdzejicim obrdzku
(tzv. Kimova hra) - soutéZime, kdo si zapamatoval nejvice véci (déti koncentruji pozornost, pamét
a zapisuji).

4. Kazdy si vybere jednu véc, kterd je podle jeho ndzoru pro clovéka skutecné nejuZitecnéjsi, a
napise o této uZiteCnosti alespon 3 véty (déti zvazuji uZitecnost, formuluji véty a zapisuji do seSitu).

I velmi zb&znd analyza téchto uloh dava tusit, jaké aktivity budou v hodin¢ probihat jak na strané
ucitele, tak na stran¢ zaka. Cil hodiny mohl byt sdélen détem takto: "V této hodin¢ si kazdy z vas o
sob€ zjisti, jak si dokaze vSimat véci kolem sebe a co o nich vi". Ucitel vyukovy cil mohl
formulovat ve své piipraveé takto : Zaci spolehlive identifikuji pismena na zacatku slov v mluvené
feCi, dokazou jich pouzivat jako kritéria vybéru. Cilené rozvijeni pozornosti a paméti, cvieni
zékladnich myslenkovych operaci (analyza, syntéza, tfidéni, zobecitiovani ap.) a rozvijeni
schopnosti koncentrované vyjadrit vlastnosti véci a jevu jako vlastni nazor (formativni a vychovna
oblast).

3.3. Analyza uciva z hlediska mezipiredmétovych vztahu je nutnym piedpokladem zajisténi
(kontinuity) u¢iva v ramci ucebniho planu i osnov, jak v ro¢niku (horizontalng), tak i v prub&éhu
celého studia (vertikdlng). Predpoklada hluboké analyticko-syntetické zpracovani uciva ve
vyuCovacich pfedmétech, které maji obsahovou nebo metodologickou souvislost. Tim, Ze se u€ivo
predstavuje ve vSech souvislostech, v integrované podobg, je poznavani zaka realngjsi, déti latku
Iépe chapou a osvojuji si u¢ivo nikoli jen verbaln¢, pamétng, ale skutené, pouzitelnym zpuisobem.
Prakticky to znamena, ze ucitel musi byt dukladn¢ obeznamen s u¢ebnimi osnovami, m¢l by u
probiranych témat védét, kdy, v jakych predmétech a do jaké miry byla probirdna blizka témata,
jak je mozno ziskanych védomosti, dovednosti a schopnosti vyuzivat v dal§im uceni, piip. do jaké



miry a v jaké kvalité¢ musi byt u€ivo zvladnuto, aby déti byly schopny navazat dalsi, zpravidla

Vv

4. Postup pfi provadéni didaktické analyzy uciva

Protoze komplexni didakticka analyza uciva je predev§im mySlenkova Cinnost, kterou ucitel
uplatiiuje pii piipraveé na vyu€ovani (u zkuseného ucitele nemusi hlubokd didakticka analyza uciva
tedy nutn¢ mit pisemnou podobu - ta je potiebna vEtsSinou jen pro studijni ucely v rdmci
pregradualni ucitelské pripravy), pokusime se nyni nastinit postup jejiho provadéni. Doporucujeme
nasledujici kroky:

1. Ujasnime si téma jako soucast urcitého tématického celku, ovéiime si jeho hodinovou dotaci
podle casové tématického planu (tj. kolik hodin mu muzeme vénovat, piipadné ktera dil¢i pasaz
uciva se bude probirat v konkrétni vyucovaci hoding).

2. Ptipomeneme si, jakou funkci plni na§ vyuCovaci predmét, jaké ma vyukové cile v piislusSném
ro¢niku, odhadneme, jak se na jejich plnéni muze podilet uCivo tématického celku, ktery budeme
analyzovat, zformulujeme rdmcov¢ konkrétni cil hodiny (s pomoci otazky, co si z hodiny odnesou
74ci a jak si ovéiime, zda se tak stalo).

3. Udélame si konkrétni piedstavu tfidy, se kterou budeme pracovat, provedeme jeji
pedagogickou, prip.didaktickou diagnézu. Ujasnime si, jaké naroky muzeme na zaky klast
veelku, ale pfedbézné€ se soustiedime také na slabé a naopak nadané zaky. V rdmci pedagogické
diagnozy se také zamyslime nad tim, co uz 7ici asi o nov¢ latce védi, jaké praktické kontakty s ni
mohli mit.

4. Znovu si pfipomeneme, Ze u€ivo tvori obecné :

a) poznatky (fakta, pojmy, vztahy, zakony) z oboru, které se vyucuji. V osvojovacim procesu se
stavaji védomostmi,

b) senzomotorické vykony (Cinnosti, operace, aktivity), kterd se

v procesu vyucovani stavaji dovednostmi, v zautomatizované podob¢

navyky, pii jejich tvofivém vyuzivani se rozvijeji ve specidlni schopnosti (talent),

¢) mySlenkové operace a poznavaci ¢innosti, které se pii vyuCovani feSenim intelektualnich
ukolu podileji na rozvoji inteligence,

d) mravni a svétonazorové normy a hodnoty, které 1ze ve Skolni praci zpeviiovat a pozitivné
uplatiiovat, coz ptispiva k jejich fixaci a interiorizaci v podob¢ pozitivnich postoju, potieb,
zajmu a volnich a charakterovych vlastnosti.

Tim jsme si rovnéz vyjasnili zdkladni cilové struktury ve vyucovani.

5. V ucCebnim tématu najdeme stézejni body, t.j. problémy, které vytvoii zakladni strukturu
u€iva a analyzujeme je z hlediska vyukového cile. Dame je do souvislosti se zakony a principy,
dilezitymi pro porozuméni dané latce - coz v praxi znamend, Ze provedeme vybér zakladniho
uciva a soucasn¢ uvazime motivacni kontext, tvorici ramec vyucovaci jednotky. Vybér zakladniho
uciva bude u riznych ucitelti z h r u b a stejny, ale strukturovani, urovni logické vystavby, piip.
hodinova davka uciva, a tedy jeho piiméfenost, srozumitelnost a zajimavost, budou siln¢
poznamenany osobnosti konkrétniho ucitele.

6. Stejny vyznam jako vySe uvedend "vécna stranka uciva" mad i procesudlni stranka osvojovani
latky (ucivem jsou i postupy a Cinnosti), takZe dukladné¢ promyslime navozované ¢innosti zaki.
Praveé ucebni aktivity zaku podmifiuji efektivnost vyuCovani. Cinnosti zaku ucitel promyslené
navozuje prostiednictvim vhodné formulovanych zadani - ucebnich uloh, na nichz bude ucivo
prezentovat, ptipadné upeviiovat, procvicovat nebo provadét kontrolu jeho osvojeni zaky (operacni
analyza).

7. Paraleln¢ ucitel fesi otazky vybéru vyucovacich metod, forem a prostiedku véetné uc¢ebnich
pomucek a materiald, se kterymi budou Zaci i on sam ve vyucovani pracovat. I tento vybér ¢ini s
ohledem na stanoveny vyukovy cil a respektuje pii tom psychohygienické zasady.

8. A kone¢né dobie zvazime, jaké vychovné hodnoty uCivo obsahuje samo o sob&, nebo které
hodnoty nabizeji zvolené metody a formy vyucCovani. Uvazujeme tedy, které momenty uciva
budeme zduraznovat, abychom naplnili také vychovné a formativni cile vyuCovani.

Smyslem takovéto didaktické analyzy uciva je vytvorit si jasnou predstava toho, co se bude
ve vyCovani s uivem dit, aby byl vytvofen co nejschudné§i most, po kterém ucitel



zprostiedkuje viem ziakam ucebni litku "rychle, prijemné a napevno" (Komensky). Mé&jme
pii tom skuteCné¢ na mysli, ze tkolem ucitele je vylozit, vysvétlit, objasnit, naucit, nikoli
zkomplikovat a zamlzit.

Shrnuti :

Didaktickou analyzu uciva lze charakterizovat jako hluboké myslenkové proniknuti do uciva
s cilem vystihnout a vyuzit optimalné jeho vzdélavaci a vychovnou hodnotu. Ucitel ji provadi
v ramci projektovani vyuky a s ohledem na vyukovy cil si pfi tom vytvari co nejucelené;si
predstavu o tom, jak bude prezentace uiva v hodiné probihat ve smyslu vytvorit jakysi
"most", po kterém zprostiredkuje litku v§em ziakam tak, aby vyuCovani probihalo "rychle,
prijemné a napevno" (syntetizujici vyusténi).

Didakticka analyza u¢iva ma 3 zdkladni oblasti: 1) analyza pojmova a vytahova (sméfujici k
vytvoreni logické pojmov¢ struktury v ucebni latce),

2) analyza operaCni (analyza Cinnosti, kterymi bude tento systém zdky osvojen, kterymi bude
dosazeno vyukového cile),

3) analyza mezipifedmétovych vztaht (vychazejici ze vstupni obsahové analyzy ucebnich osnov a
vstupni diagndzy védomosti zaku a smétujici k integraci nového uciva do stavajiciho systémuy).

Ramcovy mySlenkovy postup pii provadéni didakticke anylyzy uciva:

1. upfesnéni tématu

2. pedagogicka diagnoza tiidy

3. stanoveni vyukového cile

4. analyza mezipfedmétovych vztahi

5. vytvoreni pojmové struktury (pojmy znamé a nezndmé, hlavni a vedlejsi, zakladni a rozSitujici
ap., analyza vztahi mezi pojmy), 6. analyza Cinnosti a aktivit, které je tfeba vykonat, aby bylo
dosazeno vyukového cile,

7. promysleni arzenalu vyCovacich prostiedki (komplexni postupy, formy, pomucky)

8. promysleni motivacniho ramce vyucovaci hodiny, scéndi hodiny

9. vychovné vyuziti tématu

6.Naméty k procviCovani:

1. Na nize uvedeném textu (Zemepis pro 9. roc. Zé, Fortuna, Praha, 1991, s. 36) se pokuste

analyticky vymezit*

a) zakladni fakta (pojmova analyza)

b) zakladni fata pojmy a vztahy (vztahova analyza)

¢) zakladni Cinnosti, navozované u zaku (operaCni analyza) - posud’te zajimavost a u¢innost aktivit
zaku v hoding, pripadn¢ navrhnéte jejich dal§i moznosti

d) mezipfedmeétové souvislosti (analyza meziptedmétovych vztahi).

Mate vSechny potiebné informace, abyste mohli pfistoupit k didaktické analyze uciva ? Pokud ne,
dopliite si je.

Rostlinstvo a Zivocisstvo Evropy

Pro rozvoj soucasného evropského rostlinstva a Zivocisstva bylo vyznamné opakované ochlazeni a
kolisani hranice pevninského ledovce. Ledové doby totiz donutily rostliny ke stéhovdni do oblasti s
nejvyhodnéjsimi podminkami. Na severu Evropy se zachovala tundra. Ta na jihu hranici s
lesotundrou, prechazejici do pasma lesii, tapického pro prevaznou cdast kontinentu. V pasmu lesii
najdeme na severu jehlicnaté lesy tajgy, prechdzejici v teplejsich zéndch do lesii smisenych. Lesy
listnaté a lesostepi hranici pak na jihu s rozsahlymi stepnimi oblastmi, které na krajnim vychodé
Evropy u Kaspického jezera navazuji na polopouste.



Na rostlinnd pasma je vazan i vyskyt Zivocisnych druhii. Clovek viak prirozenou skladbu bioty v
Evrope vazné porusil kdcenim lesii, odvoditovanim mocdlii. Vytvorila se kulturni step. Tim doSlo k
vymeéné lesni fauny za stepni. Zivocisstvo se nezachovalo témér nikdev pivodnim stavu. Zpocdtku
byly postizeny velké druhy kopytnikii a Selem, pozdeéji hlodavci a ptactvo.

Ucebni ulohy (cviceni):

1. Vyjmenujte prirodni krajiny, které se rozkladaji na tizemi Evropy.

2. Ukazte na mapé evropské stdty, na jejichZ iizemi se nachdzi tundra.

3. Zjistéte na tematické mapé, kde se v Evropé rozkldadaji subtropické lesy a kioviny.

4. Ktery vegetacni pds byl v Evropé nejvic narusen? Uvedte nékolik pricin
5. Provedte ramcovy rozbor klimatickych podminek nasi republiky.
6. Srovnejte nase podminky s podminkami ostatnich (vybranych) stdtii ve svété a vyvodte z toho
nékteré hypotetické diisledky pro ceské ndrodni hospodarstvi.

7. Svoje postrehy zapsujte a diskutujte o nich.

2. Na témze textu proved'te vyber zakladniho uciva.
Pokuste se odlisit ucivo prohlubujici a rozsitujici, pomocné a doplitkové. Podle ¢eho je
rozpoznate?

3. Pokuste se provést komplexni didaktickou analyzu zemépisného uciva o rostlinstvu a
zivocisstvu Evropy. Stanovte si nejprve vyukovy cil (jedna se o téma pro maximdlng 1 vyucovaci
hodinu, proto cil konkrétni). Vyuzijte uvedené ukazky (J. Skalkova).

4. V uvedené ukazce vyhledejte useky uciva s vyraznéj$im vychovnym obsahem. Naznacte, jak
byste je vy osobn¢ uplatnili ve vyuc¢ovani (jednoznacné a ptim¢ zduraznéni nebo pisobeni
neptimé, provokujici nendsilné zdjem a angazovanost zaki)? Uvazte vek zaka.

5. Vratte se k ptikladu v subkapitole 3 (oddil 2 - Opera¢ni analyza uciva) a pokuste se urcit, které
psychické procesy se pfi zminénych ¢innostech déti rozvijeji. Jako pomucku muzete vyuzit slovnik
aktivnich sloves z Bloomovy nebo Niemierkovy taxonomie vyukovych cild, uplatnéte své znalosti
z psychologie!

6. Vyberte si jakykoli tematicky celek ve vasem vyucovacim predmétu, stanovte si pro ngj
vyukov¢ cile a proved'te jeho didaktickou analyzu. Po zdkladni strukturaci latky se pokuste ucivo
roz€lenit na relativné samostatné Casti pro jednotlivé vyucovaci hodiny (vybirejte celek s dotaci
max. 5-6 hodin), s vlastnim nazvem tématu a konzistentnimi a konkrétnimi cili hodin. Postupujte
podle navodu, vyuZijte vzoru, pripadné se pokuste o dalsi zdokonaleni postupu. Tento ukol je
pomérné naro¢ny a hodi se svym charakterem za obsah seminarni prace.

Pokuste se v prub¢hu dalsiho studia tohoto textu zjistit, jaky material jste tak vytvorili (voditko:
jedna se o typ planu, ktery si ucitel vytvaii v rdmci projektovani vyuky).

7. Proved'te didaktickou analyzu vybrané ucebnice ve vaSem predmétu. Co vSechno se o ucebnici
mizete na zaklad¢ didaktické analyzy dovedet ?
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