Uvod do pedagogiky a zaklady pedagogického mysleni —

jeden z pfedméta ve studiu pedagogickych disciplin

Postupné ziskavani prehledu

- 0 pedagogice jako védé,

- 0 predmétu jejiho zkoumani — vychové,

- 0 obsahu zakladnich pedagogickych kategorii,
- 0 obsahu ruznych teorii o vychové,

- 0 pozadavcich na ucitele.



Priklad:

Ucime zéka upravovat text napsany na pocitaci ve Wordu —algoritmus,
sled ukoni je jasny, da se pfesné popsat, akce ma odpovidajici reakci,
vyklad je snadny, potud informatika. Ale my miZeme byt na zaka
hodni, trpélivi, vlidni nebo zli a miZeme kiicet, miZeme mu davat jen
slovni pokyny nebo je napsat na tabuli nebo mu dat pfirucku a nechat
ho samostatné ji nastudovat. To je pedagogika — uplatiiujeme sviij
pedagogicky styl, pouzili jsme urcité metody nebo formy vychovy a
vzdélavani, pracujeme s ur¢itym zaméfenim a cilem, uzivame sve
autority (nadrazenost nebo partnerstvi), Zaka podporujeme v jeho cesté

za poznanim nebo ho nechame, at’ se s problémy vyrovna sam jak umi.



Problémy pedagogiky:
1. Terminologie 1
2. Terminologie 2

3. Rizné definice vychovy

4. Povolani ucitele

Problémy budouciho pedagoga:

1. Srozumitelnost studované latky

2. Jistota

3. Jednoducha reSeni

4. Okamzité vysledky

5. Zvlastnost vychovatelského uméni

6. Vyjimecné vlastnosti nékterych vychovateli
7. Teoretici vychovy

8. Zkusenost studenta



UKoly pro budouciho uéitele:

1. Celozivotni vzdélavani

2. Pedagogické védomi ucitele

3. Individualni pedagogicka koncepce
4. Ucitelovo pojeti vyuky

5. Profesionalni sebereflexe, autodiagnostika



Problémy pedagogiky

PotiZe s terminologii 1:

Snaha definovat pojmy co nejpiesnéji — nepochopeni a nezajem
studentl (zatimco ve fyzice nebo matematice toto zcela samoziejme
piijimaji). Pedagogika neni informatika, kdo se chce vyjadrovat presné
a jednoznacn¢, musi studovat védy, kde je to mozné. Ucitel matematik

musi zvladnout oboji.



Potize s terminologii 2:

Mnoho klicovych slov v pedagogice je takovych, Ze se zdaji byt jasna
a srozumitelnd, laik ma dojem, Ze jim rozumi a nepovazuje za nutn¢ se
néco ucit a definice jsou mu proti mysli (co je vychova? — viz definice,
co jsou alternativni Skoly? — vysvétleni je jiné od laika a jin¢ od
odbornika).

Neni mozné piesné vyjadieni, vychova je slozity spole€ensky jev,
probihajici ve slozitych a ménicich se podminkach, tyka se Clovéka a
jednotlivého €lovéka. To vSe by mohlo vest k rezignaci, ze vSechno
snazeni je tedy zbytecné¢, ale opak je pravdou — jak pedagogicka teorie
tak nasSe 1 cizi zkuSenosti nas vedou k poznani skutecnosti a k tomu,
abychom uméli zvolit optimalni cestu ve vychové a vzdélavani.

Prikladem této skute€nosti jsou rozdiln¢ definice vychovy.



3. Definice vychovy

1. Vychova je proces, ktery pomaha zvysit vS§eobecnou kulturni
uroven ¢lovéka a umozZnuje rozvijet jeho schopnosti, tusudek, smysl
pro moralni a socidlni odpovédnost a stat se tak platnym ¢lenem

spole¢nosti. (Deklarace prav ditéte)

2. Vychova je spoleCensky jev, jehoz podstatou je plisobit na upravu
podminek tak, aby se ¢lov€k mohl co nejlépe rozvijet ve svych
schopnostech, zajmech pro jeho osobni 1 spoleCensky Zivot.(Obecny

pohled na vychovu)

3. Kifestanska vychova je imyslné plisobeni na dité, aby harmonicky
rozvinulo vSechny své schopnosti t€lesné, intelektove, citove, socialni,
1 vlohy nadpfirozené a mohlo dosdhnout sveho cile pozemského 1

vééného. (Pedagogika, kardinal Tomasek)



4. Povolani ucitele:

je jednim z nejnaro¢né&jSich, at’ uz z hlediska vykonu povolani nebo
poZadavkil na osobnost ucitele. Nutnost zmény ve Skole — zména
spoleCnosti, situace, nové pozadavky na metody vyu€ovani, na obsah
uciva, na vztah mezi lidmi ve Skole, respektovani vyvoje (studenti

kritizuji to, co ve Skole zazili, ale pak se v roli ucitele chovaji stejné).



Problémy budouciho pedagoga

1. Srozumitelnost studované latky

Snahou kazdého uciciho se Clovéka je udélat si studovanou latku
piehlednou a srozumitelnou. Srozumitelné je vétSinou to, co je
jednoduche (jak uvarit polévku, na to existuje recept). Ale je véda o
vychové jednoducha? Z toho, co jiz bylo fe€eno vyplyva, Ze neni a
nemiuize byt, Ze neexistuji prosté a jednoznaéné navody na vychovu, 1
kdyZ n€které poznatky je moZné zobecnit ve formé néjakych

zjednoduSenych rad nebo pravidel.
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2. Jistota

Doba, kdy dialekticky materialismus umoznoval jasny vyklad
spolecenskych véd, jiz minula a svét je opét prirozené sloZity. Ve
slozitém svéte se Clovek snazi hledat zachytne body, které by mu
davaly jistotu, Ze svétu rozumi. Jedind jistota vSak v dneSnim svéte je
ta, Ze nic neni jisté. Zadny pedagogicky systém nemiize byt uzavieny,
hotovy, definitivni a univerzalné pouZitelny. Vzdy je néco, co situaci
komplikuje — okolnosti, v nichz vychova probiha, vnitini podminky
jedince, vlivy prostiedi, historické okolnosti atd. Student ucitelstvi,
ktery studuje biologii, chemii nebo déjepis se pomalu seznamuje se
systémem pfisluSného oboru a da se fici, Ze jsou to véci naroné na
pamét’, ale naucitelné a zapamatovatelne. Pii studiu pedagogickych
disciplin se navic po ném zada, aby si postupné vytvarel sviij vlastni
pohled na vychovu, sviij vlastni styl uceni, sviij vlastni pedagogicky
koncept. Nelze se naucit jen poucky a definice, jen podle nich neni

mozn¢ v budoucnu vyucovat.
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3. Jednoducha reSeni

DalSim problémem pii studiu predméth ,,spole¢ného zakladu* a
piedevsim pedagogiky, je neexistence jasnych a stru¢nych odpovédi na
feSene¢ otazky. VéEtSinou neni mozné fici ANO nebo NE, ale take
MOZNA. Je tieba to zkusit, protoze za riiznych okolnosti miize byt
vysledek odlisny (jiné sloZeni tfidy, jiné ¢asové obdobi, klima ttidy a
Skoly atd.). Na nékteré otazky neexistuje jednozna¢na odpovéd,

v soucasnosti ma budouci ucitel k dispozict mnoho riznych feSeni a
stejné mnoho zdroji informaci a mozZnosti, jak je ziskat. Nejtézsi je

vybrat si1 podle urcitych kriterii a naucit se informace tridit.
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4. Okamzité vysledky

Je mnoho problémt, se kterymi se budouci ucitel a vychovatel musi
vyrovnat. Zije v uréité dobé a v uréité spole¢nosti, to vie ve svém
Zivoté n¢jakym zpisobem reflektuje, snazi se to vnimat a pochopit a
takeé mit néjaky vliv. Nékdo postavi diim, nékdo zaloZi nebo rozsiti
firmu, novinaf pise ¢lanky a obuvnik spravuje boty. Kazdy z nich
miuze videt, jaka je odezva na jeho praci. A ucitel? Problémem je, ze
malokdy miZze okamzité sledovat vysledky své prace — déti se neustéle
méni, rostou, dospivaji, vyvijeji se, méni se 1 sam ucitel, meéni se
podminky a okolnosti jeho pedagogické prace. Je tieba byt srozumén

s tim, Ze vysledky jeho prace se projevi az vyrostou a dosp¢ji generace,
které on sdm vychovava. Tim ale stoupa 1 mira odpovédnosti za to, jak

uci, jak vychovava, jakym zplisobem své Zaky ovliviuje.
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5. Zvlastnost vychovatelského uméni

je, ze téméf vSem piipada znamé, dostupné a nékterym dokonce lehké
(viz posuzovani ucitelil a prestiZ ucitelskeého povolani). VéEtsina lidi se
citi povolana bez hlubsiho pedagogického vzdélani o vécech vychovy,
kazdy s vychovnymi problémy néjakym zpiisobem piichazi do styku
at’ uz jako ten, kdo je vychovavan (dité ve Skole nebo v rodin¢€) nebo
ten, kdo vychovava (rodice, vedouci skupiny mladeze, atd.). Kazdy,
kdo mél nebo ma co €init s vychovou, ma urcité predstavy o tom, jak
ma byt vychova uspofadana — Zaci maji predstavu o tom, jaky by mél
byt jejich ucitel, déti védi, jaké by chtéli rodice, prarodice védi, jak by
méla byt vychovavana jejich vnoucata. To jsou vSak nazory Sifené
verejnosti, dany okolnostmi, tradicemi, genera¢ni zkuSenosti, zvykem,

setrvacnosti nebo malou pruznosti a ochotou pfijimat zmeény.
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6. Teoretici vychovy

Casto se hovofi o tom, Ze teoretici vychovy neuméli vychovavat své
vlastni déti — jako ptiklad slouZzi J. J. Rousseau, jehoz pedagogicka
teorie je samoziejmou soucasti kazdého pojednani o déjinach
pedagogiky, ale ktery své déti dal do Gstavu. OvSemze

z jednotlivych nezdari teoretikli vychovy nelze vyvozovat
nepotiebnost pedagogicke védy pro praktickou ¢innost. VSechny
védecké obory uplatiiuji teoretické zaklady, které tvori stavebni
kameny pro praktickou ¢innost, a nikdo nezpochybnuje to, ze 1¢kar
nebo pravnik musi absolvovat nejdfiv teoretické Skoleni a pak se
muiZe pokousSet o uplatnéni v praxi. Problém je v tom, Ze chybny
vysledek prace I€kare miize byt vidét ihned, zatimco pedagogova
prace se muzZe projevit az casem, nemusi byt ithned viditelna. I kdyz
treba pedagogicka véda neda odpovéd’ na vSechny otazky, miize

pomoci zkvalitnit uroven vychovné prace.
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7. Vyjimec¢né vlastnosti nékterych vychovateli

V praxi se nékdy setkavame s lidmi, kteti dosahuji dobrych nebo 1
vynikajicich vychovnych vysledk, aniZ by studovali teorii - proto, Ze
dovedou navazat dobry vztah s détmi nebo maji nékteré pedagogicke
dovednosti, Ze praci délaji se zaujetim nebo ji vénuji mnoho casu. Tito
lidé¢ s1 vytvareji svou vlastni pedagogickou teorii, ale ne vzdy jsou
schopni vysvétlit, co a za jakym ucelem dé€laji. Vychovatel by vSak
m¢él mit na zfeteli cil sve prace a mél by si byt védom toho, co a za

jakym ucelem d¢la.
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8. ZkuSenost studenta

Znamy pedagog Johan Fridrich Herbart pfipomina, Ze pouha praxe
vede k nepotadku a poskytuje jen velmi omezené zkuSenosti. OdliSuje
pedagogiku jako védu od uméni vychovavat upozornuje, Ze nikde neni
obecny a filozoficky rozhled tak potfebny, jako ve vychove. Tam totiz
kazdodenni shon a ndpor na sily ucitele vedou k tomu, Ze pouha
individudlni zkuSenost nesmirn¢ zuZuje obzor vychovatele. Tim neni
feCeno, Ze podcenujeme zkusSenost studenta — naopak vychazime z ni,
je cenna a je vychodiskem pii rozborech pedagogickych situaci. Ucitel

vSak rozhodn€ nemuze zistat jen u ni.



17

UKoly pro budouciho uéitele:

1. Celozivotni vzdélavani:

prace na sobé¢, sledovani literatury, kulturnich, spolecenskych 1
politickych zmén, cestovani, ziskavani zkusSenosti z jiného nez
z vychovného prostiedi (sabbatical v zahrani€i, u nas pllro¢ni

pracovni volno za u¢elem vypracovani konkrétniho tkolu).

2. Pedagogické védomi ucitele:

nejde jen o osvojeni teorie, ale 1 o konfrontaci se zkuSenostmi, které
student ma z praxe a s hodnotami, které pfijima. Syntéza téchto prvku
se nazyva pedagogické védomi ucitele. Je to zplsob, jak vidi urcite

jevy, udalosti, procesy, jak je hodnoti, jak je chape, jak s nimi zachazi.
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3. Individualni pedagogicka koncepce:
je specificky vztah ucitele k pozadavkiim na jeho ¢innost. Co ucitel
povazuje za neucelne nebo nesplnitelne, to zpravidla ned¢€la a pokud je

k tomu nucen, d€la to formalné.

4. Ucitelovo pojeti vyuky:

je soubor vicemené ucelenych nazor, ptresvédceni, postojli a zasoba
argumentil, kterymi ucitel zdavodnuje a ovliviiuje vychovnou a
vzdélavaci Cinnost. Je to 1 zptisob, jakym vidi Zaka jako jednotlivce,
jeho uceni, jeho vlastnosti. Ucitelovo pojeti vyuky nebyva
vyslovovano nahlas, souvisi se zvlaStnostmi osobnosti, vznika vétSinou
spontanné, protoze je dosud malo ovliviiovano pregradualni pfipravou

a dalsim vzdélavanim ucitelu.
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5. Profesionalni sebereflexe, autodiagnoza:

je zamysleni nad tim, jak sestavil hodinu a vybral u¢ivo k osvojeni, jak
probihala pedagogicka komunikace se Zaky, jak se podaftilo splnit
stanoveny cil. Je zdkladem pro autodiagnostiku ucitelovy
pedagogické ¢innosti, kterd spociva v odhaleni a uvédomeéni si
vysledkt, kladl 1 nedostatkt své vlastni prace. Je vSak nutné, aby
dokézal vyuzit vSech mozZnosti a metod, které teorie nabizi, a to mlize
udélat az po tom, co si osvojil odborny jazyk pedagogicke védy,
seznamil se s vyznamy pouzivanych terminli, poznal vyznam
potiebnych udaji, seznamil se s teoriemi , nabizenymi v odborné
literatufe. Tuto moZnost nabizi Obecna pedagogika a pfedmét Uvod do

pedagogiky a zaklady pedagogického mysleni.



