Geneze pojeti kauzality

(chapani pricinné podminénosti, vztahu a souvislosti)

Jak se dét1 uci 6




Vstupni otazky:

* Jak déti rozumi vztahum mezi vécmi a
jevy?
* Jak se toto porozuméni vyviji?

* Jak muzeme ve vyucovani podporovat
rozvoj détskeho chapani a premysleni?




Vyvojova psychologie:

= do 2 let: stadium senzomotoricke (dité
,premysli“ v pohybové aktivité, na
podnéty reaguje celym télem, reflexné)

— od 3 do 6 let (vstup do Skoly) -
predoperacni stadium




Predoperacni stadium:

* Predpojmova etapa (do 4 let):

deti uZivaji symbolu k oznaceni Cinii

(napf. hra s panenkami: mama — mimi, auto jede);

* vztahy mez1 vécmi a jevy odvozuje z konkrétnich
pripadu, souvislosti, které reflektuje (zkusSenost),

* Jsou nejcastéj1 nepodstatne a prenasi je
automaticky (roztrha bankovku, protoze je to

j:)aplrek a ty se vyhazuji; kresli do knizky, protoze
je to papir a na ten se maluje apod.).

* PriCiny jevu — nahodilé a nepodstatne, pripisuje
vécem lidskée vlastnosti, samopohyb apod.




Intuitivni etapa (4-6,7 let) :
egocentrismus, centrace a ireverzibilita

* egocentrismus - vSe posuzuje a svet vidi podle
sveho subjektivniho hlediska, ,,ja tady a ted™*

* centrace = soustredéni pozornosti pouze na jeden
znak situace a opomijeni ostatnich, at’ jsou jakkoli
dulezit¢ (mnozstvi vody ve vysoke a nizke
sklenici)

* ireverzibilita = neschopnost postupovat zpétné
k vychozimu bodu, dokoncit relaci (ja jsem nalevo
od tebe, a proto ty napravo ode me; dv¢ a ti1 je pét,
pét bez tii jsou dve,...)




/ ékladni strategie uceni = pokus a omyl

* je dulezit¢ z pozice dospéleho veédét, ze dite
se uci (ziskava spravne informace o svete)
jak v situaci uspéchu, tak omylu — je
nesmyslne ditét1 pomahat a ,,Setfit je*.

rey

* Mysleni predskolnich déti se rozviji

zasadne v cinnosti.




6.7 - —11.12 let — konkrétni operace

= stadium ranych konkrétnich operaci - od 6 do
8 let (1.-2. trida)
dit¢ dokaze jasn¢ uvazovat o udalostech a rozumét
svemu okoli, ale toto porozumeéni je vazano na
konkrétni zkuSenosti

* ma sklon spiS popisovat svoje okoli, nez je
vysvétlovat (dava priklady, ale nedefinuje: co je
pomeranc? je oranzovy, sladky, déla se z n¢;
Stava,...)




Stadium rozvinutych konkrétnich operaci
- od 3. do 5. tridy — (simultanni mysleni)

*mezi1 8. a 10. rokem se rozviji schopnost mentalné
koordinovat dvé nebo vice vlastnosti €1 predstav
soucasn¢ v dusledku decentrace

Schopnost grupovani (seskupovani) — tj. schopnost
rozpoznavat Cleny logicke tridy (vymezovani
podstatnych a specifickych vlastnosti véci a jevu a
tudiz tvorba pojmu) a fazeni (fetézeni podle
velikosti, vahy apod.) — zobecnovani, abstrakce




stadium formalnich operaci:

nejvyssi stupen operaci

zaCina se formovat asi od 12 let véku ditéte
(v primarni skole s nim tedy nelze vétSinou pocitat
a ve vysSich roCnicich je tfeba brat v tivahu, ze
vedle sebe existuji skupiny s rozdilnou urovni
intelektu a hypoteticky deduktivni usudek bez
vizualizace dosahuji jen jedinci s rozvinutym
formalné operacnim myslenim.




Ad. 3. Jak muzeme ve vyucovani

podporovat rozvoj détského chapani

* a) Mentalni (mySlenkové) mapovani

jako cesta k pochopeni vztahu a souvislosti

* Mentalni mapy jsou vizualnim znazornénim
mysleni v urcitych souvislostech.

Jin¢ terminy: kognitivni mapy, mapy mysli,
semantické mapy, pojmove mapy, sitove
znazorneni, ...




Umoznuji:
vizualizaci mySlenek — asociace, utfidéni myslenek
vybaveni dosavadnich znalosti (pamét)
utfidéni pojmu a vztahti mezi nimi
slovni oznaCeni (verbalizaci, pojmenovani)

oznaceni toho, co vime a uvédomeni s1, co nevime
(,,slepych mist®)

uvédomeni s1 novych souvislosti, vztahu, podminénosti
vytvareni individualniho pojeti tématu, originalni, tvorive
zpracovani za ucasti vlastni zkuSenosti (motivace, osobni
postoj k problematice)

vede k tomu, Ze vSechny déti jsou nuceny premyslet, ale
mohou vidét 1 zpuisoby uvazovani druhych (srovnavani,
sebehodnoceni)




Cile mentalniho mapovani:

e 1. zjisténi, co vime: vytvoreni smysluplné struktury
v tom, co vime — individualné nebo ve skupiné (vhodné
pouzivat pr1 vstupu no nového uciva)

e 2. pomoc pri planovani - napft. pi1 bézném rozhodovani o
tom, jak se budeme ucit, ¢1 tvorbé projektu (ve spolupraci
s détm1 pi1 projektove vyuce, ale 1 projektu slohove,
diplomov¢ nebo jin€ prace, priprava na zkousku...)

e 3. pomoc pri hodnoceni - dava jednoduchy nahled na
vysledky uceni (pozor, ne vSichni zaci maji stejné
predpoklady pro mapovani) tim, Ze zachycuje klicové
prvky, to, co je v ucivu podstatné — pro ucitele 1 samotneho
zaka




Vyuziti mentalnich map pri uceni:

e Zpusoby mapovani mohou byt velmi individualni,
neexistuje ,,nejlepsi. V podstaté vyznam kognitivni
mapy pro ucici se osobu souvisi s jejim kognitivnim
stylem a typem inteligence (viz Gardner).

* UrcCujici je také funkce myslenkoveé mapy v urcité fazi
procesu vyuky.




Formy mapovani:

* 1. MySlenkova mapa

- zjist'ujici, co o tématu vime a co je jeSté treba
zZjistit

* na startu: motivace, diagnostika pojeti, prip.
prekoncepci, zjisténi miskoncepci

* ma zpravidla charakter asociacniho propojeni
tématu, pracovni charakter

* pro ucitele mize mit vysokou diagnostickou
hodnotu (konstruktivisticke pristupy)




2. pojmova mapa (hierarchicka):

* vyjadiuje pojmovou strukturu v urcitém tématu,
hierarchi1 mySlenek a vztahu (systém:
nadrazenost a podrazenost poymu a vztahu,
obecne a konkretni, klicove a doplinkove pojmy a
vztahy apod.)

* vyzaduje urCitou schopnost logického zpracovani
—as1 od 10 let

* uziteCna je pi1 tom kooperativni strategie
(vzajemne obohacovani)

//////

mapovani zvolenych témat




Védomostni mapa:

* umoznuje aktivni zachazeni s informacemi pi1 osvojovani
védomosti (zlstanou spiSe v pameéti)

* podminkou je, aby se na tvorbé podilelo kazdé¢ dité, nema
smysl ,,opisovat™ od druh¢ho, protoze pak je to jen dalsi
pam¢tni ukol nad plan

* vyhodné jsou ,,centralni* mapy na viditelném misté ve
tride, které slouzi dlouhodob¢ jako tzv. ,,vybavovaci
pomucka* pr1 uCeni — déti do nich pravidelné doplnuyi
nov¢ informace, slouzi jako dlouhodoby plan 1 pomucka
pro sebehodnoceni (uvédomeéni si, co uzZ umim a kde mam
rezervy)




Kladeni otazek:

Historicky kontext:

* Anticka zkuSenost: Sokrates (,,sokratovsky
rozhovor*) rysy: zpochybnovani vlastniho
,,védeéni* (vim, ze nic nevim* — sokratovské

kruhy)

Aktualné:

o ,Jaka otazka, takova odpoved™ (Na hloupou
otazku hloupa odpoved).

* 7 vyzkumu o komunikaci plyne, Ze ucitelé kladou
priliS mnoho otazek (az 95% z celkového poctu) a
bohuzel ne vzdy dobre a ucinne.




Fisher (s. 28):

OTAZKY dobré:

* produktivni (vytvareji néco nove)

* Siroké (zjist’uji nazory, pocity a zkuSenosti)
* vedou k premysSleni

* vzbuzuji zvédavost a zajem

* podnécuji diskusi - formuji otevreny jazykovy
kod

* vedou k dalSimu uceni

* vedou k mysleni vyssiho radu (podle Blooma)




OTAZKY 3$patné:

* vedou k pamétnimu osvojeni uciva
* zaméruji se na nesnaze (objevuji chyby)
* kontroluji uceni

(smeruji k mysleni nizsiho radu)




V dobrém vyucovani maji otazky podstatné
vice klast déti

Bruner: otazka je ,,leSeni* pro noveé uceni.

Dobreé otazky jsou ty, ktere vyvolavaji
kognitivni konflikt (Piaget — AHA!!!)




Priklady otazek s otevienym koncem, které
vedou déti k premysleni:

. Co s1 myslis?

. Jak to viS?

. ProcC s1 to myslis?

. Mas k tomu duvod? Jak s1 muzes byt jisty?
o Je to vzdy tak?

. Existuji jesté jiné moznosti?

o Co mysliS, ze se stane ted™?

* apod. (Fisher 1997, s. 31)




Proces kladeni otazek:
1. Otazka (dobra).

e 2. Cas na premysleni (aspoii 3 sekundy) —
nepredbihat, vyhnout se dalSimu opakovani nebo
preformulovani — rusi to pfi mySleni

* 3. Vybizeni a sondovani, hledani alternativ
v nazorech, osloveni déti

* 4. Povzbuzovani, chvaleni (osobni reakce)

* 5. Nechat zaky ptat se sebe navzajem,
diskutovat se spoluzakem, odpovidat po dohodg¢.

* 6. ,Mysleni nahlas* — dobra technika U, ktera
k tomu provokuje 1 déti




Dobré otazky a efektivni strategie ucitele
pri dotazovani ma za nasledek specifickou
kvalitu tridy:

ZVIDAVA TRIDA = uéeni je zajimaveé,
bavi nas a chceme se dovédét co nejvic —
a tak se neustale ptame: sami sebe,
navzajem, ucitele, dospélych, hledame
odpovédi v knihach.
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