Jak se déti uéi

Vstupni otazka:
= Co potiebujeme skutecné o détském poznavani a uceni znat?

1. jak probiha?

2. ma néjaké zakonitosti?

3. kdy je nejefektivnéjsi?

4. jak téchto poznatki vyuzit v nasi profesi?

Teoreticka vychodiska:

1. filozoficka: Vzdélavaci koncepce a jejich filozoficka vychodiska - senzualismus a
racionalismus, empirismus (pragmatismus): smyslové nazirani a mysleni, prakticka
zkuSenost jako zdroje poznani

2. psychologicka: uceni jako schopnost ¢lovéka; psychologické teorie uc¢eni, podminky
uceni

3. pedagogicka: ped. podminky uceni — viz didaktické principy: pfimefenosti, postupnosti a
soustavnosti, trvalosti, nazornosti, aktivnosti, spojeni praktickych zkuSenosti s teorii,
zpétné vazby, individudlniho pfistupu aj. vysledky uceni a jejich diagnostika apod.

Ad. 1. a 2: Jak se u¢ime — J. Piaget (jak uceni probiha?)

JestliZe néCemu rozumime, pak to znamend, Ze nam néco diava smysl a vyznam, a také Ze

jsme schopni toto poznani (informaci nebo ¢innost) smyslupIn€ pouzivat.

Podle J. Piageta (“Svycarska Skola”) se cloveék uci tak, ze si v kazdodennich kontaktech
s realitou ziskava zkuSenosti a ty si ukladd v poznévacich strukturach, které¢ nazyva asimila¢nimi
schématy (kognitivni schémata). Tato asimila¢ni schémata urcuji nasi senzitivitu (citlivost) na

prostiedi, resp. podnéty z prostiedi, nase uceni probiha tak, jak jsou tato schémata “nastavena”.

Spontinni uceni (zkuSenostni poznavani nebo také situac¢ni uceni, jak byva v literatute
nazyvano uceni se v situacich kazdodenniho Zivota) souvisi s neustalou snahou naseho mozku

nachdzet v predkladanych zkuSenostech (objektech a situacich) smysl a vyznam. V bézném

zivoté naSe mysl_nové informace obsazené v podnétech:

= zahrnuje (asimiluje) do svych jiz vytvofenych schémat (teorii) tak, aby byly v souladu s

tim, co uz vime a jak to vime (jak jsme to poznali). V tomto procesu se_puvodni schéma

rozSifuje,



= nebo pod jejich vlivem puvodni schéma, které novému objektu nebo situaci nevyhovuje,

akomoduje. Znamena to, Ze se puvodni asimilacni schéma prizpiisobuje novym podnétim.

Jednoduse feceno, asimilace 1 akomodace jsou soucasti procesu spontanniho uceni
(zkuSenostniho uceni) a yvyznamy z uddlosti v naSem zivot¢ konstruujeme tim, ze

porovnavame nové se starym a pritom promySlime a FeSime nesrovnalosti.

(Prave ono promysleni a reseni nesrovnalosti, tedy toho, co nam "vadi", co nam nedovoluje
porozumét nécemu, je jadrem konstruktivistickych ucebnich uloh. Jejich vyreSenim se
nesrovnalost vyrovnava utvorenim nového pozmani, nové pozndvaci struktury,nového, opét

"aktualniho" asimilacniho schematu.)

Proces pozniavani je tedy procesem postupné strukturace poznavacich schémat. Protoze

zkuSenosti jsou individualni, jedinecné, jsou asimilaéni schémata vytvorend ve zkuSenostech
subjektivni. Jejich utvéfeni (je to vlastné proces uceni) je vzdy spojeno nejen s kognici, ale také
s prozitky, které tento proces provazely. Prozitky, emoce, jsou vyvolané podnéty, tedy objekty a
sitacemi, k nimZ se n¢jak vztahujeme, néjak na né, na zakladé svych dosavadnich zkusenosti,

reagujeme.

Poznavaci (kognitivni, asimila¢ni) schémata obsahuji jak vlastni poznatky, tak cesty
poznavani (metakognitivni znalosti, zkuSenosti z procesu poznavani), vcetné¢ prozitki.
Subjektivita poznani pak vede k diferenci ve zpracovéani stejnych podnéti u riznych lidi.
(Pomoci téchto schémat ¢teme svou zkuSenost a skrze ni pfistupujeme k podnétim v okoli, tj.

reagujeme urcitym zplisobem na objekty a situace.)

Tyto procesy probihaji jak pfi ziskdavani zkuSenosti v bézném Zzivoté, tak také pii uceni se ve
Skole, pokud pripravime vhodné psychologické prostiedi. (Pfiznivé psychologické podminky
pro uc¢eni zaki mladsiho Skolniho véku jsou spojené prioritné s konkrétnimi Cinnostmi zaki, a to

jak praktickymi, tak intelektudlnimi).

Kognitivni pirekaZka a ekvilibrace: Nové podnéty z okoli, nové informace, které nelze do

stavajiciho (aktudlniho) asimila¢niho schématu zahrnout, vytvareji kognitivni konflikt, ktery
subjekt pfekonava v procesu uceni tim, ze své pivodni nevyhovujici schéma rekonstruuje. To
probihd v procesu oznacovaném v literatuie jako ekvilibrace nebo kognitivni zlom i
konceptualni zména. Uvedené pojmy nejsou zcela totozné, ale vSechny souviseji s kvalitativni

zménou asimila¢niho schématu, s kvalitativni zménou dosavadniho, aktualniho poznani).

Kognitivni konflikt vyvolava v ucicim se subjektu tenzi. (Déti na 1. stupni casto slysSime

rikat po urcitéem case, kdy trva hluboke ticho: "To nejde", "To se nedd udelat".) Tato tenze je



ale zcela odlisna od uzkosti, kterou zZdci prozivaji ve vyuce, v niz prevazuje diiraz na pamét a
vwkon. Pokud vychdzi vyuka ze zZdkovy zkuSenosti, zdak se snazi s touto prekazZkou vyrovnat,
prekonat ji. Dokonce miiZeme Fici, Ze prekazka je silnou motivaci pro zZaka k zahdjeni cinnosti.
(Nastoleni nové rovnovahy poznanim souvislosti, objevenim vyznamu, deti vétsinou doprovazeji

znamym "objevnym" "Aha!", které pocatecni tenzi zcela uvoliuje).

Subjektivita poznani

Poznéni, ke kterému feSenim dospéje, které se v ¢innosti zaka (subjektu) konstruovalo, je nutné
subjektivni, nebot" cely proces konstrukce probéhl na pozadi pavodnich (indiviualnich,
subjektivnich) asimilac¢nich schémat. Poznani, at’ zkuSenostni (situacni) nebo ziskané ve Skole,
nelze tedy vnimat jako obraz o svété, ktery by korespondoval s absolutni realitou. (Ta je

pozméinovana nasi subjektivni zkuSenosti, tedy nasim subjektivnim zkuSenostnim poznanim).

7.4k mladsiho §kolniho v&ku a psychodidaktické pojeti udiva a vyucovani

Od 70. let probihaly pedagogicko-psychologické vyzkumy (F. Jiranek, Z. Holubat, J.
Soucek, E. Vyskocilovd), které feSily otazku, jak déti pfirozené¢ dospivaji k pochopeni téch
pojmi a vztaht, které jsou predepsany osnovami na prvnim stupni Skoly. Tyto vyzkumy
navazovaly na zahranicni prace vychazejici z genetické epistemologie Svycarského psychologa

Jeana Piageta, ale vytvofily svébytnou €eskou skolu. (prv, pfir. 1.r., s.4)

Pojem psychodidaktika je v nasi pedagogické literature zatim malo pouzivany. V roce 1951 ho
poprvé pouzil Hans Aebli (Zak Piagetuv) pro sva pedagogicko-psychologicka zkoumani, v nichz
propojoval pedagogiku s psychologickou teorii vyvoje poznani (mysleni). V podstaté jde o snahu:

a) propojit studium procesii Zakova uceni s analyzou postupii ve vyucovani,
b) skloubit hlediska pojmotvorného procesu s hlediskem socialni konstrukce pojmu.

V 90. letech se vyzkumu poznéavani zakl v prvouce a vlastivédé vénovala E. Vyskocilova
a vysledky tohoto pedagogicko-psychologického zkoumdani pouzila pii tvorbé modernich
ucebnic prvouky a vlastivédy. Jsou to prvni ucebnice u nds, které se obraceji k ditéti (vychaze;ji
od ditéte, od jeho schopnosti). Vychéazeji z poznani ditéte, ze zvlastnosti vyvoje mysleni v

mlads$im Skolnim véku.



O vyvoji poznavani svéta dité¢tem Jirdnek poznamenava: Dité¢ se vymanuje z naivniho
realismu a postupné chape, "Ze véci, jak je pravé vnima, by vypadaly jinak, kdyby se na n¢
divalo z jiného mista. Jejich stav poklada za jeden z moznych, nikoli za jediny skute¢ny. U¢i se
rozliSovat skutenost, moznost a nutnost. Dal§i podstatnd zména v jeho chépani svéta zalezi v
tom, Ze zacind samo sebe umist'ovat mezi véci a lidi a uvédomovat si, ze je ve svém jednani
vazano na nutné zadkony okolni piirodni skutecnosti a na pravidla spoleCenského prostiedi, v
némz zije. Pfi jeho pozndvani hraje fe¢ ve srovndni s motorickou ¢innosti jesté druhotadou
ulohu. Na prvnim stupni Skoly neni dit¢ schopno jesté chéapat definice, provadét deduktivni
usudky a normalné logické dikazy." (Jiranek, F.: Rozvoj mysleni zaki mladsiho $kolniho véku

pii uéeni zakladim dé&jepisu. Praha, Ustav pro uéitelské vzdélani na UK v Praze 1974, s. 5.)

Psychodidaktické piistupy vztahujici se k Zenevské §kole zalozené J. Piagetem (a jim také
vedené a rozvijené) predstavuji specificky pfistup i vychodiska pti sledovani vztahu organismu
a prostiedi. Tento vzajemny vztah je koordinovan procesem permanentni adaptace biologické a
psychické. Psychicka adaptace (podle Piageta tvoti zaklad intelektové Cinnosti) probiha jako
asimilace (vytvareni asimila¢nich schemat a vclefiovani novych podnéti do téchto schemat
Cinnosti) a akomodace (tj. pfizpusobovani sebe, svych asimila¢nich schémat podnétim
prostiedi). Mezi témito protichidnymi a soufasné¢ komplementdrnimi dé&ji — asimilaci a
akomodaci - se vytvari dynamicka rovnovaha, kterd je permanentn¢ porusovana a vyrovnavana.
Cim je dit¢ mladsi, tim je tato rovnovaha labilngjsi. Psychicky vyvin pfedstavuje vyrovnavani
poruch rovnovadznosti mezi asimilaci novych (stdle vzdalenéjSich) skutecnosti do stavajicich

schemat ¢innosti a akomodaci této postupné se vzdalujici skute¢nosti (AHA!!!)

Inteligenci chape Piaget §ifeji a to v souvislosti s vytvarenim rovnovaznych stavii na trovni

vytvoreni opera¢niho mysleni. Operacemi pak rozumi zvnitfnénou ¢innost.

Vvvoj mysleni ditéte v ontogenezi (Piaget):

Piaget na zakladé svych vyzkumi vydélil v détském mysleni n€kolik stupiiti, které souvisi s jeho

schopnosti provadét myslenkové operace.

1. piedoperacni_stadium (predSkolni vék aZ asi do 7 let) - dit¢ poznava své okoli

v bezprostedni ¢innosti motorické a senzorické (senzomotorickd uroveil poznavani), pozdéji
nastupuje obdobi zkouméni pomoci predstav (dit¢ je schopno vymanit se z materidlni
¢innosti a uvadét ji do mySlenych vztahll). Nazorné mysleni tak napodobuje skutecné

¢innosti obraznou duSevni zkuSenosti. Jde o predoperacni mysleni a pro ucitele je dulezité



veédét, ze se tyka témer vSech zakl 1. a 2. ro¢niku primarni Skoly. Teprve na pielomu 2. a 3.

roc¢niku se zaci dostavaji do

2. stadium konkrétné operacniho mysleni (od 8-9 let) - opera¢ni mysSleni predstavuje novou
kvalitu - vratnost, kvalitu na pfedoperacni urovni nezndmou. Pfitom teprve operaéni
¢innosti umoziuji ditéti pochopit relace (jako jsou nutné vztahy, napf. ze A musi byt
synem B, je-li B otcem A). Konkrétné operacni iiroven pak napovida, Ze dité je schopno
provadét operace jen na konkrétnich predmétech, které muZe vnimat, konstruovat

nebo si je predstavit.

3. stadium formdlnich operaci - nejvyssi stupenn operaci a zacind se formovat asi od 12 let

veku ditéte (v primarni Skole s ni tedy nelze viibec pocitat a ve vysSich rocnicich je tieba pocitat
s tim, Ze vedle sebe existuji skupiny s rozdilnou drovni intelektu a hypoteticky deduktivni
usudek bez vizualizace dosahuji jen jedinci s rozvinutym formalné operaénim mySlenim.
Vyzkumy ukazaly, Ze jen 25% patndactiletych zakii (Australie) je schopno resit ulohy na formalné
abstraktni urovni a az 50 % studentut v 1. rocniku na univerzité (USA) pracuje na urovni
konkrétnich operaci (Herron, J.D. 1975 in Held, L.-Pupala, B.: Didaktické aplikacie Piagetovej
psychologie. Pedagogicka revue, 44, 1992, ¢. 7, s. 505.).

Pozor, neptiméiené ukoly jsou pro déti “nestravitelné” , déti je vzdavaji a uchyluji se

k pamétnimu uceni. Kdyz je jich pfili§ mnoho (ptfevladaji ve skolni praci), déti se casem
nauci nepokouset se je pochopit a uc¢i se zpaméti, “papouskuji” - nici to radost z uéeni a
podkopava sebediivéru deti.

Pozor: détsky zpiisob pozndvani a uvaZovdani neni tenty? jako u dospélého!!

Vyzkumy: J. Piaget (viz Kovalikova): podstatnd jsou v détském vyvoji 3 obdobi:

= od 3 do 6 let (vstup do Skoly) - predoperacni stadium (srovnavani znamého
S neznamym)

- dité zvladne v tomto obdobi oproti pozd¢€jsi dob€ nejvice pojmil a s tim spojenou slovni
zasobu

- vytvafi si zdkladni predstavy o svéte a jeho vlastnostech (podobnosti a odlisnosti pokud
jde o velikost, tvar, barvy, mnozstvi, materidl apod.)

- naudi se porovnavat dva predméty na zakladé urcité (jedné) vlastnosti

- nema zatim schopnost seskupovat pfedméty soucasné podle vice vlastnosti

(napf. tvoti z pfedmétli pary zésadné podle jedné vlastnosti, pti tvorbé fetézct kazdy

nasledujici objekt sdili vyznamnou charakteristiku pouze s pfedchazejicim:

kocka — koté — $tén¢ — pes — kiin)

- dokéze uzivat slova jako symboly zastupujici vyznam



- zakladni strategie uceni = pokus a omyl — je dilezité z pozice dospélého védet, ze dité se
uci (ziskdva spravné informace o svéte) jak v situaci aspéch, tak omylu — je nesmysiné
ditéti pomahat a “Setfit je”.

= od 6 do 8 let (1.-2. tfida) - stadium ranych konkrétnich operaci (seskupovani a
vylu€ovani predmétii):

- dit¢ zvladne schopnost seskupovat vSechny predméty na zaklade jedné spolecné
vlastnosti

- jeho mentalni pfedstavy jsou zpocatku celostné na logickém zaklad¢; kdyz dit¢ dostane pfi
uceni piilezitost, brzy je schopno porozumét jednoduchym pravidlim a odvozovat je

- v ¢innostech uz méné uplatiiuje pokus a omyl, ptemysli a vytvaii si mentalni struktury
téchto ¢innosti (co d¢€la, jak a proc)

- vyviji se schopnost myslenkové postupovat v opacném sméru, aniz by ménil smysl - jako
nejvyznamngéj$i mentalni kvalita tohoto obdobi (3+2=5; 5-2=3).

= od 3. do 5. tFidy — stadium rozvinutych konkrétnich operaci (simultanni mysleni)
- mezi 8. a 10. rokem se rozviji schopnost mentalné koordinovat dvé nebo vice vlastnosti ¢i
predstav soucasné

vvvvvv

vztahlim v ucivu

- bavi je slovni hiicky

- opoustéji postupy pokusem a omylem a promysleji uc¢inky, kdy&Z porovnavaji dvé nebo
vice situaci za riznych okolnosti

- uspotadani pfedméti je ur€ovano podle priaseciku mnoha vlastnosti (vyuziti pfi mentalnim
mapovani)-

Ukol: Vyberte si nékterou uéebnici, pouzivanou na 1. st. ZS, a pokuste se posoudit tikoly, pro
déti z hlediska jejich vhodnosti pro déti v konkrétnim ro¢niku.

Aplikace Piagetovy psychologie ve vyuce realii (prvouky a vlastivédy):

Zavéry z Piagetovych vyzkum stejné jako vyzkumi uskutecnénych Jirankem na pfelomu
Sedesatych a sedmdesatych let a Evou Vyskocilovou v dal§im obdobi ukazuji vyznam
psychologického pristupu k u¢ivu, nebot’ odhaluji dosud nepoznand asimilaéni schemata u zaka
mladSiho Skolniho vé€ku ve vztahu k prvou¢nému a vlastivédnému vyucovani a odkryva;ji uskali
didaktického systému téchto predméti. Ukazuji zfetelny rozpor mezi schopnostmi zakl
(ptedoperacni a konkrétné operacni faze mysleni) a didaktickym systémem uspotadanych
poznatkd, pojmil a pojmovych struktur, jejichz pochopeni brani absence patficnych poznavacich

struktur.

Zatimco didaktika obvykle zuzuje pojeti uciva na védomosti, dovednosti a navyky, které

si zdk ma osvojit a snazi se tohoto dosdhnout upravou vnégjSich podminek, tj. organizaci



vyucovani a stale detailnéji popisovanymi metodami vyuky vcetné navodi k motivaci zaka k
¢innosti, psychodidaktika se obraci piimo k zdkovi a za ucivo povazuje celé soustavy
ucitelovych pozadavkl na zadkovo uceni. Zdlraziiuje tak "zavislost uciva jak na schopnostech
Zaka, tak na vnitinich a vnéjSich podminkach ucitelovy ¢innosti." (Vyskocilova, E. a kol.:
Pfiruc¢ka pro ucitele. Praha, Portal 1995, s. 115). Ve smyslu Piagetovy koncepce inteligence
autorka posunuje cile prvouky za rdmec didaktickych vztahli. Nejde tedy jen o osvojeni urcité
sumy znalosti, ale zejména o dopad této znalosti na samostatnost Zaka a jeho autonomii.
"UCcitel nemiize dat détem vic nez to, zZe je vybavi, aby umély myslet a Zit poctive. Aby v tom byly
autonomni.”" (Vztazeno k prvouce, tamtéz, s. 114). Autorka pritom upozoriuje na rozdil mezi
autonomii mordlni (otdzky dobra a zla) a intelektudlni (otazky pravdy a IZi). Podle Piageta je ve
vwoji clovéka zakotven prvek sebeutvireci. Clovék nesméruje k dobrému automaticky (pro

dobré se musi rozhodnout, pro dobré musi také néco udélat)

Ad 3.:

Kdy je ueni skutecné efektivni?

Efektivni uceni predpoklada uspokojeni zakladnich potieb (primarnich a sekundarnich)
déti - viz Maslowova hierarchie potieb:

* potieby fyziologické

* potieba jistoty a bezpeci (v rodiné i ve Skole)

* potieba pfijeti a lasky (n€kam patfit — existence “blizkych 1idi”)

* potieba vlastni identity a sebeucty (smysluplny svét, lakava, ale redlna perspektiva)
* potieba seberealizace, spéSnosti, uznani (jako sekundarni potieby)

Proces uceni je velmi individualni v zavislosti na zvlastnostech kazdého jedince (osobnostni

faktory, dosavadni zkuSenost apod.), ale vzdy v ném mizeme rozlisit tyto faze:

1. motivace: (vznikne ditvod, proc se jedinec potfebuje néco naucit, piekonat prekazku,
doplnit chybéjici informaci nebo dovednost) a jeho aktivita je uvedena do chodu

2. expozice: vyhleddni, obezndmeni se s potiebnou novou informaci (aktivni doplnéni
chybéjiciho poznatku, ktery ptivodné zplsobil nerovnovahu a vyvolal potfebu ucit se)

3. fixace: upevnéni poznatku jeho opakovanym pouzitim

4. aplikace: pouziti poznatku nebo dovednosti v praktickém zivoté.

S. Kovalikova (1995, s.45-58) nabizi ve své praci Integrovana tematicka vyuka, aneb Vyuka,
kterd vychazi z toho, jak se uci lidsky mozek (ITV) prehled podminek, které zajisti, Ze se
dité uci prirozené a efektivné (SLOZKY MOZKOVE KOMPATIBILNI VYUKY):

NeprFitomnost ohroZeni
Smysluplny obsah
Moznost vybéru
Piiméreny cas



Obohacené prostredi

Spoluprace

Okamzita zpétna vazba

Dokonalé zvladnuti (Mastery Learning)

Ad 1. Nepritomnost ohroZeni (pocit jistoty, bezpeci, pfiznani prava na chybu — omyl apod.)

Ad 2. Smysluplny obsah - to, co se dité uci, je pro né smysluplné (ma pro n¢ osobni smysl),
tj.
* je ze skutecného, prirozeného svéta a Zivota kolem nas
* dité mad pocit, Ze je to pro né diilezité, potiebuje to znat
* md souvislost s dosavadnimi zkuSenostmi ditéte (dité ma novy poznatek “kam zaiadit’)
- zkuSenost je nejen nejefektivnéjsSim zdrojem détského (lidského) poznani, ale je to také to,
co zasadnim zplisobem utvafi to, jak mozek pouZivame (intelektové schopnosti).

M. Pasch (1998) hovoii o autentickém uceni.
KdyZ uceni vychazi ze zkuSenosti ditéte (byt pfi tom, ucit se zde a nyni), je rychle zpracovano
a vysledky umi dité prakticky vyuzivat v Zivot¢:

ptima zkusenost = pojem— jazyk —® pouziti v redlném svéte
Kdyz se dité uci pouze verbalné, z uebnice (o vécech), je pro né mnohem t€zsi je na takové
uceni soustfedit; pokud to dokéze, tak se u¢i formalné. Pojmy a definice véci z reality nemaji
oporu ve zkuSenosti a dité jich zpravidla neumi spravné v zivoté pouZit:

jazyk — pojem —» ??7?7—» pouziti (jako pamétni reprodukce poznatku)

To, co se dité uci, je primérené véku, a tim srozumitelné:

- nepfiméetené tkoly jsou pro déti “nestravitelné” , déti je vzdavaji a uchyluji se k pamétnimu
uceni. Kdyz je jich pftili§ mnoho (ptfevladaji ve Skolni praci), déti se ¢asem nauci nepokouset
se je pochopit a “papouskovat” - nic¢i to radost z uceni a podkopéava sebedtivéru déti.

Pozor: détsky zpiisob pozndvani a uvaZovdni neni tenty? jako u dospélého!!

Vyzkumy: J. Piaget (viz Kovalikova): podstatnd jsou v détském vyvoji 3 obdobi:

7?

Vzorové schéma (Kovalikova — Hart) je definovano jako néco (predmeét, innost, postup,
situace, vitah nebo systém), co mitZe mozek rozpoznat na zdkladé zachytnych bodii, které
jsou stdlé a vzajemné soudriné.

Cim schopnéjsi mozek, tim komplexnéjsi, jemnéjsi a nepatrnéjsi vzorova schémata je schopen
odhalit

Ad 3. MozZnost vybéru: kazdé dité je jiné — ma vlastni specifické zkuSenosti, kognitivni styl,
(styl u€eni), proto by mély byt pfi vyucovani vytvoreny takové podminky, aby si dit¢ mohlo
zvolit vlastni cestu — viz Gardner — 7 typt inteligence

* Jog. matematicka

= jazykova

= prostorova

= télové-pohybova

* hudebni

= intrapersondlni

= interpersonalni



Ad 4. Priméreny ¢as: vychazet z osobniho tempa (individualizace), ale zaroven poskytnout
prave tolik casu, aby dité ukol zvladly. Jakmile k tomu dojde, je tfeba dynamicky ptejit
k dalS$imu uc¢eni (NE NUDA)

Ad 5. Obohacené prostredi: Pii uceni je tfeba zajistit rozmanité zdroje informaci, pfipadné
"vybavovaci pomicky”, které by zajistily moznost dopliovat si chybéjici poznatky,

Ad. 6. Spoluprace: moznost diskutovat, radit se, konzultovat — jak s ucitelem, tak
s vrstevniky. Kooperativni u¢eni, skupinova prace

Ad 7. Okamzita zpétna vazba: podminka efektivniho uceni, motivacni faktor, eliminace
chyb. Chyby jako zdroj u€eni — diky za chyby pfi uceni; najit chybu, nalézt spravné feseni,
sebereflexe, sebehodnoceni!!!

Ad. 8. Dokonalé zvladnuti: Poskytnout kazdému ditéti tolik ¢asu a tkolovych situaci
(operacnich cviceni), kolik potiebuje, aby ucivo zvladlo (nejit dal, dokud nebylo zvladnuto
“kli¢ové ucivo!!!)

4. Jak téchto poznatki vyuZzit v praxi?

STANOVTE ALESPON 3 ZAVERY:

Struktura procesu détského uceni

1. Motivace:

- diraz na vyuzivani spiSe motivace vnitfni (zajmy, zaujeti s vazbou na uspokojovani
primarnich potieb, potieba doplnit si neznalost, ktera vznikne v situaci naruSeni vnitini
rovnovahy organismu pfi feSeni néjaké situace) nez vnéjsi (soutéz, konkurence, potieba
uspésnosti a odmeény - dobré znamky)

- dobry vzor, pozitivni ideal jako motivace k poznavani a uceni (blizci lidé, literarni a
filmovi hrdinové,..)

2. Aktivni poznavani

- odvijet vZzdy détské poznavani od konkrétniho zazitku, zkuSenosti, smyslového vnimani,
pozorovani (s cilem vytvofit ve védomi potfebné nazorné predstavy)

- udleni je efektivnéjsi, kdyz to, co se ¢loveék uci, ma pro néj osobni vyznam

- ve vyukovych strategiich upiednostiovat autentické uceni — viz Pasch s. 149 (tj. uceni,
které ma aktivni charakter, spo€iva v FeSeni konkrétnich problémii a Zivotnich
situaci a jeho vysledk em je vZdy produkce (origindlni vyrobek, vyfeseny problém...),
nikoli reprodukce (poznatkii, védomosti)

- zainteresovat déti na jejich osobni u¢asti na procesu uceni a jeho vysledcich — vede to
k jejich schopnosti sebekontroly a seberegulace



mysleni — stale nové poznatky (znat psychologické zakonitosti lidského mysleni — viz
psychologie; aplikace teorie mozkové kompatibilni vyuky “Jak se u¢i lidsky mozek?” —
viz S. Kovalikova)
¢innost opera¢niho systému mozku pri zpracovani informaci — konstruktivisticky
pristup: spustit potfebné operacni aktiviy pii mysleni

prace s mentalnimi mapami jako poznatkovymi prekoncepcemi,

aktivizace adekvatnich myslenkovych operaci

konstruovani poznatkovych struktur (fizeni ucitelem, kooperace se spoluzaky)
tyto postupy sméfovat ke zvladnuti dovednosti ucit se (naucit se ucit se)
inteligence = “prichodnost” operacniho systému
pamét’ — prenos poznatki z kratkodobé do dlouhodobé paméti — vyznam asociaci (tzn.
soustfedit se na osvojeni si predevs§im vztahl v u¢ivu, nez dil¢ich informaci!!)
tvorivost
Fe¢ (a pojmové mysleni)
aspiracni uroven
schopnosti a nadani (talentované a zaostavajici déti)

3. Vysledky uéeni — kompetence pro Zivot (Zivotni dovednosti) — viz Ramcovy vzdélavaci
program, prip. Kovalikova
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