KURIKULARNI CINNOSTI UCITELE A PLANOVANI
VYUKY KROK ZA KROKEM

HANA FILOVA

Prace ucitele s kurikulem predstavuje jednu ze zakladnich profesionalnich

vV V.V

se odehrava ve gkolni realité a sméFuje k vyhodnoceni vysledkd vyuky.

Rozvinuta planovaci (projektovaci) kompetence je pro kazdého
ucitele sama o sobé velkou profesionalni devizou:

e do znacné miry svého nositele predevsim osvobozuje od nejistoty - v
kazdou chvili mu totiz umoznuje védét, co déla a pro¢. Pridanou hodnotou
je naopak jistota, ze “stihd”, ze je na dobré cesté dovést své zaky podle
planu k uspésnému zavéru (hodiny, tematického celku, ro¢niku, studia,...);
o odliduje od sebe uéitele - konzumenta, ktery prebird zplsoby prace
pasivné od jinych ucitell, a prace je pro n&j jen jakymsi plnénim tkold
(“oducdi to svoje”), od tvorivého ucitele, ktery se sam rozhoduje a
svobodné vytvari spolu s kolegy (prip. se zaky) vzdélavaci kurikulum (viz
Pasch 1998, s. 20), vyuku smysluplné realizuje, fidi a hodnoti; je schopen
nejen pldnovat vlastni vyuku, ale také byt spolutvircem ($kolniho)
vzdélavaciho programu.

Navrhujeme nasledujici myslenkovy postup:

1. Obsahova analyza tématu (myslenkova - pojmova mapa)

2. Vazba tématu na ,klicové kompetence" z RVP ZV - najit prirozené a
logické moznosti

3. Vymezeni vyukovych cild tématu

4. Rozlozeni tématu na dil¢i obsahy jednotlivych vyucovacich jednotek (na
zdkladé struktury mys$lenkové mapy) formulace vyukovych cild pro
jednotlivé vyucovaci jednotky

5. Didakticka analyza uciva (pojmova, operacni a mezipfedmétova)

6. Promysleni vyukovych strategii a podminek

7. Promyséleni evaluaénich nastroji a postupt

Aplikacni Glohy

Doporucujeme, abyste si zvolili podle svého uvazeni mensi tematicky celek (v
rozsahu cca 5 vyucovacich jednotek) ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét a
na ném si vyzkousSeli s vyuzitim nabizené teorie, instruktivnich pobidek a

ukolovych situaci postup planovani kurikula.

Cenna je zkusSenost z prace ve dvojicich na tomto Ukolu (vzajemna korekce a
napady a nazory).

Doporucené nasledujici schéma kurikularniho rozpracovani uciva:

Predmeét — vzdélavaci oblast:



Rocnik:

Tematicky celek:

Téma (cca na 5 vyuc. jednotek - hodin, blokil) - zalozit na

mysSlenkové mapé

Cile tématu - peclivé rozpracujte cile pro doménu:

1. kognitivni (s vyuzitim Bloomovy taxonomie) - znalosti, metakognice

2. psychomotorickou (Dave)
3. afektivni (Kratwohl)

Téma Vyuko- | Didakticka | Didakticka | Vyukové | Meto-
vyuc. vé analyza analyza strategie | dické
jednot | cile u€iva | udiva _ | (koncepc | poznam-
ky POJMOVA | OPERACNI | e vyuc. ky
hodiny)
cerpame | vyplyvaji | pojmova konkrétni jejich podminky
z z cild mapa; ucebni charakteri- | pomdcky
pojmové | tématu zadani stika, popis | prameny,
mapy fakta (nejlépe (metody a mezipred-
pojmy formulace v | formy); métové
generalizace | imperativu): vztahy,
scénar odkazy na
ucebni vyucovaci domaci
Ulohy, hodiny pfipravu ap.
otazky (vyplyva z
(aplikacni postupu
Ukoly) - operacni
sefazeny v analyzy)
souladu se
scénarem
hodiny)

Aplikacni Glohy
Pripravte si tabulku a postupné s nastudovanim prislusné teorie se
vracejte k jednotlivym boddm ukolu.

Obsahova analyza uciva

Terminologicky ramec:
1. Vzdélavaci kurikulum

J. Prlcha (1997, s. 235) predkllddadefinici britského Dictionary of

Education (1993, s. 66), ktery uvadi: “"Kurikulum v uzsim vymezeni

znamena program vyuky. V sirsim vymezeni znamena vesSkeré uceni, jez
probiha ve Skole, a to jak planované, tak neplanované uceni. V poslednich



letech je kurikulum (dokonce velmi Siroce) vymezovano jako vybér
z kultury spolecnosti a je tvoreno v procesu kulturni analyzy”. V Ceském
Pedagogickém slovniku (Prlcha, Walterovd, Mare§ a kol. 1995, s. 106;
1998) je vymezeno kurikulum jako "obsah veskeré zkusenosti, kterou Zaci
ziskavaji ve skole a v ¢innostech ke skole se vztahujicich, jeji planovani a
hodnoceni”. Tendenci vymezit pojem kurikulum co nejobecnéji potvrzuje i
Mandkovo (1996, s. 10) pojeti: "Sirsi vyznam kurikula, nez jen ucivo, je
vyhodny, nebot kromé uciva oznacuje téz celkovy projekt vyuky (vietné
jejich cild) i jeji prabéh. Kurikulum Ize vymezit jako komplexni plan vyuky
ve tridé, zaméreny na rizeni uceni, na vybér uciva, na volbu vhodnych
vyukovych prostfedkG a materidld, vyhodnocovani vysledkG a na
optimalizaci vychovné-vzdélavaciho prostredi”.

2. Vzdélavaci program

S pojmem vzdélavaci kurikulum pak Uzce souvisi jeho realné vyjadreni
v podobé vzdélavaciho programu. Pojem vzdélavaci program
(Pedagogicky slovnik 1998, s. 304) se nejcastéji pouziva ve vyznamu

* kurikuldrni dokument, ktery vymezuje komplexnim zplsobem koncepci,
cile, obsah, pripadné i jiné parametry vzdélavani v urcitém stupni ¢i druhu
Skol; je obvykle schvalovan centralnimi (&i regiondlnimi) organy skolstvi a
ma normativni charakter, tj. ridi vzdélavaci procesy ve Skolach a
determinuje tvorbu dalich kurikuldrnich dokumentl (uéebnic, evalua&nich
standardl, testl aj.)”; v Ceské &kole Vzdéldvaci program Zéakladni $kola
(1996), Vzdélavaci program Obecna skola a Obclanska Skola (1995) a
Vzdélavaci program Narodni Skola (1997), pripadné charakteristicky profil
vzdélavani, specificky ucebni plan na konkrétni sSkole ¢i jiném vzdélavacim
zarizeni (v navaznosti na narodni kurikulum a s adekvatnim obsahem
vzdélavani).

3. Vzdélavaci standard

Vzdélavaci program musi byt koncipovan tak, aby vytvoril pro Zzaky
podminky pro dosazeni vzdélavaciho standardu. Pojem vzdélavaci
standard je v Ceské pedagogice pomérné novy a je v Pedagogickém
slovniku (1998, s. 306) definovan jako “konkrétné vymezené, obligatorni
pozadavky, které musi splnit zaci v urcitych rocnicich ¢i stupnich Skoly.
Vzdélavaci standardy jsou formulovany jako (cilové) védomosti a
dovednosti aj. ve vztahu k planovanému obsahu vzdélavani ve
vyucovacich predmétech. Pro danou Uroven vzdélavani obsahuji standardy
souhrn vzdé&ldvacich cilG, rdmcovy obsah vzd&lavani a pfisludné
kompetence, které by si méli Zaci osvojit.” Podle téchto standardd maji
byt hodnoceny vysledky vzdélavani (viz kvalita vzdélani). Takto pojaty
standard pak presahuje ramec obsahového standardu a Ize jej oznadit
jako evaluadni standard; jeho soucasti pak ale musi byt presna
hodnotici kritéria, pfip. nastroje pro provedeni evaluace vysledk{
vzdélavani.



4. Obsah kurikula

Vlastnim obsahem kurikula je ucivo, t.j. to, co se maji zaci ve skole
naucit véetné zvladnuti ucebnich postupli, strategii a technik:
soustava poznatkl a informaci, &innosti a operaci, ideji, norem a
hodnoceni, z nichz se v procesu vzdélavani (vyucovani) stavaji védomosti,
dovednosti, navyky a schopnosti, postoje, potreby, zajmy a prislusné
vlastnosti osobnosti. Odrazi stav spoleCenského rozvoje, ale i jeji
perspektivy.

V kurikulu se uplatfiuji 3 druhy poznatkd:

1. deklarativni (pojmy, vztahy, principy, zakony) ... CO?

2. procesualni (pozorovani, zkoumani, tridéni, méreni, ovérovani,
interpretace ap.)... JAK? 5

3. kontextualni (souvislosti, integrace) ... PROC? KDY?

Z toho plyne, Zze obsahem vzdélavaciho kurikula nejsou pouze
informace (védomosti), ale také prislusné dovednosti, postoje a vlastnosti
subjektu edukace, které se rozvijeji v promyslenych podminkach a
s ujasnénymi cili (organizace vyuky a jeji cile, zplsoby hodnoceni,
podminky vyplyvajici z adekvatni ptipravenosti uciteld a jejich pfistupu k
74kUim, prostfedi Skoly a materidlni zajisténi vyuky atp.). Vdechny tyto
faktory by mély fungovat jako uceleny systém, ktery sméruje Zzdaka
k dosazeni vzdélavaciho standardu.

Standard (vzdélavaci standard) je norma, predpokladany vystup
(vzdélavaci vysledek, pfip. cil) z jednotlivych vzdélavacich Usek( (témat.
celkl, predmétd, ro¢nikl, gkol. stupfid & &kol) vyjadieny v podobé& “co
budou Zaci umét (vykonat)”, jak se rozvinou jejich schopnosti, potieby a
zajmy na zakladé absolvovani prislusného kurikula.

Zakladnim dokumentem, vymezujicim obsah zakladniho vzdélavani, je
RVP ZV (2005).

Hlavni tendence v praci s uc¢ivem, které jsou patrné uz na prvni pohled

do tohoto kurikuldarniho dokumentu, jsou:

e integrace obsahl (namisto dil¢ich vyucovacich predmétl jsou
vzdélavaci oblasti, daldi moZznosti integrace poskytuji prifezova témata
a preferované vyukové strategie, jako napr integrovana tematicka
vyuka Ci projektové vyucovani)

e orientace na zakladni ucivo spojena s individualizaci (¢im ma zak lepsi
ucebni predpoklady, tim vyssi pozadavky jsou na néj nastaveny v
jednotlivych nebo vsech disciplinach)

e redukce rozsahu informaci a orientace na postupy: naucit ucit se

Jestlize uvazujeme o vzdélavacim obsahu, je pro ucitele ve fazi planovani
vyuky, ale také pro déti, které se iniciativné podileji na vlastnim uceni,
velkou prilezitosti mentalni mapovani.



Lze je chapat jako cesty k pochopeni vztahdl a souvislosti (jiné
terminy: kognitivni mapy, mapy mysli, sémantické mapy, pojmové mapy,
sitové znazornéni, ...).

Doporucuje se zaCinat mapu tzv. centralnim pojmem (v procesu tvorby
v O v v . 7V, v 7 . v 7 7 Ié
mapy se ovsem muze zmenit, zvlaste ve fazi myslenkového mapovani).

Mentalni mapy umoznuji (Fisher 1997, s. 77; Buzan 2007):

» vizualizaci myslenek - asociace, utridéni myslenek

» vybaveni dosavadnich znalosti (pamét)

= utfidéni pojmu a vztaht mezi nimi, stanoveni kli¢ovych pojm0
v urcitém tématu

* slovni oznaceni (verbalizaci, pojmenovani)

* oznaceni toho, co vime a uvédoméni si, co nevime (,,slepych mist")

= uvé&doméni si novych souvislosti, vztahd, podmin&nosti

= vytvareni individudlniho pojeti tématu, originalni, tvorivé zpracovani za
Ucasti vlastni zkuSenosti (motivace, osobni postoj k problematice)

= vede k tomu, Ze vSechny déti jsou nuceny premyslet, ale mohou vidét i
zpUsoby uvaZovani druhych (srovnavani, sebehodnoceni).

Cile mentalniho mapovani:

zjisténi, co vime

e vytvoreni smysluplné struktury v tom, co vime - individudlné nebo ve
skupiné

e vhodné pouzivat pfi vstupu no nového uciva (tématu)

pomoc pri planovani

e napfr. tvorba projektu ve spolupraci s détmi pri projektové vyuce

e projektu slohové, diplomové nebo jiné prace

e priprava na zkousku apod.

pomoc pri hodnoceni - dava jednoduchy nahled na vysledky uceni
(pozor, ne vsichni zaci maji stejné predpoklady pro mapovani) tim, ze
zachycuje klicové prvky, to, co je v ucivu podstatné.

Zplsoby mapovani mohou byt velmi individudlni, neexistuje ,nejlep&i®.
V podstaté vyznam kognitivni mapy pro ucici se osobu souvisi s jejim
kognitivhim stylem a typem inteligence (Gardner). Dilezitd je také funkce
myslenkové mapy v urcité fazi procesu vyuky.

Formy mapovani

1. myslenkova mapa zjistujici, co o tématu vime a co je jesté tfeba

zjistit

e na startu: motivace, diagnostika pojeti, prip. prekoncepci, zjisténi
miskoncepci



ma zpravidla charakter asociacniho propojeni tématu, pracovni
charakter
pro ucitele mdZe mit vysokou diagnostickou hodnotu (konstruktivistické

pristupy)

. pojmova mapa hierarchicka

vyjadfuje pojmovou strukturu v urcitém tématu, hierarchii myslenek a

vztaht (systém) (nadfazenost a podiazenost pojmd a vztahd, obecné a
konkrétni, klicové a doplfikové pojmy a vztahy apod.)

vyzaduje urcitou schopnost logického zpracovani - déti jsou schopny ji

vytvorit asi od 10 let

uzitecna je pri tom kooperativni strategie (vzajemné obohacovani)

Priklady:

v vytvéreni hierarchickych map (soupis pojmd vztahujicich se
k tématu ,,stromy", seradit je podle miry obecnosti)

v' mapovani pribéhd (vybrat zndmy pribéh, udélat soupis klicovych
pojm{ - analyza, usporaddat je podle vyznamu & pribéhu, urdit
klicové momenty, diskutovat, vytvorit mapu), coz ma velky vyznam
pro rozvoj tvdrcéiho psani, ale i kritického mysleni

v’ mapovani zvolenych témat (napfr. divadlo, vzdélani, sport,...: klicové
pojmy, vytvorit hierarchii z hlediska vyznamu v tématu)

védomostni mapa

e umoznuje aktivni zachazeni s informacemi pfi osvojovani védomosti
(zUstanou spise v paméti)

e podminkou je, aby se na tvorbé podilelo kazdé dité, nema smysl
~opisovat" od druhého, protoze pak je to jen dalSi pamétni ukol nad
plan

e vyhodné jsou ,centralni® mapy na viditelném misté ve tride, které
slouzi dlouhodobé jako tzv. ,vybavovaci pomUcka" pfi uéeni - déti
do nich pravidelné dopliuji nové informace, slouzi jako dlouhodoby
plan i pomlcka pro sebehodnoceni (uvédoméni si, co uz umim a kde
mam rezervy).

Mapovani umoznuje:

vizualizaci mysSlenek - asociace, utfidéni myslenek

vybaveni dosavadnich znalosti (pamét)

utfidéni pojmd a vztahd mezi nimi, stanoveni kli¢ovych pojmu

v urcitém tématu

slovni oznaceni (verbalizaci, pojmenovani)

oznaceni toho, co vime a uvédomeéni si, co nevime (,slepych mist")
uvédoméni si novych souvislosti, vztah(, podmin&nosti

vytvareni individualniho pojeti tématu, originalni, tvorivé zpracovani za
ucasti vlastni zkuSenosti (motivace, osobni postoj k problematice)
vede k tomu, zZe vSechny déti jsou nuceny premyslet, ale mohou vidét i
zpUsoby uvaZovani druhych (srovnavani, sebehodnoceni)
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Mentalni mapovani je velmi podnetny zpusob pro rozvoj schopnosti
premysleni.

Aplikacni Glohy

Vyberte si z RVP ZV pro vas zajimavy tematicky celek, zmapujte si ho do tvaru
pojmové mapy, vyhodnotte tento obsah ve vztahu k vékové kategorii déti
(obsahova a kognitivni naroCnost), tj. zvazte, co napriklad je v tématu tak
dllezité, aby to znali druhaci, ¢tvrtaci ap., a zredukujte, nebo doplfite pojmovou
mapu.

Vyukové cile
"Cile si véimej bedlivé&ji neZli prostfedkd..." (Komensky)

Stejné jako kazda jina smysluplna lidska ¢innost, musi mit i prace ucitele
a 2akd ve vyuce svij cil, ktery uréuje charakter vyukovych aktivit a vybé&r
vzdélavacich strategii, ale také obé strany motivuje a poskytuje zakladni
kritéria pro vyhodnoceni vysledkd vyuky.

Soucasné pojeti vyuky, jak se odrazi v Ramcovém vzdélavacim programu

pro zakladni vzdélavani, posouva cilové zaméreni zakladniho vzdélavani

vyrazné ve prospéch osobnostniho rozvoje 2ak{, dlraz na osvojovani

kvanta védomosti nahrazuje prioritou “zivotnich” (kliCovych) kompetenci,

které ma zakladni vzdélani détem zprosredkovat. Konkrétné se promita v

téchto 9 obecnych cilech (RVP ZV 2005, s. 4):

e umoZnit Zakim osvojit si strategie u¢eni a motivovat je pro celoZivotni
uceni

e podnécovat zaky k tvorivému mysleni, logickému uvazovani a reseni
problém{

e Vvést Zaky k vsestranné, ucinné a oteviené komunikaci

e rozvijet u Zéak(d schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy
viastni i druhych

e pripravovat Zaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a
zodpovédné osobnosti, uplatriovali sva prava a plnili své povinnosti

e vytvaret u Zakd potrebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a
v prozivani zZivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem,
prostredi i k prirodé

e uCit Zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socialni zdravi a
byt za né odpovédny

e Vvést Zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a
duchovnim hodnotam, ucit je Zit spolecné a s ostatnimi lidmi pomahat
Zakam poznavat a rozvijet viastni schopnosti v souladu s jejich
realnymi

e moznostmi a uplatriovat je spolu s osvojenymi védomostmi a
dovednostmi pri rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci.



Ve vzdélavacim obsahu RVP ZV (2005, s. 14) je ucivo chapano jako
prostfedek k osvojeni ¢innostné zaméFenych o&ekavanych vystupd, které
se postupné propojuji a vytvareji predpoklady k uc¢innému a komplexnimu
vyuzivani ziskanych schopnosti a dovednosti na Udrovni kliCovych
kompetenci.

V etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany: kompetence
k uceni; kompetence k FfesSeni problémd; kompetence
komunikativni; kompetence socialni a personalni; kompetence
obcanské; kompetence pracovni.

1. Kompetence k uceni

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e vybird a vyuzivd pro efektivni uéeni vhodné zplsoby, metody a
strategie, planuje, organizuje a fidi vlastni uceni, projevuje ochotu
vénovat se dalSimu studiu a celozivotnimu uceni

e vyhledava a tridi informace a na zakladé jejich pochopeni, propojeni a
systematizace je efektivné vyuZivd v procesu uéeni, tviréich ¢innostech a
praktickém Zzivoté

e operuje s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci do
souvislosti, propojuje do &ir&ich celkG poznatky z rlznych vzdélavacich
oblasti a na zakladé toho si vytvari komplexnéjsi pohled na matematické,
prirodni, spolecenské a kulturni jevy

e samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava,
kriticky posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti

e poznava smysl a cil uceni, ma pozitivni vztah k uceni, posoudi vilastni
pokrok a urci prekazky c¢i problémy branici uceni, naplanuje si, jakym
zpUsobem by mohl své uéeni zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého
uceni a diskutuje o nich .

2. Kompetence k Feseni problémil

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e vnima nejriznéjéi problémové situace ve Skole i mimo ni, rozpozna a
pochopi problém, premysli o nesrovnalostech a jejich pri€inach, promysli a
naplanuje zpusob tedeni probléml a vyuzivad k tomu vlastniho Gsudku a
zkusenosti

e vyhleda informace vhodné k reSeni problému, nachazi jejich shodné,
podobné a odliSné znaky, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k
objevovani rlznych variant tedeni, nenechd se odradit pfipadnym
nezdarem a vytrvale hleda konec¢né reseni problému

e samostatné fesi problémy; voli vhodné zplsoby feseni; uziva pti reeni
problému logické, matematické a empirické postupy

e ové&fuje prakticky spravnost Fedeni problémli a osvédéené postupy
aplikuje pfi reseni obdobnych nebo novych problémovych situaci, sleduje
vlastni pokrok pfi zdoladvani problému

o kriticky mysli, c&ini uvazlivd rozhodnuti, je schopen je obhajit,
uv@domuje si zodpov&dnost za svd rozhodnuti a vysledky svych ¢&ind
zhodnoti



3. Kompetence komunikativni

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e formuluje a vyjadruje své mysSlenky a ndazory v logickém sledu,
vyjadruje se vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i Ustnim projevu
e nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né
reaguje, U&inné se zapojuje do diskuse, obhajuje svlj nazor a vhodné
argumentuje

e rozumi riznym typdm textd a zdznamd, obrazovych materiald, b&zné
uzivanych gest, zvukd a jinych informacnich a komunikacnich prostfedkd,
premysli o nich, reaguje na né a tvorivé je vyuziva ke svému rozvoji a k
aktivnimu zapojeni se do spole¢enského déni

e vyuziva informacni a komunikacni prostredky a technologie pro kvalitni
a ucinnou komunikaci s okolnim svétem

e vyuzivd ziskané komunikativni dovednosti k vytvafeni vztahd
potfebnych k plnohodnotnému souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi
lidmi

4. Kompetence socialni a personaini

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e UcCinné spolupracuje ve skupiné, podili se spolecné s pedagogy na
vytvareni pravidel prace v tymu, na zakladé poznani nebo pfrijeti nové role
v pracovni ¢innosti pozitivné ovliviiuje kvalitu spolec¢né prace

e podili se na utvareni prijemné atmosféry v tymu, na zakladé
ohleduplnosti a ucty pfi jednani s druhymi lidmi pfispivda k upevnovani
dobrych mezilidskych vztah(, v ptipadé potifeby poskytne pomoc nebo o ni
pozada

e prispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté celé tridy, chape potrebu
efektivné spolupracovat s druhymi pfi rfeSeni daného Uukolu, ocenuje
zkudenosti druhych lidi, respektuje rizna hlediska a &erpa poudeni z toho,
co si druzi lidé mysli, rikaji a délaji

e vytvari si pozitivni predstavu o sobé samém, ktera podporuje jeho
sebedlvéru a samostatny rozvoj; ovlada a Fidi svoje jednani a chovani
tak, aby dosahl pocitu sebeuspokojeni a sebelcty

5. Kompetence obcanské

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e respektuje presvédceni druhych lidi, vazi si jejich vnitfnich hodnot, je
schopen vcitit se do situaci ostatnich lidi, odmita Utlak a hrubé zachazeni,
uvédomuje si povinnost postavit se proti fyzickému i psychickému nasili

e chape zakladni principy, na nichz spocivaji zdkony a spolecCenské
normy, je si védom svych prav a povinnosti ve skole i mimo Skolu

e rozhoduje se zodpovédné podle dané situace, poskytne dle svych
moznosti Uc¢innou pomoc a chova se zodpovédné v krizovych situacich i v
situacich ohrozujicich zivot a zdravi ¢lovéka

e respektuje, chrani a oceni nase tradice a kulturni i historické dédictvi,
projevuje pozitivni postoj k uméleckym dilim, smysl pro kulturu a
tvorivost, aktivné se zapojuje do kulturniho déni a sportovnich aktivit



e chape zakladni ekologické souvislosti a environmentalni problémy,
respektuje pozadavky na kvalitni zZivotni prostredi, rozhoduje se v zajmu
podpory a ochrany zdravi a trvale udrziteIného rozvoje spolecnosti

6. Kompetence pracovni

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e pouziva bezpecné a ucinné materialy, nastroje a vybaveni, dodrzuje
vymezena pravidla, plni povinnosti a zavazky, adaptuje se na zménéné
nebo nové pracovni podminky

e pristupuje k vysledklm pracovni ¢&innosti nejen z hlediska kvality,
funkénosti, hospodarnosti a spolecenského vyznamu, ale i z hlediska
ochrany svého zdravi i zdravi druhych, ochrany ZzZivotniho prostredi i
ochrany kulturnich a spolec¢enskych hodnot

e vyuziva znalosti a zkuSenosti ziskané v jednotlivych vzdélavacich
oblastech v zajmu vlastniho rozvoje i své pripravy na budoucnost, cini
podlozena rozhodnuti o dalSim vzdélavani a profesnim zaméreni

e orientuje se v =zdkladnich aktivitach potfebnych k uskutec¢néni
podnikatelského zaméru a k jeho realizaci, chape podstatu, cil a riziko
podnikani, rozviji své podnikatelské mysleni

Tyto cile a smérovani k rozvoji klicovych kompetenci pak ucitel v ramci
své planovaci Ccinnosti transformuje podle nasledujici hierarchie a
obsahovych specifik.

Hierarchie vyukovych cilli

Cile obecné (vyssi) sméruji k cilim specifickym, dil¢im,
konkrétnim (nizsim) takto:

cile skoly -> cile rocniku -> cile predmétu (vzdél. oblasti) ->
-> cile tematického celku -> cile tématu -> cile vyucovaci
jednotky (hodiny) -> dilci cile jednotlivych c¢asti hodiny

Proc jsou cile ve vyucovani dlilezité?

> Vyukovy cil Ize definovat jako ujasnény zamysleny vysledek ucebni
¢innosti, ke kterému ucitel spolec¢né se zaky sméruje.

> Dobre zvoleny a spravné formulovany cil umoznuje lépe porozumét
mechanismuim, které navozuje uéitel v uéebnich &innostech u 23akda, je
nezbytnym voditkem pfi fizeni vyuky.

> Jestlize ma byt vyukovy cil funkcni, musi byt formulovan tak, aby bylo
mozno oveérit, zda byl splnén.

Ze skolni praxe mame zkusenost — a potvrzuji to i pedagogické vyzkumy -
e se uditelé ¢&asto dopoudtéji pfi vymezovani vyukovych cild v
tematickych planech i svych pripravach nékterych chyb. Nejcastéji jde o



to, ze

e stanovi cile pfilis obecné (zaci se seznami s dilem K. Capka,...)

e nahrazuji cile obsahem, tématem (Karel Capek; kresba lidské postavy;
fotosyntéza,...)

e namisto cile popisuji svoji zamyslenou Cinnost (seznamit zaky s dilem
K. Capka, ...)

» formulace neni jednoznacna, pfipousti velmi rlznou interpretaci
(pochopit vyznam Capkovy tvorby a jeho vliv na ceskou literaturu v
mezivalecném obdobi,...).

VétsSinou vSak predstupuji pored zaky spis s védomim, co chtéji v hodiné
probrat, tj. s predstavou ucebni latky, kterou maji vysvétlit, popf.
Procvicit nebo vyzkouset. Méné vSak uz uvazuji o tom, co konkrétné si z
jejich hodiny odnesou zaci. J. Skalkova (1978, s. 17) proto doporucuje,
aby vychodiskem pro formulaci cile byla otazka: Jakych zmén maji zaci
dosahnout, v cem se rozsiri a prohloubi jejich védomosti, jaké
dovednosti maji ziskat, jaké logické zplsoby jejich mysleni budou
predevsim rozvijeny, jak se budou rozvijet hodnotici soudy zak,
jejich mravni vlastnosti a postoje?

Jednoduse rfeceno, vyukovy cil predstavuje to, co konkrétné si z hodiny
odnesou Zaci (co budou po jejim absolvovani umét).

Kde najdeme vychodiska pro vymezovani vyukovych cilG?

Vyukové cile jsou vice ¢i méné obecné formulovany v kurikuldrnich
dokumentech:
e v profilu absolventa skoly
e ve vzdélavacich programech:
1. neobecnéji jako “Cile zakladniho vzdélavani” (avod RVP ZV)
2. obecné cile jednotlivych vzdé&lavacich oblasti (predmétl) a
ro¢niky a jejich standardech
3. obecné cile ve Skolnich vzdélavacich programech (vymezeny za
Ucasti Skolniho pedagogického tymu).

Jejich obecnost poskytuje uéiteldm potfebnou miru svobody rozhodovani a
vytvari prostor pro jejich tvorivou praci. Obecné stanovené vyssi cile, t.j.
1. cile Skoly (profil absolventa), 2. cile predmétu, 3. cile ro¢nikové ucitel
konkretizuje a aktualizuje vzhledem k podminkam, potfebam a zaméreni
konkrétni Skolni tridy.

Aby cile skutecné mohly slouzit k Fizeni vyuky, mély by byt:

1. konzistentni - tzn. nizsi (blizsSi, konkrétnéjsi) cile musi smérovat k
dosazeni cild vyssich; mély by byt prostupné a kumulativni.

Priklad : Jestlize je hlavnim cilem pfedmétu matematika rozvoj
logického mysleni a schopnosti resit problémy, nemohou byt cile



tematickych celkd, témat a hodin zaméreny prfednostné na pamétni
osvojovani definic a vzorcd, ale na rozvijeni schopnosti analyzy,
syntézy, aplikace, dovednosti vidét, formulovat a resit problémy

2. jednoznaéné - tzn. jejich formulace by neméla ptipoustét rizny
vyklad

3. primérené - t.j.mély by odpovidat redlnym moznostem jednotlivych
zaky i celé tfidy, ale i uciteli a vn&j$im podminkam

4. kontrolovatelné - tj. mély by byt formulovany tak, aby existovala
moznost oveérit si, zda a na jaké Urovni jich bylo dosazeno. Takovou
moznost poskytuje v podstaté pouze formulace cile zalozena na
pozorovatelné c¢innosti - s vyuzitim tzv. aktivnich sloves (téz
operacionalizace vyukového cile).

Dale je treba akceptovat, ze uclivo, které maji Zaci ve vyuce skutecné
zvladnout, nejsou jen védomosti, ale také adekvatni dovednosti, postoje,
potfeby, zajmy a hodnoty Proto ma vyukovy cil 3 zakladni slozky
(domény) (napf. Pasch, 1998, s. 70):

1. kognitivni - vzdélavaci (poznavaci, kognitivni) - védomosti

2. psychomotorickou - vycvikovou (psychomotorickou) - dovednosti

3. afektivni - vychovnou (postojovou, hodnotovou, afektivni) -
postoje, viastnosti, hodnoty.

Toto slozeni vlastné kopiruje strukturu klicové kompetence, kterd
predstavuje ocekavany vystup. V praxi by tyto slozky mély byt
integrovany v tom smyslu, ze smérfujeme k tomu, aby vysledkem vyuky
bylo to, Zze Zak zna (ma znalosti), umi (pouziva v praxi) a ma k
tomu pozitivni postoje, potrebné viastnosti, hodnotovy systém.

Formulace vyukovych cil{

V idealnim pripadé by formulace cile méla obsahovat tyto slozky:

a) pozadovany vykon zakl (co musi zak umét vykonat) - vystizné
Ize poZadovany vykon 2akud vyjadfit pomoci aktivnich sloves, alespori
tam, kde je to mozné, napr.

zaci dokazi reprodukovat..... (nikoli osvoji si)

vysvétli vztah...... (nikoli pochopi)

objasni.....(nikoli porozumi)

budou interpretovat

rozlisi, vycisli, vyvodi zavéry

sepiSou argumenty, navrhnou reseni

napi&i sdé&leni, zdGvodni, zhodnoti atd.

Definovani uéebnich cild pomoci Z&kova vykonu ma vyhodu i v tom, Ze



vlastné ujasnuje typ zakova uceni a droven osvojeni uciva zakem,

ale také poznavaci narocnost vyuky (pamétni osvojeni - porozumeéni -
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aplikace ap.) - viz nize, taxonomie pro hodnoceni narocnosti cilu.

b) podminky vykonu - zda Zaci pozadovaného vykonu dosahnou
samostatné, za pomoci ucitele, ve skupiné, s pomoci ucebnice, tabulek,
odborné literatury, slovniku, ve stanoveném case, nebo zda mohou
postupovat vlastnim tempem ap.,

c) normu vykonu - pokud to bude mozné, tj. kvalitu, rychlost, presnost,
pocet nebo procento spravnych fedeni ap. (u nékterych obsahl nelze,
nebo to neni dulezité).

Priklad:
A) nevhodné stanoveny cil :
"Cilem vyucovaci hodiny je zopakoavat (probrat) vyjmenovana slova po v-
Chyby:
e formulace v jazyce ucitelova vykonu, nikoli zdkova,
e cil neni kontrolovatelny, nezndme poZadovany vykon 2akl, nenf
jasné, jak a za jakych podminek ma byt cile dosazeno.
B) spravné stanoveny cil:
"Zaci spravné identifikuji vyjmenovana slova po v-, priradi slova pfibuzna;
vysvétli smysl pfedpony vy- a dokazou ji pouzit pri tvorbé vét. Ve cviceni
(20 vyjmenovanych slov v 10 vétach) budou uspésni alespor z 80
procent.”
e vSechna kritéria jsou splnéna;
e je jasné, jaké cinnosti budou Zaci vykonavat,
e jaké pomucky je nutno zajistit,
e jaké priklady pripravit, lIze zvolit vhodné metody a formy uceni
zaku.

Narocnost vyukovych cild

Obecné plati, Ze cilovd orientace vyuky podporuje jeji efektivitu tehdy,
kdyZ jeji naro&nost odpovidd moznostem 23kl (coz je pomérné vagni
konstatovani). Kdyz se vSak zaméfime na kvalitu intelektualnich a jim
odpovidajicich psychomotorickych a afektivnich aktivit, které déti pfri
vyuce (dosahovani cild) realizuji, citime potfebu analyti¢t&jsiho pohledu na
tyto vykony. V tomto sméru mame k dispozici nékolik pomicek pro
posuzovani cild podle jejich ndro&nosti, a to pro véechny 3 domény.

Pro oblast kognitivni je to Bloomova taxonomie vyukovych cil( s
prehledem “aktivnich sloves”, pouzivanych pro jejich formulaci v ramci
pldnovani vyuky. Lze ji povaZovat za velmi potfebnou pomdcku pro
ucitele, ktefi se zamyéleji nad uéebnimi procesy svych zakl, usiluji o
cilovou variabilitu a diferencovanost ve vztahu k jednotlivedm. S pomoci



taxonomie muze uditel formulovat cile tak, aby vyhovovaly rGznym typim
7ak{ a navozovaly ve vyuce dynamickou a rozmanitou u¢ebni &innost. B.
Bloom, americky Skolni psycholog, se svymi kolegy tuto taxonomii vytvoril
uz v 60. letech minulého stoleti a nabizi v ni moznost analytického
posouzeni naro¢nosti cild od nejnizdich (zapamatovani, pochopeni) k
cilim vy&siho tadu, navozujicim naro&néj&i kognitivni aktivity z3akad.
VSimnéte si, ze kazda vyssi Uroven v sobé soucasné obsahuje cile vSech
predchazejicich Urovni naro¢nosti. Zaroven zrejmé prijdete k zavéru, ze je
nékdy velmi tézké odlisit od sebe nékteré kategorie (napr. hranice mezi
aplikaci a analyzou, prip. porozuménim a zapamatovanim); sami autofi
tvrdi, ze zcela presné zarazeni cile zpravidla nema zasadni vyznam (Pasch
1998, s. 72), ale dobre slouzi jako ramec ucitelova didaktického
uvazovani.

Bloomova taxonomie vyukovych cilli v kognitivni oblasti s
vybranymi ,,aktivnimi" slovesy

CiLOVA KATEGORIE AKTIVNI SLOVESA
1. Znalost (zapamatovani si)

e konkrétnich poznatkdl definovat
(terminQ, faktickych Gdajt) napsat

e postupl a prostiedkd opakovat
zpracovani konkrétnich pojmenovat
védomosti (klasifika¢nich popsat
kategorii, kritérii, metodologie reprodukovat
apod.) seradit

e vSeobecnych a abstraktnich vybrat
poznatk( (zdkond, vysvétlit
zevSeobecnéni teorii urcit
a védomostnich struktur)

2.Porozuméni

e prevod (napr. preklad dokazat
z jednoho jazyka do druhého interpretovat
nebo prevod z jedné formy ilustrovat
komunikace do druhé) objasnit

e interpretace (preskupeni, odhadnout
reorganizace nebo novy opravit
pohled na zapamatovang, prelozit
rozliSeni uskutecnit
podstatného od vyjadrit
nepodstatného) (vlastnimi slovy)

e extrapolace (odvozeni, odhad vyjadrit




dusledkt nevyhnutelné

(jinou formou)

vyplyvajicich z trendd vypocitat
a posloupnosti) zkontrolovat
zmérit
jinak formulovat
3.Aplikace
e vyuziti abstraktnich aplikovat
a vSeobecnych védomosti demonstrovat
(pravidel, principl, zakond, diskutovat
teorii, metod, technik, interpretovat
postupl, véeobecnych (Udaje)
mysSlenek) v konkrétnich nacrtnout
situacich navrhnout
planovat
pouzit
registrovat
resit
usporadat
vycislit
vyzkousSet
prokazat
uvést vztah mezi
4. Analyza (rozbor konkrétni analyzovat
informace, systému, procesu) provézt rozbor
e na prvky (c¢asti) rozhodnout
e na vztahy mezi prvky rozlisit
e z hlediska principl uspotadani rozClenit

prvk{ a jejich vztahu

specifikovat
najit principy usporadani

5. Syntéza

e slozeni prvk{ a ¢asti do
predtim neexistujiciho celku
(do ucelené vypovédi, planu
nebo do mnozstvi operaci
nutnych k vytvoreni dila nebo
jeho projektu, modelu
formou:
- vypracovani individudlné
specifické informace

- vypracovani operacniho

planu
- odvozeni souboru
abstraktnich vztaht

kategorizovat
klasifikovat

zkombinovat
modifikovat
navrhnout

zorganizovat

reorganizovat

shrnout
napsat zpravu
vyvodit vSeobecné zavéry

6. Hodnotici posouzeni
e posouzeni hodnoty myslenek,
dokumentd, vytvorl, metod,
postupl, fedeni a pod.

argumentovat
obhajit
ocenit
oponovat




z hlediska néjakého ucelu porovnat
podle: posoudit

- vnitrnich kritérii (vécna proveérit
spravnost, navaznost vybrat
myslenek, presnost tdajd, vyvratit
logickd souvislost zavérl zdUvodnit

s predpoklady zhodnotit
apod.) podpofrit nazor
- vnéjsich kritérii (srovnani srovnat
posuzovaného s jinymi (s normou)
analogickymi vytvory, provést kritiku
predevsim s témi, které jsou uvést klady a zapory
povazované za vynikajici)

Pokud chcete posoudit naronost vzdé&lavacich cill, je tfeba zvladdnout
zakladni pravidla hodnoceni naro¢nosti stanovenych cild.

Taxonomie = hierarchicky model, pfip. "zebti¢ek” naro&nosti cild
Taxace = pfrirazeni taxa¢ni hodnoty (Bloom 1-6).

Podobné jsou zpracovany také taxonomie pro oblast hodnotovou (napfr.
Kratwohl a kol.) a pro oblast psychomotorickou (napf. R. H. Dave), ale
budeme poditat stim, ze taxovat cile v oblasti psychomotorické a
afektivni je pomé&rné& naroény Ukol, a to z jednoho prostého dlvodu - Ze
totiz nelze zajistit kontrolovatelnost t&chto cild.

Kratwohl a kol. - taxonomie (hierarchicky systém) pro afektivni
doménu (hodnoty, vlastnosti, potreby)

vnimani

reakce

oceneéni

organizovani

zvnitfnéni

YV VVYVY

Dave - taxonomie pro psychomotorickou doménu (dovednosti)
> napodoba

> cviceni

> zpresnovani

» koordinace

» automatizace.

(Skalkova 1999, Kalhous; Obst 2002)

Prace ucitele s vyukovym cilem v pribéhu vyucovaci hodiny -
Fizeni ucebnich cinnosti zakd

1. PFi projektovani (planovani) vyucovaciho procesu uditel vzdy sleduje
jednak cile blizké, konkrétni (cile hodiny nebo jejich jednotlivych etap),
jednak cile perspektivni, vzdalenéjsi, obecné (cile tématického celku,




rocniku, predmétu...). Cile vzdalenéjsi mohou mit obecnéjsi podobu,
obsahuji vyraznéjsi formativni a vychovné aspekty. Je jich dosahovano
prostiednictvim cil dil&ich, blizkych.

V pripravné fazi vyucovani provadi ucitel vzhledem k vyukovému cili
didaktickou analyzu uciva.

2. Na pocatku vyucovaci hodiny, a tim spiSe na pocatku nového
tematického celku ucitel 2akdm vyukovy cil sd&luje (pokud jeho utajeni
pravé neni soucasti ucitelovy vyukové strategie) - nejlépe se zretelem k
budoucim vykonlm 23k{: co v8echno se v hodiné dozvi, nau¢i, jaké
moznosti se jim otevrou, za jakych podminek budou pracovat, podle ¢eho
budou hodnoceni, k ¢emu budou nové ucivo potrebovat, kde je uplatni.
Ucitel by mé&l zajistit, aby cil, ktery 2adkim predlozi, mél pro né osobni
motivaéni hodnotu, aby jej vnitfné ptijali; proto jim zdlraziiuje ty
aspekty, které pozitivné ovlivni vyucovaci proces. Motivaéni plsobeni cile
zavisi na jeho primérenosti (pfriliS snadné cile vedou k podcenéni,
motivace klesda; pfriliS naro¢né vzbuzuji obavy ze selhani, pocity
nedostatecnosti a sebepodcenovani), jasné a jednoznacné formulaci (zak
potom presné vi, co se od né&j oCekava, v opacném pripadé nastupuje
nejistota, tendence vyhnout se Ukolovym situacim, neriskovat) a na
obsahu ucebni ¢innosti - na jeji zajimavosti a pritazlivosti pro zaky.
Podstatné je, jak se uciteli podari aktivizovat zakovu potrebu poznani
(chut po poznani).

3. V pribé&hu vyucovani uditel spole¢né se zaky sleduje, jak se pfiblizuji
k stanovenému cili, pfipadné ptizplsobuje cil zmé&né&nym podminkam ve
vyuéovani, které se ne¢ekané objevily. Zdlrazfiuje s ohledem na cil
zakladni ucivo, vybira odpovidajici metodicky postup.

4. Na konci hodiny (tematického celku) hodnoti ucitel spolec¢né se zaky
vysledky vyuky ve srovnani se zamyslenymi cili, informuje Zaky o jejich
uspésich i selhanich (vcelku i jednotlivé), hleda spolecné s nimi priciny
nelspéchu. Dobrd znalost vysledk( uéeni méa pro zaky zésadni motivaéni
vyznam. Stejné vyznamné je hodnoceni vysledkl i pro uéitele a jeho dalsi
praci, dokonce i v pripadé, ze cil nebyl splnén.

J. Skalkova (1978, s. 42) uvadi metodické poznamky pro praci ucitele s
cilem pfi fizeni vyucovaciho procesu:

e Kazda Cinnost Zzaka by méla vést k cili, ktery ma zak pred o¢ima a
kterého si preje dosahnout.

e Kazdy takovy cil by mél byt pro zadka dosazitelny a méla by se posilovat
jeho dlvéra, Ze cile skute¢né& mize dosahnout.

e Kazdy zak by mél mit moznost sam posoudit, zda se bliZi k cili, nebo se
mu vzdaluje. Zak, ktery se uci, musi mit pocit, ze se k cili priblizuje !



e Cile by mély presahovat stény tridy a meély by byt pro Zaka vyznamné i
mimo Skolu.

e Cile s vétsi perspektivou jsou vyznamnéjsi, nebot pomahaji preklenout
nepritazlivé dilci cile. Mensi déti potrebuji blizsi cile, dosazitelné hned,
pro starsi zaky jsou pritazlivéjsi cile vzdalenéjsi.

e Cim vice se priblizujeme k cili, tim je pritazlivéjsi. Ulohy jsou
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pritazlivejsi, jestlize pusobi vice motivu.

Je jasné, ze cilova zamérenost ucitele by neméla vyznivat jako

jednosmérny tlak na zaky, ale méla by mit spiSe podobu
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e podnecovani zaku k planovani vlastni ucebni cinnosti, k vytycovani

vlastnich cildg,
e jejich vedeni k sebekontrole a sebehodnoceni.

Protoze Skolni vyucovani pini kromé funkce vzdélavaci také funkci
vychovnou, mél by stanoveny vyukovy cil vzdy obsahovat i cilové
struktury z oblasti mravniho a charakterového rozvoje.

Na zavér bychom chtéli upozornit, ze vySe uvedend doporuceni, tykajici se
vyukovych cili, nestavime dogmaticky: nesporné véak je, Ze zvlasté pro
zacinajici ucitele reprezentuji smysluplnost a cilevédomost v pedagogické
praci a naznacuji cesty k ni.

Aplikacni alohy:

a) Jaké chyby se ucitel dopustil pri stanoveni cile vyucovaci hodiny,
kdyz jej formuloval takto:

v’ Z&ci si maji osvojit technické mysleni.

Obecna charakteristika Zivotniho prostredi

Umét rozlisit predstavu od fantazie.

Kresba lidské postavy.

Porozumét chemické analyze.

Savci.

Seznamit studenty s diferencialnim poctem.

Naucit zaky pracovat s Pravidly ¢eského pravopisu.
Porozumeét hybnym silam spolecenského vyvoje.

NN N N N U N N

Naucit se resit kvadratické rovnice.
v" Pololetni pisemna prace.

b) Vyberte si v ucebnich osnovach svého predmétu tematicky celek a
stanovte pro néj vyukovy cil tak, aby splhoval vSechny pozadavky, jak
jsme si je uvedli v predchozim textu, vcetné oblasti vychovné (hodnotové,
afektivni). Odvodte od néj cile témat pro vyucovaci hodiny (radéji mensi



tematicky celek s dotaci max. 4-5 hodin). Dbejte pri tom na prostupnost a
kumulativhost cild. VyuZijte prehledu aktivnich sloves z Bloomovy
taxonomie vyukovych cild a zdlvodnéte volbu (viz zadani pro semindrni
praci).

c) VzZijte se do role utitele ve vlastivéd& v 5. tfidé a sdélte zdkim na
pocatku nového tematického celku "Goticka kultura" vyukovy cil tak, aby

byla maximalné probuzena jejich chut poznavat a aktivni Uéast. V pFipravé
mate cil stanoven takto :

Zaci si vytvori na zakladé prohlidky souboru diapozitivG a obrazd (pfip.
navstévy tématické vystavy c¢i zhlédnuti filmu) k déjinam stredovéku
predstavu zivota té doby a gotické kultury do té miry, Ze

e rozpoznaji a popiSou jeji charakteristické znaky v architekture,
malifstvi a socharstvi;

e vyjmenuji alespon 3 (5) ¢eské nejznamnéjsi gotické pamatky;

e za pomoci ucitele se pokusi vysvétlit vyznam cirkve a nabozenstvi v
té dobé (feudalismus) a jejich vliv na Zivot lidi (naméty uméleckych
dél, stavby);

e s vyuzitim ukdzek dobové hudby, odévli &lechty i prostych lidi,
obrazkl stfedovékych mést a hradd, pfip. historické literatury, se
uplatni estetickovychovné vlivy a zaroven apelujeme na narodni
citéni;

e na vystavé o evropském stredovéku v méstském muzeu se chovaji
podle dohodnutych pravidel;

e dé&ti vnimaji jejich prostfednictvim svij vztah k domovu (aktualizace
na rodny kraj, mésto a jejich historii), k vlasti, jeji historii a kulture.

5. V této fazi je tfeba rozclenit celé vybrané téma na nékolik ¢asti, které

tvori viceméné uzavrené logické celky, které pozname tak, ze nam
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v puvodni pojmove mape vytvorily jakasi ,hnizda™ (vyznamova

loziska). Stanovime pro né vyukové cile podle zavedenych pravidel.

Didakticka analyza uciva

Didaktickou analyzu uciva provadi ucitel v ramci své pripravy na
vyucovani tak, ze myslenkové pronika do ucebni latky s cilem
vystihnout a vyuzit jeji vychovnou a vzdélavaci hodnotu.

Podminky Gcinné didaktické analyzy uciva:
e Vstupni podminkou pro provedeni didaktické analyzy uciva je
pedagogicka (didaktickd) diagndza tridy i jednotlivych Zaka.

Mimoradnou pozornost si zasluhuje také analyza a akceptovani potreb

28kG (jako zakladni podminka fungovani tzv. “skoly pro vsechny” &



inkluzivni Skoly).

e Ucitel by mél mit dany vzdélavaci obsah dokonale zvladnout a pochopit
- teprve potom je schopen vymyslet pro zaky potfebnou didaktickou
stylizaci probirané problematiky - vytvorit jakysi most, po kterém
privede zaky k jejimu osvojeni.

e Odtud plyne dalsi podminka, totiz uvédomit si, jakymi strategiemi je
treba ucivo zprostredkovat. Didaktickou analyzu ucdiva provadi ucitel
smérem k stanovenému vyukovému cili, ktery je formulovan s ohledem
na zvlastnosti a moznosti uCiva a je v procesu didaktické analyzy uciva
dotvaren.

J. Manak (1984, s. 95) uvadi, ze provést didaktickou analyzu uciva
znamena uveédomit si jeho skladbu, najit jeho jednotlivé komponenty,
napr. pojmy, zakony, metody, dovednosti a navyky, logické operace ap.
Soucasné je vsak treba urcit jejich vzajemné vztahy, souvislosti s jinymi
oblastmi poznani (mezipredmétové vztahy), jejich ideové, etické a
estetické pUsobeni na osobnost zaka. Z toho plyne, Ze schopnost uéitele
pracovat s ué¢ivem znamena:

e umeét odborny text prevést do didakticky transformované struktury,
ktera je pro zaky dobre zvladnuteln3,

e dokazat vybrat zakladni ucivo a pracovat s nim,

e umét konkretizovat vyukové obsahy (uéivo) na Grovni poznatka i
ginnosti (mit prehled o tom, co mlze dané uéivo”nabidnout”: co
vSechno se mohou zaci naucit pfi jeho “probirani” (kognitivni a
psychomotorické dovednosti, schopnosti).

J. Skalkova (1978, s. 26) vymezuje didaktickou analyzu uciva jako hlubsi
myslenkovou cinnost ucitele, ktera mu umozni z pedagogického
hlediska proniknout do ucebni latky. Ucitel provadi rozbor obsahu
prislusné latky, jehoz ukolem je vystihnout jeji vychovnou a
vzdélavaci hodnotu.

K charakteristice obsazené v Uvodni Casti je tfeba dodat, Zze didakticka
analyza uciva je v podstaté kombinaci analyzy zakladnich pojmi a vztahl
v ucivu, vcetné jejich logického systému, analyzy zakladnich cinnosti,
které zaky privedou k pochopeni a osvojeni uciva, ale i analyzy vychozich i
naslednych mezipredmétovych vazeb v ucivu. Vychodiskem tedy jsou 3
typy analyzy:

1. Pojmova analyza
ma svou podstatu ve vytvoreni logické pojmové struktury v daném ucivu.
Vychazi ze zndmych, jiz osvojenych pojml a s respektovdnim systému
zakladnich pojmd postupuje k pojmim novym, odvozenym & vyvozenym,
pfi¢emz vyuZivd pojmli pomocnych a rozsitujicich, pokud je to v konkrétni
uéebni situaci Ucelné. Mé&la by respektovat hierarchii pojmu podle miry
jejich obecnosti (pojmy obecné a zvlastni, nadrazené a podrazené).

Ponévadz s danymi pojmy bezprostredné souvisi i vztahy mezi nimi, lze



stejnym zpUsobem analyzovat také tyto vztahy (vztahova analyza).
Pojmova analyza predpoklada dobrou orientaci v zakladnim ucivu.

Zakladni ucivo byva definovano jako ucivo klicové, fundamentalni, které
musi zaci zvladnout, aby méli na ¢em zakladat dalsi uceni a vzdélavani v
dalSich tématech, jinych predmeétech, v nasledujicich roc¢nicich. Je Zadouci,
aby toto ucivo zvladli vSichni zaci, byt v rozdilné kvalité, pfimo ve $kole
(O. Chlup).

Na ucivo zakladni pak navazuje ucivo prohlubujici a rozsirujici, prip.
pomocné a doplnkové.

Vybér zdakladniho uciva neni jednoducha zdlezitost a za optimalnich
okolnosti by mél byt provovadén ve spolupraci odbornikd z praxe,
pedagogl a védcl - teoretikl v pfisludnych oborech (napt. na zadkladnim
ucdivu déjepisu budou spolupracovat ucitel déjepisu, historik, pedagog a
psycholog). Kasikova a Valenta (1994, s. 13) navrhuji jako inspiraci
ramcovy postup pri vybéru zakladniho uciva :

a) tabulace fakt, pojm{, vztahd a ¢innosti jako prvk{ uéiva (zohlednit pfi
tom obecné standardy)

b) vaZeni véech téchto prvkl uciva z hlediska jejich uZiteénosti pro zaka
na strané jedné a z hlediska obecné kulturniho vyznamu na strané druhé
c) definitivni rozhodnuti o tom, co bude chapano jako zavazné minimum
(napf. uroven C a co bude ucivem pro Urovné B a A - v ramci
individualizaace uciva v souvislosti u¢ebnimi predpoklady jednotlivych
7akQ).

Méjme na paméti, Ze soucasna tendence ve vybéru ucdiva je omezit
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vyznam vedomosti a zduraznit vyznam vztahu a cinnosti (redukce
encyklopedismu, formalismu a verbalismu ve vzdélani).

S tim také souvisi analyza obsahu uciva (jeho struktury) na 3 zakladnich
urovnich jejich obecnosti (Bruner In Pasch 1998, s. 69):

1. Fakta jsou informace, které nelze odvodit z jinych:
* jsou konkrétni, neni o nich pochyb
* |ze je vétSinou jednoduse ovérit
» tykaji se obvykle urcité véci, jevu, osoby,
napr.
J. A. Komensky se narodil 28. 3. 1792
= Brno ma 400 000 obyvatel
= Autorem knihy Dva roky prazdnin je J. Verne
= Voda mrzne pfi 0 stupfit Celsia
= Velryby jsou nejvétsi savci (viz Pasch, 1998, s. 63) aj.

2. Pojmy jsou informace na urcitém stupni zobecnéni, Ize je tedy
vétsinou definovat, odvodit z jinych pojmu a jejich vztahd a
souvislosti (v psychologii je pojem definovan jako oznaceni



urcité skupiny ptedmétd nebo jevl, které maji urcité spoleéné
vlastnosti, které je odliSuji od jinych):

= Voda

= Nabytek
» Priroda

= Liska

= Jablko

Ucivo pojmového charakteru je racionalné nejcennéjsi a je optimalni pro
rozvoj kognitivnich kompetenci.

3. Generalizace jsou informace, které se nedaji ovérit jedinym
pozorovanim, v didaktické analyze uciva maji charakter
urcitého zavéru, “poselstvi”, hlavni myslenky, ktera by neméla
byt opomenuta, protoze kvdli ni se “to které” téma ué¢ime.”

VyjadFfuje vztah mezi dvéma nebo vice pojmy a tyka se mnoha ptikladd

(Pasch, 1998, s. 63).

Napr.:

= VSechny kovy vedou teplo

* Smérem na severni a jizni pol se na zemékouli podnebi ochlazuje

»= V obcich, které se staraji o Zivotni prostredi, hodnoti lidé |épe kvalitu
svého Zivota

= Jestlize se zvySuji prijmy obyvatelstva, Ize predpokladat, Ze roste statni
ekonomika... atd.

Operacni analyza

je analyza cinnosti a operaci, které musi zaci s ucivem (pod vedenim
ucitele) provadét, aby doslo k jeho osvojeni, pfip. aby bylo dosazeno
vyukového cile. V tomto typu analyzy dominuje skutecnost, ze ucivem
jsou nejen informace (védomosti), ale i ¢innosti (dovednosti).

Operacni analyza vyplyne nejjistéji z rozboru ucebnich uloh, které si uditel
pro zaky k dané latce pripravi, pripadné volbou téchto Uuloh ucitel
prezentuje svuj didakticky zdmér z hlediska ucebnich aktivit a zapojeni
déti.

Proto je nejpraktictéjsi

= provadét operacni analyzu jako navrh soustavy ucebnich uloh (zadani,
otazek), které maji gradujici charakter,

= formulovat uCebni Ulohy tak, aby veskeré Cinnosti v hodiné smérovaly k
dosazeni cile a

= zajistit, aby celd soustava nosnych uloh pro hodinu obsahovala takova



zadani (otazky), mezi nimiz si mohou vybrat (pro Uspésné reseni)
véechny typy zaka.

Priklad (prvouka, 2. rocnik):

1. Prohlédnéte si obrazek a najdéte vsechny véci, jejichz nazvy zacinaji
pismenem k (Zaci prohlizeji a vyhledavaji).

2. Roztridte je podle toho, jestli jde o zvirata, rostliny nebo predméty do 3
skupin a zapiste do 3 sloupcl (Zaci tridi a zapisuji).

3. Na dalsim obrazku najdéte a zapiste vsechny nazvy véci, které byly i na
predchazejicim obrazku (tzv. Kimova hra) - soutézime, kdo si zapamatoval
nejvice véci (déti koncentruji pozornost, pamét a zapisuji).

4. Kazdy si vyberte jednu véc, ktera je podle jeho nazoru pro ¢lovéka
skutecné nejuzitecnéjsi, a napiste o této uzitecnosti alespon 3 véty (déti
zvazuji uzitecnost, formuluji véty a zapisuji do sesitu).

I velmi zbézna analyza téchto uloh dava tusit, jaké aktivity budou v
hodiné probihat jak na strané ucitele, tak na strané zakd. Cil hodiny mohl
byt sdélen détem takto: "V této hodiné si kazdy z vas o sobé zjisti, jak si
dokaze vsimat véci kolem sebe a co o nich vi". Ucitel vyukovy cil mohl
formulovat ve své pripravé takto : Zaci spolehlivé identifikuji pismena na
zacatku slov v mluvené reci, dokazou jich pouzivat jako kritéria vybéru.
Cilené rozvijeni pozornosti a paméti, cviceni zakladnich myslenkovych
operaci (analyza, syntéza, tridéni, zobecriovani ap.) a rozvijeni schopnosti
koncentrované vyjadfit viastnosti véci a jev( jako viastni ndzor (formativni
a vychovna oblast).

Kvalita u€ebnich zadan je metaforicky naznacena klasickym obratem:
»Jaka otazka, takova odpovéed" (Na hloupou otazku hloupd odpovéd).

Antickd zkuSenost nabizi konkrétni priklad: Sokrates (,sokratovsky
rozhovor")" se vyznacuje rysy
e zpochybriovani vlastniho ,védéni* (,vim, ze nic nevim"
sokratovské kruhy)
e presto lze sokratovsky rozhovor povazovat spiSe za manipulativni
strategii, kdy ucitel usiluje dostat zaka na linii svého mysleni.
Hlavnim prinosem je evidentné ,trénink™ mysleni. Existuji vSak systémy,
které pracuji s otevienymi otazkami (klasicky systém predstavuje napfr.
talmud), které podporuji divergentni mysleni déti.
Z vyzkumQ o komunikaci plyne, Ze ucitelé kladou pfili§ mnoho otazek (az
95% z celkového poctu) a bohuzel ne vzdy dobré a ucinné.

Dobré ucebni Ulohy (zadani) by mély smérovat k mysleni vyssiho radu.

Schéma (podle Fishera, s. 28):



produktivini «

{wytvaiejinéco nove)

otevfeny jazykovy kod uzavieny jazykovy kéd

zjistuji nazory, pocity a zkusenosti zjistuji nesnaze (objevuiji chyby)
vedou k premysleni vedou k pameétnimu osvojeni uciva
vzbuzuji zvédavost a zajem kontroluji uéeni
podnécuji diskusi vedou k dalsimu ,uéeni™
mysleni vyssiho Fadu mysileni nizsiho Fadu

V dobrém vyucovani maji otdzky podstatné vice klast déti (Bruner: otazka
je ,leSeni™ pro nové uceni). Dobré otazky jsou ty, které vyvolavaji
kognitivni konflikt (Piaget — AHAI!!!),

Jak pozname mysleni vyssiho a nizsiho radu? Vezméme si na pomoc
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Bloomovu taxonomii vyukovych cilu; ucebni ulohy nam totiz nabizeji jejich
paralelu.

Jednotlivym UGrovnim cild musi pfi vyufovani odpovidat myslenkové
¢innosti déti pri vyucovani, a ty navozuje ucitel prostfednictvim otazek a
ucebnich zadani (uloh):

Ucebni ulohy zpravidla zacindme ,aktivhim slovesem" (podle Blooma),
které nam také poslouzi k identifikaci kognitivni naro¢nosti dané ulohy.

Pokud jde o otazky, je analyza jejich narocnosti ponékud slozitéjsi.

Cilova uroven:
1. Zapamatovani: faktické (znalost, doslovnost) otazky, Ukolem je
reprodukovat konkrétni informace.
2. Pochopeni: Interpretacni (vysvétlovaci) otazky obvykle zacinaji
slovem Proc?, prip. vyjasnujici otazky (,,Chcete Fict...", ,Jestli jsem
dobre rozuméla, tak...", Mozna se mylim, ale rikal jste...")



3. Aplikace: Praktické (aplikaéni) otazky se zamé&tuji na zalozeni vztahd
mezi teorii a praxi. ,Kde v kazdodennim Zivoté mzeme pozorovat
difuzi?", ,Co byste délal/a, kdybyste byl/a na misté hlavni postavy?"

4. Analyza: Otazky zamérené na rozbor, hlavni myslenky, klicové
problémy (Jaké jsou hlavni znaky...?)

5. Syntéza: Otazky syntetické, tvaréi - takové otazky, které obsahuji
slova ,kdyby, potom,, a jiné vyrazy vyjadrujici podminku, domnénku
nebo predpoklad. ,Co by se ve svété zménilo, kdyby lidé méli na
rukou tri prsty?,, ,Jak by se mohla od této chvile zapletka filmu dale
rozvijet?", Jak bychom mohli zménit, vyresit,...?"

6. Hodnoceni: Otazky evaluacni se zaméruji na hodnoceni a stanoveni
kritérii pro hodnoceni ur¢itych udalosti, jevl a skute¢nosti. ,Pro¢ je
toto dobré a tamto Spatné?", ,Jak se lekce X lisi od lekce Y?", Co si
myslite o0...?"

Formulace ucebnich uloh a technika kladeni otazek
Dobra ukolova situace nebo otazka spousti, ,odstartuje®™ kognitivni ¢innost

zamé&renou na uceni ¢ FeSeni problémUl. Zaroven také pomaha problém
definovat a formulovat®.

! Proces kladeni otazek:

Otazka (dobra).

Cas na premysleni (aspori 3 sekundy) - nepredbihat, vyhnout se dal$imu
opakovani nebo preformulovani - rusi to pfi mysleni

Vybizeni a sondovani, hledani alternativ v ndzorech, osloveni déti

Povzbuzovani, chvaleni (osobni reakce)

Nechat zaky ptat se sebe navzajem, diskutovat se spoluzakem, odpovidat po
dohodé.

~Mysleni nahlas" - dobra technika ucitele, ktera k tomu provokuje i déti

Podminky nezbytné pro rozvoj schopnosti klast otazky

Nejlepsi Ulohy a otazky jsou naroc¢né i zajimavé a vzdy jsou lepsi 3 promyslené, nez 10
nepromyslenych (lepsi je kvalita nez mnozstvi).

Zamérme se na dynamicnost a variabilitu - klast otdazky a zadavat Ulohy provokujici
rlzné kognitivni aktivity; vyhnout se kvalitativné stejnym otazkam, protoze to vede ke
stereotypnimu uvaZovani, coz je pro déti nuda.

Jako ucitelé zadejme lepsi odpovédi, nespokojit se s nedokonalosti...a nespéchat

s hodnocenim - nechat hodnotit déti, nebo pouzivat hodnoceni typu: Dik za odpovéd,
Petro...To je zajimava odpovéd, Honzo! (osobni).

V béznych tfidach se dost Casto stava, Ze zaci berou automaticky fakt, Zze na kazdou
otazku existuje jedinad spravna odpovéd, a znejistuje je skuteénost, Ze by mohli udélat
chybu, takze pokud se doma neudili, nejsou aktivni v Ukolovych situacich. To se tyka i
situaci, kdy se po Zacich chce, aby sami kladli otazky.

Pokud Zak neni schopen odpovédét na danou otazku nebo se zjevné trapi, ucitel by to
mé&l povaZovat za normalni. S vyjimkou testl nebo jinych individualnich forem
provérovani znalosti, by pouhy fakt, Ze student zodpovida danou otazku jen s obtizemi,
meél byt chapan jako pozitivum. Kazdy z nas pfi snaze porozumét vécem narazi na
prekazky. Studujeme proto, abychom se témto prekdazkam uméli postavit.

Ucitel by se mél snaZit pouzivat oteviené, kreativni otdzky, na néz mize existovat
nékolik odpovédi a které neznemoznuji nasledny dialog.



Priklady otazek s otevienym koncem, které vedou déti k premysleni:
Co si myslis?

Jak to vis?

ProcC si to myslis?

M&$ k tomu ddvod? Jak si mdzed byt jisty?

Je to vzdy tak?

Existuji jesté jiné moznosti?

Co myslis, ze se stane ted? apod. (Fisher 1997, s. 31).

Aplikacni Glohy

Vytvorte pro svoje téma operacni analyzu jednotlivych vyucovacich
jednotek podle vyse uvedenych doporuceni - pro kazdou vyucovaci
jednotku alespon 5 ucebnich uloh.

Analyza uciva z hlediska mezipredmétovych vztaht

je nutnym predpokladem zajisténi prirozenych navaznosti ucdiva. V
uciva v ramci ucebniho planu i osnov, jak v ro¢niku (horizontalné), tak i v
pribéhu celého studia (vertikdlng). Predpoklddd hluboké analyticko-
syntetické zpracovani uciva ve vyucCovacich predmétech, které maji
obsahovou nebo metodologickou souvislost. Tim, Ze se ucivo predstavuje
ve vdech souvislostech, v integrované podob&, je poznavani zakl
realnéjsi, déti latku Iépe chapou a osvojuji si ucivo nikoli jen verbalng,
pamétné, ale skute¢né&, pouZitelnym zplsobem. Prakticky to znamena, Ze
ucitel musi byt dlkladné obezndmen s uéebnimi osnovami, mél by u
probiranych témat védét, kdy, v jakych predmétech a do jaké miry byla
probirdna blizka témata, jak je mozno ziskanych védomosti, dovednosti a
schopnosti vyuzivat v dalSim uceni, pfip. do jaké miry a v jaké kvalité
musi byt ucivo zvladnuto, aby déti byly schopny navazat dalsi, zpravidla
narocnéjsi latkou.

Postup pri provadéni didaktické analyzy uciva

ProtoZze komplexni didaktickd analyza uciva je predevSim myslenkova
cinnost, kterou ucitel uplatiuje pri pfipravé na vyucovani (u zkuseného

ucitele nemusi hluboka didakticka analyza uciva tedy nutné mit pisemnou
podobu - ta je potrebnd vétSinou jen pro studijni Gcely v ramci

V idedlnim pripadé by déti mély mit na vybér, pfipadné& by mély mit moznosti vytvaret
otazky samy. Ucitel organizuje praci tak, aby zaci byli schopni sestavit seznam otazek,
ktery naznacuje cestu jejich vlastniho ,hledani, a smér, kterym se ve vyuce ubirat.
Dobré otazky a efektivni strategie ucitele pfi dotazovani maji za nasledek specifickou
kvalitu tfidy:

ZVIDAVA TRIDA je nové pouzivany pojem, ktery vyjadruje skutecnost, ze uceni je
zajimavé, bavi nas a chceme se dovédét co nejvic - a tak se neustale ptame: sami sebe,
navzajem, ucitele, dospélych, hledame odpovédi v knihach.



pregradualni ucitelské pripravy), pokusime se nyni nastinit postup jejiho
provadéni. DoporucCujeme nasledujici kroky:

Ujasnime si téma jako soucast vybraného tematického celku,
ovérime si jeho hodinovou dotaci podle ¢asové tématického planu (tj.
kolik hodin mu mdZeme vénovat, pfipadné kterd dil¢i pasaz uciva se
bude probirat v konkrétni vyucovaci hodiné).

Pripomeneme si, jakou funkci pIni nas vyucovaci predmét, jaké ma
vyukoveé cile v prislusném roc¢niku, odhadneme, jak se na jejich plnéni
muUZe podilet u¢ivo tématického celku, ktery budeme analyzovat,
zformulujeme ramcové konkrétni cil hodiny (s pomoci otazky, co si z
hodiny odnesou zaci a jak si ovérime, zda se tak stalo).

Udélame si konkrétni predstavu tridy, se kterou budeme pracovat,
provedeme jeji pedagogickou, prip. didaktickou diagnoézu.
Ujasnime si, jaké naroky mQzeme na zaky klast vcelku, ale pfedb&zné
se soustredime také na slabé a naopak nadané zaky. V ramci
pedagogické diagnozy se také zamyslime nad tim, co uz zaci asi o nové
|latce védi, jaké praktické kontakty s ni mohli mit.

Znovu si pripomeneme, Ze ucivo tvori obecné :

a) poznatky (fakta, pojmy, vztahy, zakony) z obord, které se vyuéuii.
V osvojovacim procesu se stavaji vedomostmi (fakta - pojmy -
generalizace);

b) myslenkové operace a poznavaci ¢innosti, které se pri
vyucovani fredenim intelektudlnich Ukold podileji na rozvoji inteligence;
ty tvori tzv. kognitivni doménu vyukovéhho cile;

c) senzomotorické vykony (Cinnosti, operace, aktivity), které se

v procesu vyucovani stavaji dovednostmi, v zautomatizované podobé
navyky, pfi jejich tvofivém vyuzivani se rozvijeji ve specialni
schopnosti (talent); ty predstavuji psychomotoricka doménu
cile;

d) mravni a svétonazorové normy a hodnoty, které Ize ve Skolni
praci zpevnovat a pozitivné uplatfiovat, coz prispiva k jejich fixaci a
interiorizaci v podobé pozitivnich postojti, potfeb, zajml a volnich a
charakterovych vlastnosti - afektivni doména vyukového cile.
Tim jsme si rovnéz vyjasnili zakladni cilové struktury ve vyucovani.

V ucebnim tématu najdeme stézejni body, t.j. problémy, které vytvofi
zakladni strukturu uciva a analyzujeme je z hlediska vyukového cile.
Dame je do souvislosti se zakony a principy, dlleZitymi pro porozuméni
dané latce - coz v praxi znamena, ze provedeme vybér zakladniho
uciva a soucasné uvazime motivacni kontext, tvofici ramec vyucovaci
jednotky. Vybé&r zakladniho u¢iva bude u rlznych uéiteli zhrub a
stejny, ale strukturovani, Urovni logické vystavby, prip. hodinova davka



uciva, a tedy jeho primérenost, srozumitelnost a zajimavost, budou
silné poznamenany osobnosti konkrétniho ucitele.

e Stejny vyznam jako vysSe uvedena "vécna stranka uciva" ma i
procesualni stranka osvojovani latky (ucivem jsou i postupy a ¢innosti),
takze dikladné promyslime navozované &innosti zak@. Pravé uéebni
aktivity zaka podmiriuji efektivnost vyucovani. Cinnosti zakl ucitel
promyslené navozuje prostrednictvim vhodné formulovanych zadani -
ucebnich uloh, na nichz bude ucivo prezentovat, pripadné upevnovat,
procvicovat nebo provadét kontrolu jeho osvojeni Zaky (operacni
analyza).

e Paralelné uditel resi otazky vybéru vyucovacich metod, forem a
prostfedkil véetné uéebnich pomfiicek a materiall, se kterymi
budou Zaci i on sdm ve vyucovani pracovat. I tento vybér Cini s
ohledem na stanoveny vyukovy cil a respektuje pri tom
psychohygienické zasady.

e A konecné dobre zvazime, jaké vychovné hodnoty ucivo obsahuje
samo o sobé, nebo které hodnoty nabizeji zvolené metody a formy
vyucovani. Uvazujeme tedy, které momenty uciva budeme
zdlrazfiovat, abychom naplnili také vychovné a formativni cile
vyucovani.

Smyslem takovéto didaktické analyzy uciva je vytvorit si jasnou
predstava toho, co se bude ve vycovani s ucivem dit, aby byl
vytvoFen co nejschiidnési most, po kterém ucditel zprostiedkuje
véem zakim wucebni latku "rychle, pFfijemné a napevno"
(Komensky).

Aplikacni alohy

1. Na nize uvedeném textu (pouZzili jsme univerzalni text - Zemépis pro 9.
ro¢. ZS, Praha: Fortuna, 1991, s. 36) se pokuste analyticky vymezit:
a) zakladni fakta a pojmy a generalizace (pojmova analyza); vytvorte
e asociacni mapu
e pojmovou mapu
b) z&kladni &innosti, navozované u 23kl (operadni analyza) - posudte
naro¢nost Géinnost aktivit 24kl v hoding, pfipadné navrhnéte jejich dalsi
moznosti
c) mezipfedmétové souvislosti (analyza mezipfedmétovych vztahd).

Mate vsSechny potrebné informace, abyste mohli pristoupit k
didaktické analyze uciva ? Pokud ne, doplrite si je.

Rostlinstvo a zivociSstvo Evropy
Pro rozvoj soucasného evropského rostlinstva a Zivocisstva bylo
vyznamné opakované ochlazeni a kolisani hranice pevninského ledovce.



Ledové doby totiz donutily rostliny ke stéhovani do oblasti s
nejvyhodnéjsimi podminkami. Na severu Evropy se zachovala tundra. Ta
na jihu hraniéi s lesotundrou, pfechazejici do pasma lesd, tapického pro
pfevdZnou &ast kontinentu. V pasmu lesi najdeme na severu jehli¢naté
lesy tajgy, prechdzejici v teplejsich zéndch do lesG smisenych. Lesy
listnaté a lesostepi hrani¢i pak na jihu s rozsahlymi stepnimi oblastmi,
které na krajnim vychodé Evropy u Kaspického jezera navazuji na
polopousté.

Na rostlinnd pdsma je vazén i vyskyt Zivocisnych druhd. Clovék vsak
pfirozenou skladbu bioty v Evropé vazné porusil kdcenim lesd,
odvodriovanim mocald. Vytvofila se kulturni step. Tim doslo k vyméné
lesni fauny za stepni. ZivocliSstvo se nezachovalo témér nikdev
plvodnim stavu. Zpolatku byly postizeny velké druhy kopytniki a
selem, pozdéji hlodavci a ptactvo.

Cviceni:
1. Vyjmenujte prirodni krajiny, které se rozkladaji na izemi Evropy.
2. Ukazte na mapé evropské staty, na jejichz Uzemi se nachazi tundra.
(Podle Ceho to poznate? dopl. aut.)
3. Zjistéte na tematické mapé, kde se v Evropé rozkladaji subtropické
lesy a kroviny. (Ktefi typicti ZivoCichové jsou vazani na tuto oblast a
proc¢? dopl. aut.)
4. Ktery vegetacni pas byl v Evropé nejvic narusen? Uvedte nékolik
pricin.

2. Na témze textu provedte vybér zakladniho uciva.

Pokuste se odlisit ucivo prohlubujici a rozsSifujici, pomocné a doplikové.
Podle ¢eho je rozpoznate?

3. Pokuste se provést komplexni didaktickou analyzu zemépisného uciva o
rostlinstvu a zivociSstvu Evropy. Stanovte si nejprve vyukovy cil (jedna se o
téma pro maximalné 1 vyucovaci hodinu, proto cil konkrétni).

4. V uvedené ukazce vyhledejte Useky uciva s vyraznéjSim vychovnym
obsahem. Naznacte, jak byste je vy osobné uplatnili ve vyucovani
(jednoznaéné a piimé zdlraznéni nebo plsobeni nepfimé, provokujici
nendsilné zajem a angazovanost zakd)? Uvazte v&k zakd.

5. Vratte se k pfikladu v subkapitole 3 (oddil 2 - Operacni analyza uciva) a
pokuste se urcit, které psychické procesy se pfi zminénych cinnostech déti
rozvijeji. Jako pomulcku mdzete vyuZit slovnik aktivnich sloves z Bloomovy
nebo Niemierkovy taxonomie vyukovych cill, uplatnéte své znalosti z
psychologie!

6. Vyberte si jakykoli tematicky celek ve vasem (oblibeném) vyucovacim
predmétu, stanovte si pro néj vyukové cile a provedte jeho didaktickou
analyzu. Po zdkladni strukturaci latky se pokuste ucivo rozclenit na
relativné samostatné casti pro jednotlivé vyucovaci hodiny (vybirejte celek
s dotaci max. 5-6 hodin), s vlastnim nazvem tématu a konzistentnimi a
konkrétnimi cili hodin. Postupujte podle navodu, vyuzijte vzoru, pripadné se
pokuste o dalsi zdokonaleni postupu. Tento Ukol je pomérné naroc¢ny a hodi
se svym charakterem za obsah seminarni prace.



7.
Vytvorte na zakladé vlastniho uvazeni co nejvhodnéjsi evaluacni nastroj pro
vyhodnoceni vysledkd vyuky ve vztahu k cildm, které byly sledovany.

7. Jak si ovérit, jestli byly cile vyuky splnény (jako posledni,
evaluacni bod v planovaci ¢innosti ucitele)?

Podminka: jsou jasné urcena kritéria pro hodnoceni (ve vztahu k cili)

Moznosti:

> prezentace vystupniho produktu Zakd, vyhodnoceni na zakladé predem
dohodnutych kritérii

> diskuse na nvyhodnoceni vysledk(

> didakticky test

» sebehodnoceni

..... NAVRHNETE dal$i moZnosti... (vice o tom v kapitole o hodnoceni
vysledkd vyuky).

Zavérem

Kurikularni ¢innosti jsou zasadni dovednosti ucitele; jsou podminkou
jeho profesionalniho sebevédomi (vi, ze to, co uci, umi), ale zaroven se
reprezentuji v jeho organizacnich a pedagogicko-psychologickych
schopnostech, které umoznuji prostrednictvim adekvatné koncipovanych
UkolU zprostfedkovat potfebné vzdé&lavaci obsahy svym zakdm.
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KURIKULARNI CINNOSTI UCITELE A PLANOVANI
VYUKY KROK ZA KROKEM

HANA FILOVA

Prace ucitele s kurikulem predstavuje jednu ze zakladnich profesionalnich

aktivit. Jeji tézisté spociva v planovani pedagogické Cinnosti, ale skute¢né
V4 7 v V4 ay WV v v . V4 V4 o] 7

se odehrava ve skolni realite a smeruje k vyhodnoceni vysledku vyuky.

Rozvinuta planovaci (projektovaci) kompetence je pro kazdého
ucitele sama o sobé velkou profesionalni devizou:

e do znacné miry svého nositele predevsim osvobozuje od nejistoty - v
kazdou chvili mu totiz umoznuje védét, co déla a pro¢. Pridanou hodnotou
je naopak jistota, ze “stiha”, ze je na dobré cesté dovést své zaky podle
planu k uspésnému zavéru (hodiny, tematického celku, ro¢niku, studia,...);
« odliduje od sebe ucitele - konzumenta, ktery prebira zplsoby prace
pasivné od jinych uditel(, a prace je pro n&j jen jakymsi pln&nim uUkold
(Moduci to svoje”), od tvorivého ucitele, ktery se sam rozhoduje a
svobodné vytvari spolu s kolegy (pfip. se zaky) vzdélavaci kurikulum (viz
Pasch 1998, s. 20), vyuku smysluplné realizuje, fidi a hodnoti; je schopen
nejen planovat vlastni vyuku, ale také byt spolutviircem ($kolniho)
vzdélavaciho programu.

Navrhujeme nasledujici myslenkovy postup:

8. Obsahova analyza tématu (myslenkova - pojmova mapa)

9. Vazba tématu na ,klicové kompetence" z RVP ZV - najit prirozené a
logické moznosti

10. Vymezeni vyukovych cild tématu

11. Rozlozeni tématu na dil¢i obsahy jednotlivych vyucovacich jednotek
(na zadkladé struktury mys$lenkové mapy) formulace vyukovych cilG
pro jednotlivé vyucovaci jednotky

12. Didakticka analyza uciva (pojmova, operacni a mezipredmétova)

13. Promysleni vyukovych strategii a podminek

14. Promyéleni evaluaénich nastroji a postupd

Aplikacni alohy

Doporucujeme, abyste si zvolili podle svého uvazeni mensi tematicky celek (v
rozsahu cca 5 vyucovacich jednotek) ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét a



na ném si vyzkouSeli s vyuzitim nabizené teorie, instruktivnich pobidek a
ukolovych situaci postup planovani kurikula.

Cennd je zkuSenost z prace ve dvojicich na tomto Ukolu (vzajemna korekce a
napady a nazory).

Doporucené nasledujici schéma kurikularniho rozpracovani uciva:

Pfedmét - vzdélavaci oblast:

Rocnik:

Tematicky celek:

Téma (cca na 5 vyuc. jednotek - hodin, blok{l) - zalozit na
mysSlenkové mapé

Cile tématu - peclivé rozpracujte cile pro doménu:

4. kognitivni (s vyuzitim Bloomovy taxonomie) - znalosti, metakognice

5. psychomotorickou (Dave)
6. afektivni (Kratwohl)

Téma Vyuko- | Didakticka | Didakticka | Vyukové | Meto-
vyuc. vé analyza analyza strategie | dické
jednot | cile uéiva  |uéiva _ | (koncepc | poznam-
ky POJMOVA | OPERACNI | e vyuc. ky
hodiny)
cerpame | vyplyvaji | pojmova konkrétni jejich podminky
z z cild mapa; ucebni charakteri- | pomdcky
pojmové | tématu zadani stika, popis | prameny,
mapy fakta (nejlépe (metody a mezipred-
pojmy formulace v | formy); métové
generalizace | imperativu): vztahy,
scénar odkazy na
ucebni vyucovaci domaci
Ulohy, hodiny pfipravu ap.
otazky (vyplyva z
(aplikacni postupu
Ukoly) - operacni
sefazeny v analyzy)
souladu se
scénarem
hodiny)

Aplikacni Glohy

Pripravte si tabulku a postupné s nastudovanim prislusné teorie se

vracejte k jednotlivym boddm ukolu.

Obsahova analyza uciva




Terminologicky ramec:

1. Vzdélavaci kurikulum

J. PrGcha (1997, s. 235) ptredklladadefinici britského Dictionary of
Education (1993, s. 66), ktery uvadi: “"Kurikulum v uzsim vymezeni
znamena program vyuky. V sirsim vymezeni znamena vesSkeré uceni, jez
probiha ve skole, a to jak planované, tak neplanované uceni. V poslednich
letech je kurikulum (dokonce velmi siroce) vymezovano jako vybér
z kultury spolecnosti a je tvoreno v procesu kulturni analyzy”. \V Ceském
Pedagogickém slovniku (Prlcha, Walterovd, Mare§ a kol. 1995, s. 106;
1998) je vymezeno kurikulum jako "obsah veskeré zkusenosti, kterou Zaci
ziskavaji ve skole a v ¢innostech ke skole se vztahujicich, jeji planovani a
hodnoceni”. Tendenci vymezit pojem kurikulum co nejobecnéji potvrzuje i
Manakovo (1996, s. 10) pojeti: "Sirsi vyznam kurikula, nez jen ucivo, je
vyhodny, nebot kromé uciva oznacuje téz celkovy projekt vyuky (véetné
jejich cilt) i jeji prabéh. Kurikulum lze vymezit jako komplexni plan vyuky
ve tridé, zaméreny na fizeni uleni, na vybér uciva, na volbu vhodnych
vyukovych prostfedkG a materidld, vyhodnocovani vysledkG a na
optimalizaci vychovné-vzdélavaciho prostredi”.

2. Vzdélavaci program

S pojmem vzdélavaci kurikulum pak Uzce souvisi jeho realné vyjadreni
v podobé vzdélavaciho programu. Pojem vzdélavaci program
(Pedagogicky slovnik 1998, s. 304) se nejcastéji pouziva ve vyznamu

“ kurikuladrni dokument, ktery vymezuje komplexnim zplsobem koncepci,
cile, obsah, pfipadné i jiné parametry vzdélavani v urcitém stupni ¢i druhu
Skol; je obvykle schvalovan centralnimi (Ci regionalnimi) organy skolstvi a
ma normativni charakter, tj. Ffidi vzdéldvaci procesy ve Skolach a
determinuje tvorbu dal$ich kurikuldrnich dokumentd (u&ebnic, evaluaénich
standardd, testl aj.)”; v Ceské &kole Vzdéldvaci program Zéakladni $kola
(1996), Vzdélavaci program Obecna Skola a Obcanska skola (1995) a
Vzdélavaci program Narodni Skola (1997), pfipadné charakteristicky profil
vzdélavani, specificky ucebni plan na konkrétni skole ¢i jiném vzdélavacim
zarizeni (v navaznosti na narodni kurikulum a s adekvatnim obsahem
vzdélavani).

3. Vzdélavaci standard
Vzdélavaci program musi byt koncipovan tak, aby vytvoril pro Zzaky
podminky pro dosazeni vzdélavaciho standardu. Pojem vzdélavaci
standard je v Ceské pedagogice pomérné novy a je v Pedagogickém
slovniku (1998, s. 306) definovan jako “konkrétné vymezené, obligatorni
pozadavky, které musi splnit zaci v urcitych rocnicich ¢i stupnich skoly.
Vzdélavaci standardy jsou formulovany jako (cilové) veédomosti a
dovednosti aj. ve vztahu k planovanému obsahu vzdélavani ve
vyucovacich predmétech. Pro danou Uroven vzdélavani obsahuji standardy
souhrn vzdé&lavacich cill, rdamcovy obsah vzdé&lavani a pfisludné



kompetence, které by si méli Zaci osvojit.” Podle téchto standardd maiji
byt hodnoceny vysledky vzdélavani (viz kvalita vzdélani). Takto pojaty
standard pak presahuje ramec obsahového standardu a Ize jej oznadit
jako evaluadni standard; jeho soucasti pak ale musi byt presna
hodnotici kritéria, pfip. nastroje pro provedeni evaluace vysledk{
vzdélavani.

4. Obsah kurikula

Vlastnim obsahem kurikula je ucivo, t.j. to, co se maji zaci ve skole
naucit véetné zvladnuti ucebnich postuplli, strategii a technik:
soustava poznatkl a informaci, ¢innosti a operaci, ideji, norem a
hodnoceni, z nichZ se v procesu vzdélavani (vyucovani) stavaji védomosti,
dovednosti, navyky a schopnosti, postoje, potreby, zajmy a prislusné
vlastnosti osobnosti. Odrazi stav spoleCenského rozvoje, ale i jeji
perspektivy.

V kurikulu se uplatfiuji 3 druhy poznatka:

4. deklarativni (pojmy, vztahy, principy, zakony) ... CO?

5. procesuadlni (pozorovani, zkoumani, tridéni, méreni, ovérovani,
interpretace ap.)... JAK? 5

6. kontextualni (souvislosti, integrace) ... PROC? KDY?

Z toho plyne, ze obsahem vzdélavaciho kurikula nejsou pouze
informace (védomosti), ale také prislusné dovednosti, postoje a vlastnosti
subjektu edukace, které se rozvijeji v promyslenych podminkach a
s ujasnénymi cili (organizace vyuky a jeji cile, zplsoby hodnoceni,
podminky vyplyvajici z adekvatni pfipravenosti uditeld a jejich pFistupu k
74kUm, prostfedi &koly a materidlni zajist&ni vyuky atp.). Vdechny tyto
faktory by mély fungovat jako uceleny systém, ktery sméruje zdaka
k dosazeni vzdélavaciho standardu.

Standard (vzdélavaci standard) je norma, predpokladany vystup
(vzdélavaci vysledek, pfip. cil) z jednotlivych vzdélavacich Usek( (témat.
celkl, predmétd, ro¢nikl, gkol. stupfid & &kol) vyjadieny v podobé “co
budou Zaci umét (vykonat)”, jak se rozvinou jejich schopnosti, potieby a
zajmy na zakladé absolvovani prislusného kurikula.

Zakladnim dokumentem, vymezujicim obsah zakladniho vzdélavani, je
RVP ZV (2005).

Hlavni tendence v praci s ucivem, které jsou patrné uz na prvni pohled
do tohoto kurikularniho dokumentu, jsou:
. o Ié ryvr v V4 \ v, O .
e integrace obsahu (namisto dilCich vyucovacich predmetu jsou
vz s . v v - .7 O v 7 4
vzdelavaci oblasti, dalsi moznosti integrace poskytuji prurezova témata
a preferované vyukové strategie, jako napr integrovana tematicka
vyuka Ci projektové vyucovani)



e orientace na zakladni ucivo spojena s individualizaci (¢im ma zak lepsi
ucebni predpoklady, tim vyssSi pozadavky jsou na néj nastaveny v
jednotlivych nebo vSech disciplinach)

e redukce rozsahu informaci a orientace na postupy: naucit ucit se

Jestlize uvazujeme o vzdélavacim obsahu, je pro ucitele ve fazi planovani
vyuky, ale také pro déti, které se iniciativné podileji na vlastnim uceni,
velkou prilezitosti mentalni mapovani.

Lze je chapat jako cesty k pochopeni vztahl a souvislosti (jiné
terminy: kognitivni mapy, mapy mysli, sémantické mapy, pojmové mapy,
sitové znazornéni, ...).

Doporucuje se zaCinat mapu tzv. centralnim pojmem (v procesu tvorby
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mapy se ovsem muze zmenit, zvlaste ve fazi myslenkového mapovani).

Mentalni mapy umoznuji (Fisher 1997, s. 77; Buzan 2007):

» vizualizaci myslenek — asociace, utfidéni myslenek

= vybaveni dosavadnich znalosti (pamét)

= utfidéni pojmu a vztaht mezi nimi, stanoveni kli¢ovych pojm0
v urcitém tématu

* slovni oznaceni (verbalizaci, pojmenovani)

* oznaceni toho, co vime a uvédomeéni si, co nevime (,,slepych mist")

= uvé&doméni si novych souvislosti, vztahd, podmin&nosti

= vytvareni individudlniho pojeti tématu, originalni, tvorivé zpracovani za
Ucasti vlastni zkusenosti (motivace, osobni postoj k problematice)

» vede k tomu, Ze vSechny déti jsou nuceny premyslet, ale mohou vidét i
zpUsoby uvaZovani druhych (srovnavani, sebehodnoceni).

Cile mentalniho mapovani:

zjisténi, co vime

e vytvoreni smysluplné struktury v tom, co vime - individualné nebo ve
skupiné

e vhodné pouzivat pri vstupu no nového uciva (tématu)

pomoc pri planovani

e napfr. tvorba projektu ve spolupraci s détmi pri projektové vyuce

e projektu slohové, diplomové nebo jiné prace

e priprava na zkousku apod.

pomoc pri hodnoceni - dava jednoduchy nahled na vysledky uceni
(pozor, ne vsichni zaci maji stejné predpoklady pro mapovani) tim, ze
zachycuje klicové prvky, to, co je v ucivu podstatné.

ZpUsoby mapovani mohou byt velmi individudlni, neexistuje ,nejlepsi®.
V podstaté vyznam kognitivni mapy pro ucici se osobu souvisi s jejim
kognitivnim stylem a typem inteligence (Gardner). Dllezita je také funkce
myslenkové mapy v urcité fazi procesu vyuky.



Formy mapovani

1. myslenkova mapa zjistujici, co o tématu vime a co je jesté tfeba
zjistit

na startu: motivace, diagnostika pojeti, pfip. prekoncepci, zjisténi
miskoncepci

ma zpravidla charakter asociacniho propojeni tématu, pracovni
charakter

pro uditele mdZe mit vysokou diagnostickou hodnotu (konstruktivistické

pristupy)

. pojmova mapa hierarchicka

vyjadruje pojmovou strukturu v urcitém tématu, hierarchii myslenek a

vztahl (systém) (nadfazenost a podiazenost pojmd a vztahd, obecné a
konkrétni, klicové a doplfikové pojmy a vztahy apod.)

vyzaduje urcitou schopnost logického zpracovani — déti jsou schopny ji

vytvorit asi od 10 let

uzitecna je pri tom kooperativni strategie (vzajemné obohacovani)

Priklady:

v vytvéreni hierarchickych map (soupis pojmd{ vztahujicich se
k tématu ,,stromy", seradit je podle miry obecnosti)

v’ mapovani pfibéhd (vybrat znamy pribéh, udélat soupis klicovych
pojmd - analyza, usporadat je podle vyznamu & prabéhu, urcit
klicové momenty, diskutovat, vytvorit mapu), coz ma velky vyznam
pro rozvoj tvdréiho psani, ale i kritického mysleni

v' _mapovani zvolenych témat (napf. divadlo, vzdélani, sport,...: klicové
pojmy, vytvorit hierarchii z hlediska vyznamu v tématu)

védomostni mapa

e umoznuje aktivni zachazeni s informacemi pFi osvojovani védomosti
(zlstanou spiSe v paméti)

e podminkou je, aby se na tvorbé podilelo kazdé dité, nema smysl
~opisovat" od druhého, protoze pak je to jen dalsSi pamétni ukol nad
plan

e vyhodné jsou ,centralni® mapy na viditelném misté ve tride, které
slouzi dlouhodobé jako tzv. ,vybavovaci pomUcka" pfi uéeni - déti
do nich pravidelné dopliuji nové informace, slouzi jako dlouhodoby
plan i pomlcka pro sebehodnoceni (uvédoméni si, co uz umim a kde
mam rezervy).

Mapovani umoznuje:

vizualizaci mySlenek - asociace, utfidéni myslenek

vybaveni dosavadnich znalosti (pamét)

utfidéni pojm0d a vztahd mezi nimi, stanoveni kli¢ovych pojmu
v urcitém tématu



* slovni oznaceni (verbalizaci, pojmenovani)

= oznaceni toho, co vime a uvédoméni si, co nevime (,,slepych mist")

= uvé&doméni si novych souvislosti, vztahd, podmin&nosti

= vytvareni individudlniho pojeti tématu, originalni, tvorivé zpracovani za
Ucasti vlastni zkuSenosti (motivace, osobni postoj k problematice)

= vede k tomu, Ze vSechny déti jsou nuceny premyslet, ale mohou vidét i
zpUsoby uvaZovani druhych (srovnavani, sebehodnoceni)
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Mentalni mapovani je velmi podnetny zpusob pro rozvoj schopnosti
premysleni.

Aplikacni alohy

Vyberte si z RVP ZV pro vas zajimavy tematicky celek, zmapujte si ho do tvaru
pojmové mapy, vyhodnotte tento obsah ve vztahu k vékové kategorii déti
(obsahova a kognitivni narocnost), tj. zvazte, co napriklad je v tématu tak
dulezité, aby to znali druhéaci, ¢tvrtaci ap., a zredukujte, nebo doplfite pojmovou
mapu.

Vyukové cile
"Cile si véimej bedliv&ji neZli prostfedkd..." (Komensky)

Stejné jako kazda jina smysluplna lidska Cinnost, musi mit i prace ucitele
a zakQ ve vyuce svij cil, ktery uréuje charakter vyukovych aktivit a vybér
vzdélavacich strategii, ale také obé strany motivuje a poskytuje zakladni
kritéria pro vyhodnoceni vysledkd vyuky.

Soucasné pojeti vyuky, jak se odrazi v Ramcovém vzdélavacim programu

pro zakladni vzdélavani, posouva cilové zaméreni zakladniho vzdélavani

vyrazné ve prospéch osobnostniho rozvoje 2akd, dlraz na osvojovani

kvanta védomosti nahrazuje prioritou “zivotnich” (kliCovych) kompetenci,

které ma zakladni vzdélani détem zprosredkovat. Konkrétné se promita v

téchto 9 obecnych cilech (RVP ZV 2005, s. 4):

e umoZznit Zakim osvojit si strategie u¢eni a motivovat je pro celoZivotni
uceni

e podnécovat zaky k tvorivému mysleni, logickému uvazovani a reseni
problém{

e Vvést Zaky k vsestranné, ucinné a oteviené komunikaci

e rozvijet u Zédk(d schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy
viastni i druhych

e pripravovat Zaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a
zodpovédné osobnosti, uplatriovali sva prava a plnili své povinnosti

e vytvdret u Zakd potrebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a
v prozivani zZivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem,
prostredi i k prirodé

e UucCit Zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socialni zdravi a



byt za né odpovédny

e Vvést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a
duchovnim hodnotam, ucit je zit spole¢né a s ostatnimi lidmi pomahat
Z8kdm pozndvat a rozvijet viastni schopnosti v souladu s jejich
realnymi

e moznostmi a uplatriovat je spolu s osvojenymi védomostmi a
dovednostmi pri rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci.

Ve vzdélavacim obsahu RVP ZV (2005, s. 14) je ucivo chapano jako
prostfedek k osvojeni ¢innostné zaméFenych o&ekavanych vystupd, které
se postupné propojuji a vytvareji predpoklady k uc¢innému a komplexnimu
vyuzivani ziskanych schopnosti a dovednosti na Urovni klicovych
kompetenci.

V etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany: kompetence
k uceni; kompetence k FfesSeni problémd; kompetence
komunikativni; kompetence socialni a personalni; kompetence
obcanské; kompetence pracovni.

7. Kompetence k uceni

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e vybird a vyuzivd pro efektivni uéeni vhodné zplsoby, metody a
strategie, planuje, organizuje a fridi vlastni uceni, projevuje ochotu
vénovat se dalSimu studiu a celozivotnimu uceni

e vyhledava a tridi informace a na zakladé jejich pochopeni, propojeni a
systematizace je efektivné vyuZivd v procesu uéeni, tviréich ¢innostech a
praktickém Zivoté

e operuje s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci do
souvislosti, propojuje do Sir&ich celkl poznatky z rlznych vzdé&lavacich
oblasti a na zakladé toho si vytvari komplexnéjsi pohled na matematické,
prirodni, spolecenské a kulturni jevy

e samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava,
kriticky posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti

e poznava smysl a cil uéeni, ma pozitivni vztah k uceni, posoudi vlastni
pokrok a urci prekazky c¢i problémy branici uceni, naplanuje si, jakym
zpUsobem by mohl své uéeni zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého
uceni a diskutuje o nich .

8. Kompetence k Feseni problému

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e vnima nejriznéjéi problémové situace ve Skole i mimo ni, rozpozna a
pochopi problém, premysli o nesrovnalostech a jejich pri¢inach, promysli a
naplanuje zpusob tedeni probléml a vyuzivd k tomu vlastniho Gsudku a
zkuSenosti

e vyhleda informace vhodné k reSeni problému, nachazi jejich shodné,
podobné a odliSné znaky, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k
objevovani rlznych variant tedeni, nenechd se odradit pFfipadnym
nezdarem a vytrvale hleda konecné feseni problému
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e samostatné fesi problémy; voli vhodné zplsoby fedeni; uziva pti fedeni
problémU logické, matematické a empirické postupy

e ové&fuje prakticky spravnost Fedeni problémli a osvédéené postupy
aplikuje pfi reseni obdobnych nebo novych problémovych situaci, sleduje
vlastni pokrok pfi zdoladvani probléma

o kriticky mysli, c&ini uvazlivd rozhodnuti, je schopen je obhajit,
uv@domuje si zodpov&dnost za svd rozhodnuti a vysledky svych ¢&ind
zhodnoti

9. Kompetence komunikativni

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e formuluje a vyjadruje své mysSlenky a nazory v logickém sledu,
vyjadruje se vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i Ustnim projevu
e nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né
reaguje, U&inné se zapojuje do diskuse, obhajuje svlj nazor a vhodné
argumentuje

e rozumi rlznym typdm textd a zdznamd, obrazovych materidld, b&zné
uzivanych gest, zvukl a jinych informacnich a komunika&nich prostfedkd,
premysli o nich, reaguje na né a tvorivé je vyuziva ke svému rozvoji a k
aktivnimu zapojeni se do spole¢enského déni

e vyuziva informacni a komunikacni prostredky a technologie pro kvalitni
a ucinnou komunikaci s okolnim svétem

e vyuzivd ziskané komunikativni dovednosti k vytvafeni vztahd
potfebnych k plnohodnotnému souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi
lidmi

10. Kompetence socialni a personalni

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e Ucinné spolupracuje ve skupiné, podili se spole¢né s pedagogy na
vytvareni pravidel prace v tymu, na zakladé poznani nebo prijeti nové role
v pracovni ¢innosti pozitivné ovliviiuje kvalitu spolecné prace

e podili se na utvareni prijemné atmosféry v tymu, na zakladé
ohleduplnosti a Ucty pfi jednani s druhymi lidmi pfispiva k upevnovani
dobrych mezilidskych vztahQ, v pfipadé potieby poskytne pomoc nebo o ni
pozada

e prispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté celé tridy, chape potrebu
efektivné spolupracovat s druhymi pfi rfeSeni daného Uukolu, ocenuje
zkudenosti druhych lidi, respektuje rdizna hlediska a ¢erpa poudeni z toho,
co si druzi lidé mysli, fikaji a délaji

e vytvari si pozitivni predstavu o sobé samém, ktera podporuje jeho
sebedlvéru a samostatny rozvoj; ovlada a Fidi svoje jednani a chovani
tak, aby dosahl pocitu sebeuspokojeni a sebelcty

11. Kompetence obcanské

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e respektuje presvédcleni druhych lidi, vazi si jejich vnitfnich hodnot, je
schopen vcitit se do situaci ostatnich lidi, odmita Utlak a hrubé zachazeni,
uvédomuje si povinnost postavit se proti fyzickému i psychickému nasili



e chape zakladni principy, na nichz spocivaji zakony a spoleCenské
normy, je si védom svych prav a povinnosti ve Skole i mimo sSkolu

e rozhoduje se zodpovédné podle dané situace, poskytne dle svych
moznosti Uc¢innou pomoc a chova se zodpovédné v krizovych situacich i v
situacich ohroZujicich zivot a zdravi ¢lovéka

e respektuje, chrani a oceni nase tradice a kulturni i historické dédictvi,
projevuje pozitivni postoj k uméleckym dilim, smysl pro kulturu a
tvorivost, aktivné se zapojuje do kulturniho déni a sportovnich aktivit

e chape zakladni ekologické souvislosti a environmentalni problémy,
respektuje pozadavky na kvalitni Zivotni prostredi, rozhoduje se v zajmu
podpory a ochrany zdravi a trvale udrziteIného rozvoje spolecnosti

12. Kompetence pracovni

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e pouziva bezpecné a ucinné materialy, nastroje a vybaveni, dodrzuje
vymezena pravidla, plni povinnosti a zavazky, adaptuje se na zménéné
nebo nové pracovni podminky

e pristupuje k vysledkim pracovni ¢&innosti nejen z hlediska kvality,
funkénosti, hospodarnosti a spolecenského vyznamu, ale i z hlediska
ochrany svého zdravi i zdravi druhych, ochrany ZzZivotniho prostredi i
ochrany kulturnich a spolec¢enskych hodnot

e vyuziva znalosti a zkuSenosti ziskané v jednotlivych vzdélavacich
oblastech v zajmu vlastniho rozvoje i své pripravy na budoucnost, cini
podlozena rozhodnuti o dalSim vzdélavani a profesnim zaméreni

e orientuje se v zdkladnich aktivitach potfebnych k uskutecnéni
podnikatelského zaméru a k jeho realizaci, chape podstatu, cil a riziko
podnikani, rozviji své podnikatelské mysleni

Tyto cile a smérovani k rozvoji klicovych kompetenci pak ucitel v ramci
své planovaci cinnosti transformuje podle nasledujici hierarchie a
obsahovych specifik.

Hierarchie vyukovych cilli

Cile obecné (vyssi) sméruji k cilim specifickym, dil¢im,
konkrétnim (nizsim) takto:

cile skoly -> cile rocniku -> cile predmétu (vzdél. oblasti) ->
-> cile tematického celku -> cile tématu -> cile vyucovaci
jednotky (hodiny) -> dilci cile jednotlivych c¢asti hodiny

Proc jsou cile ve vyucovani dilezité?

> Vyukovy cil Ize definovat jako ujasnény zamysleny vysledek ucebni
c¢innosti, ke kterému ucitel spolec¢né se zaky sméruje.

> Dobre zvoleny a spravné formulovany cil umozniuje |épe porozumét
mechanismim, které navozuje uéitel v uéebnich &innostech u 23kd, je



nezbytnym voditkem pfi Fizeni vyuky.
> Jestlize ma byt vyukovy cil funkéni, musi byt formulovan tak, aby bylo
mozno oveérit, zda byl splnén.

Ze skolni praxe mame zkusenost — a potvrzuji to i pedagogické vyzkumy -
e se ulitelé ¢&asto dopoudt&ji pfi vymezovani vyukovych cild v
tematickych planech i svych pripravach nékterych chyb. Nejcastéji jde o
to, ze

e stanovi cile pfilis obecné (zaci se seznami s dilem K. Capka,...)

e nahrazuji cile obsahem, tématem (Karel Capek; kresba lidské postavy;
fotosyntéza,...)

e namisto cile popisuji svoji zamyslenou Cinnost (seznamit zaky s dilem
K. Capka, ...)

o formulace neni jednoznacna, pfipousti velmi rlznou interpretaci
(pochopit vyznam Capkovy tvorby a jeho vliv na Ceskou literaturu v
mezivalecném obdobi,...).

VétsSinou vSak predstupuji pored zaky spiS s védomim, co chtéji v hodiné
probrat, tj. s predstavou ucebni latky, kterou maji vysvétlit, popr.
Procvicit nebo vyzkouset. Méné vSak uz uvazuji o tom, co konkrétné si z
jejich hodiny odnesou zaci. J. Skalkova (1978, s. 17) proto doporucuje,
aby vychodiskem pro formulaci cile byla otazka: Jakych zmén maji zaci
dosahnout, v cem se rozsiri a prohloubi jejich védomosti, jaké
dovednosti maji ziskat, jaké logické zplsoby jejich mysleni budou
pFedevsim rozvijeny, jak se budou rozvijet hodnotici soudy zakd,
jejich mravni vlastnosti a postoje?

Jednoduse receno, vyukovy cil predstavuje to, co konkrétné si z hodiny
odnesou Zaci (co budou po jejim absolvovani umét).

Kde najdeme vychodiska pro vymezovani vyukovych cilG?

Vyukové cile jsou vice ¢ méné obecné formulovany v kurikularnich
dokumentech:
e v profilu absolventa skoly
e ve vzdélavacich programech:
1. neobecnéji jako “Cile zakladniho vzdélavani” (avod RVP ZV)
2. obecné cile jednotlivych vzdé&lavacich oblasti (predmétl) a
ro¢niky a jejich standardech
3. obecné cile ve Skolnich vzdélavacich programech (vymezeny za
Ucasti Skolniho pedagogického tymu).

Jejich obecnost poskytuje uéiteldm potfebnou miru svobody rozhodovani a
vytvari prostor pro jejich tvorivou praci. Obecné stanovené vyssi cile, t.j.
1. cile Skoly (profil absolventa), 2. cile predmétu, 3. cile ro¢nikové ucitel
konkretizuje a aktualizuje vzhledem k podminkam, potfebam a zaméreni
konkrétni Skolni tridy.



Aby cile skutecné mohly slouzit k Fizeni vyuky, mély by byt:

4,

konzistentni - tzn. nizsi (blizsi, konkrétnéjsi) cile musi smérovat k
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dosazeni cilu vyssich; mely by byt prostupne a kumulativni.

Priklad : Jestlize je hlavnim cilem pfedmétu matematika rozvoj
logického mysleni a schopnosti resit problémy, nemohou byt cile
tematickych celkd, témat a hodin zaméreny prfednostné na pamétni
osvojovani definic a vzorcd, ale na rozvijeni schopnosti analyzy,
syntézy, aplikace, dovednosti vidét, formulovat a resit problémy

jednoznaéné - tzn. jejich formulace by neméla pfipoustét rlzny
vyklad

primérené - t.j.mély by odpovidat redlnym moznostem jednotlivych
74kl i celé tfidy, ale i uciteli a vn&j$im podminkam

kontrolovatelné - tj. mély by byt formulovany tak, aby existovala
moznost oveérit si, zda a na jaké Urovni jich bylo dosazeno. Takovou
moznost poskytuje v podstaté pouze formulace cile zalozena na
pozorovatelné c¢innosti - s vyuzitim tzv. aktivnich sloves (téz
operacionalizace vyukového cile).

Dale je treba akceptovat, Ze uclivo, které maji zaci ve vyuce skutecné
zvladnout, nejsou jen védomosti, ale také adekvatni dovednosti, postoje,

potreby, zajmy a hodnoty Proto ma vyukovy cil 3

zakladni slozky

(domény) (napf. Pasch, 1998, s. 70):

4,
5.
6.

kognitivni - vzdélavaci (poznavaci, kognitivni) - védomosti
psychomotorickou - vycvikovou (psychomotorickou) - dovednosti
afektivni - vychovnou (postojovou, hodnotovou, afektivni) -
postoje, viastnosti, hodnoty.

Toto slozeni vlastné kopiruje strukturu klicové kompetence, kterd

predstavuje ocekavany vystup. V praxi

by tyto slozky mély byt

integrovany v tom smyslu, ze smérfujeme k tomu, aby vysledkem vyuky
bylo to, Zze Zak zna (ma znalosti), umi (pouziva v praxi) a ma k
tomu pozitivni postoje, potrebné viastnosti, hodnotovy systém.

Formulace vyukovych cild

V idedlnim pripadé by formulace cile méla obsahovat tyto slozky:

a) pozadovany vykon zakd (co musi Zak umét vykonat) - vystizné
Ize poZadovany vykon 2akud vyjadfit pomoci aktivnich sloves, alespor
tam, kde je to mozné, napfr.

e Zaci dokazi reprodukovat..... (nikoli osvoiji si)



vysvétli vztah...... (nikoli pochopi)
objasni.....(nikoli porozumi)

budou interpretovat

rozlisi, vycisli, vyvodi zavéry

sepiSou argumenty, navrhnou reseni
napisi sdéleni, zdlvodni, zhodnoti atd.

Definovani uéebnich cild pomoci Zakova vykonu ma vyhodu i v tom, Ze
vlastné ujasnuje typ zakova uceni a Groven osvojeni uciva zakem,
ale také poznavaci narocnost vyuky (pamétni osvojeni - porozumeéni -
aplikace ap.) - viz niZe, taxonomie pro hodnoceni naroénosti cild.

b) podminky vykonu - zda zaci pozadovaného vykonu dosahnou
samostatné, za pomoci ucitele, ve skuping, s pomoci ucebnice, tabulek,
odborné literatury, slovniku, ve stanoveném case, nebo zda mohou
postupovat vlastnim tempem ap.,

c) normu vykonu - pokud to bude mozné, tj. kvalitu, rychlost, presnost,
pocet nebo procento spravnych fedeni ap. (u nékterych obsahl nelze,
nebo to neni dilezité).

Priklad:
A) nevhodné stanoveny cil :
"Cilem vyucovaci hodiny je zopakoavat (probrat) vyjmenovana slova po v-
Chyby:

o formulace v jazyce ucitelova vykonu, nikoli zdkova,

e cil neni kontrolovatelny, nezndme pozadovany vykon zakd, neni

jasné, jak a za jakych podminek ma byt cile dosazeno.

B) spravné stanoveny cil:
"z4ci sprévné identifikuji vyjmenovand slova po v-, pfifadi slova pfibuznd;
vysvétli smysl pfedpony vy- a dokazou ji pouZzit pri tvorbé vét. Ve cviceni
(20 vyjmenovanych slov v 10 vétach) budou uspésni alespori z 80
procent.”
vSechna kritéria jsou splnéna;
je jasné, jaké cinnosti budou Zaci vykonavat,
jaké pomucky je nutno zajistit,
jaké priklady pripravit, Ize zvolit vhodné metody a formy uceni
zaku.

Narocnost vyukovych cilli

Obecné plati, Zze cilova orientace vyuky podporuje jeji efektivitu tehdy,
kdyZ jeji naro&nost odpovidd moZnostem zak( (coZ je pomérné& vagni
konstatovani). Kdyz se vSak zamérime na kvalitu intelektualnich a jim
odpovidajicich psychomotorickych a afektivnich aktivit, které déti pfri
vyuce (dosahovani cild) realizuji, citime potfebu analyti¢téj$iho pohledu na



tyto vykony. V tomto sméru mame k dispozici nékolik pomicek pro
posuzovani cill podle jejich ndroénosti, a to pro véechny 3 domény.

Pro oblast kognitivni je to Bloomova taxonomie vyukovych cild s
prehledem “aktivnich sloves”, pouzivanych pro jejich formulaci v ramci
pldnovani vyuky. Lze ji povaZzovat za velmi potfebnou pomuicku pro
ucitele, ktefi se zamyéleji nad uéebnimi procesy svych zakl, usiluji o
cilovou variabilitu a diferencovanost ve vztahu k jednotlivedm. S pomoci
taxonomie muZe uditel formulovat cile tak, aby vyhovovaly rGznym typim
74kU a navozovaly ve vyuce dynamickou a rozmanitou uéebni ¢innost. B.
Bloom, americky Skolni psycholog, se svymi kolegy tuto taxonomii vytvofil
uz v 60. letech minulého stoleti a nabizi v ni moznost analytického
posouzeni naro¢nosti cild od nejniz&ich (zapamatovani, pochopeni) k
cilim vyssiho tadu, navozujicim naro&néjsi kognitivni aktivity zaka.
VsSimnéte si, ze kazda vyssi Uroven v sobé soucasné obsahuje cile vSech
predchazejicich Urovni narocnosti. Zaroven zrejmé prijdete k zavéru, zZe je
nékdy velmi tézké odlisit od sebe nékteré kategorie (napr. hranice mezi
aplikaci a analyzou, pfip. porozuménim a zapamatovanim); sami autofi
tvrdi, ze zcela presné zarazeni cile zpravidla nema zasadni vyznam (Pasch
1998, s. 72), ale dobre slouzi jako ramec ucitelova didaktického
uvazovani.

Bloomova taxonomie vyukovych cilli v kognitivni oblasti s
vybranymi ,,aktivnimi" slovesy

CILOVA KATEGORIE AKTIVNI SLOVESA
1. Znalost (zapamatovani si)
e konkrétnich poznatkdl definovat
(terminQ, faktickych Gdajt) napsat
e postupl a prostiedkd opakovat
zpracovani konkrétnich pojmenovat
védomosti (klasifikacnich popsat
kategorii, kritérii, metodologie reprodukovat
apod.) seradit
e vSeobecnych a abstraktnich vybrat
poznatkd (zakond, vysvétlit
zevSeobecnéni teorii urcit
a védomostnich struktur)
2.Porozuméni
e prevod (napr. preklad dokazat
z jednoho jazyka do druhého interpretovat
nebo prevod z jedné formy ilustrovat




komunikace do druhé) objasnit
e interpretace (preskupeni, odhadnout
reorganizace nebo novy opravit
pohled na zapamatovang, prelozit
rozliSeni uskutecnit
podstatného od vyjadrit
nepodstatného) (vlastnimi slovy)
e extrapolace (odvozeni, odhad vyjadrit
dusledkd nevyhnutelné (jinou formou)
vyplyvajicich z trendd vypoditat
a posloupnosti) zkontrolovat
zmeérit
jinak formulovat
3.Aplikace
e vyuziti abstraktnich aplikovat
a vSeobecnych védomosti demonstrovat
(pravidel, principQ, zakond, diskutovat
teorii, metod, technik, interpretovat
postupl, véeobecnych (Gdaje)
mysSlenek) v konkrétnich nacrtnout
situacich navrhnout
planovat
pouzit
registrovat
resit
usporadat
vycislit
vyzkousSet
prokazat
uveést vztah mezi
5. Analyza (rozbor konkrétni analyzovat
informace, systému, procesu) provézt rozbor
e na prvky (casti) rozhodnout
e na vztahy mezi prvky rozlisit
e z hlediska principt uspotadani roz¢lenit

prvkd a jejich vztahu

specifikovat

najit principy usporadani

6. Syntéza
e slozeni prvk{ a ¢asti do

predtim neexistujiciho celku
(do ucelené vypovédi, planu
nebo do mnozstvi operaci
nutnych k vytvoreni dila nebo
jeho projektu, modelu
formou:
- vypracovani individualné
specifické informace

kategorizovat
klasifikovat
zkombinovat
modifikovat
navrhnout
zorganizovat
reorganizovat
shrnout
napsat zpravu




- vypracovani operac¢niho vyvodit vSeobecné zavéry

planu
- odvozeni souboru
abstraktnich vztaht

7. Hodnotici posouzeni argumentovat

e posouzeni hodnoty myslenek, obhajit
dokumentd, vytvorl, metod, ocenit
postupd, Fedeni a pod. oponovat
z hlediska néjakého ucelu porovnat
podle: posoudit
- vnitrnich kritérii (vécna proveérit
spravnost, ndvaznost vybrat
my$lenek, presnost Udaju, vyvratit
logicka souvislost zavérd zdUvodnit
s predpoklady zhodnotit
apod.) podpofrit nazor
- vnéjsich kritérii (srovnani srovnat
posuzovaného s jinymi (s normou)
analogickymi vytvory, provést kritiku
predevsim s témi, které jsou uvést klady a zapory
povazované za vynikajici)

Pokud chcete posoudit naro&nost vzdélavacich cild, je tfeba zvladnout
zakladni pravidla hodnoceni naro¢nosti stanovenych cild.

Taxonomie = hierarchicky model, ptip. “zebti¢ek” naro&nosti cild
Taxace = prirazeni taxa¢ni hodnoty (Bloom 1-6).

Podobné jsou zpracovany také taxonomie pro oblast hodnotovou (napf.
Kratwohl a kol.) a pro oblast psychomotorickou (napf. R. H. Dave), ale
budeme poditat stim, ze taxovat cile v oblasti psychomotorické a
afektivni je pomé&rné& naroény Ukol, a to z jednoho prostého dlvodu - Ze
totiZ nelze zajistit kontrolovatelnost t&chto cild.

Kratwohl a kol. - taxonomie (hierarchicky systém) pro afektivni
doménu (hodnoty, vlastnosti, potreby)

vnimani

reakce

ocenéni

organizovani

zvnitrnéni

YVVVVY

ave - taxonomie pro psychomotorickou doménu (dovednosti)
napodoba
cviceni
zpresnovani
koordinace
automatizace.
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(Skalkova 1999, Kalhous; Obst 2002)

Prace ucitele s vyukovym cilem v priibéhu vyucovaci hodiny -
Fizeni ucebnich ¢innosti zaka

6. Pri projektovani (planovani) vyucovaciho procesu ucitel vzdy sleduje
jednak cile blizké, konkrétni (cile hodiny nebo jejich jednotlivych etap),
jednak cile perspektivni, vzdalenéjsi, obecné (cile tématického celku,
rocniku, predmétu...). Cile vzdalenéjsi mohou mit obecnéjsi podobu,
obsahuji vyraznéjsi formativni a vychovné aspekty. Je jich dosahovano
prostiednictvim cilG dil&ich, blizkych.

V pripravné fazi vyucovani provadi ucitel vzhledem k vyukovému cili
didaktickou analyzu uciva.

7. Na pocatku vyucCovaci hodiny, a tim spiSe na pocatku nového
tematického celku uéitel zakdm vyukovy cil sdéluje (pokud jeho utajeni
pravé neni soucasti ucitelovy vyukové strategie) - nejlépe se zretelem k
budoucim vykontim 2akd: co vechno se v hodiné dozvi, naudi, jaké
moznosti se jim otevrou, za jakych podminek budou pracovat, podle ¢eho
budou hodnoceni, k ¢emu budou nové ucivo potrebovat, kde je uplatni.
U¢itel by mél zajistit, aby cil, ktery 2adkim predlozi, mél pro né osobni
motivaéni hodnotu, aby jej vnitfné ptijali; proto jim zdlraziiuje ty
aspekty, které pozitivné ovlivni vyucovaci proces. Motivaéni plsobeni cile
zavisi na jeho primérenosti (pfriliS snadné cile vedou k podcenéni,
motivace klesa; pfriliS naro¢né vzbuzuji obavy ze selhani, pocity
nedostatecnosti a sebepodcenovani), jasné a jednoznacné formulaci (zak
potom presné vi, co se od néj ocekava, v opacném pripadé nastupuje
nejistota, tendence vyhnout se Ukolovym situacim, neriskovat) a na
obsahu ucebni Cinnosti - na jeji zajimavosti a pritazlivosti pro zaky.
Podstatné je, jak se uciteli podafri aktivizovat zakovu potfebu poznani
(chut po poznani).

8. V prUbé&hu vyuéovani ucitel spole¢né se zaky sleduje, jak se ptiblizuji
k stanovenému cili, pfipadné ptizplsobuje cil zmé&nénym podminkam ve
vyuéovani, které se ne¢ekané objevily. ZdGrazfiuje s ohledem na cil
zakladni ucivo, vybira odpovidajici metodicky postup.

9. Na konci hodiny (tematického celku) hodnoti ucitel spolec¢né se zaky
vysledky vyuky ve srovnani se zamyslenymi cili, informuje Zaky o jejich
uspésich i selhanich (vcelku i jednotlivé), hleda spolec¢né s nimi pfriciny
nelspéchu. Dobrd znalost vysledk( uéeni méa pro zaky zésadni motivaéni
vyznam. Stejné vyznamné je hodnoceni vysledkl i pro uéitele a jeho dalsi
praci, dokonce i v pripadé, ze cil nebyl splnén.

J. Skalkova (1978, s. 42) uvadi metodické poznamky pro praci ucitele s
cilem pri Fizeni vyucovaciho procesu:

e Kazda Cinnost zaka by méla vést k cili, ktery ma zak pred o¢ima a



kterého si preje dosahnout.

e Kazdy takovy cil by mél byt pro zadka dosazitelny a méla by se posilovat
jeho dlvéra, Ze cile skute¢né& mize dosahnout.

e Kazdy zak by mél mit moznost sam posoudit, zda se bliZi k cili, nebo se
mu vzdaluje. Zak, ktery se uci, musi mit pocit, ze se k cili priblizuje !

e Cile by mély presahovat stény tridy a meély by byt pro Zaka vyznamné i
mimo Skolu.

e Cile s vétsi perspektivou jsou vyznamnéjsi, nebot pomahaji preklenout
nepritazlivé diléi cile. Mensi déti potrebuji blizsi cile, dosazitelné hned,
pro starSi zaky jsou pritazlivéjsi cile vzdalenéjsi.

« Cim vice se priblizujeme k cili, tim je pritazlivéjsi. Ulohy jsou
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pritazlivejsi, jestlize pusobi vice motivu.

Je jasné, ze cilova zamérenost ucitele by nemeéla vyznivat jako

jednosmérny tlak na zaky, ale méla by mit spiSe podobu
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e podnecovani zaku k planovani vlastni ucebni Cinnosti, k vytycovani

vlastnich cilg,
e jejich vedeni k sebekontrole a sebehodnoceni.

Protoze Skolni vyucovani pini kromé funkce vzdélavaci také funkci
vychovnou, mél by stanoveny vyukovy cil vzdy obsahovat i cilové
struktury z oblasti mravniho a charakterového rozvoje.

Na zavér bychom chtéli upozornit, Ze vysSe uvedena doporuceni, tykajici se
vyukovych cill, nestavime dogmaticky: nesporné vak je, Ze zvla&té pro
zacinajici ucitele reprezentuji smysluplnost a cilevédomost v pedagogické
praci a naznacuji cesty k ni.

Aplikacni alohy:

a) Jaké chyby se ucitel dopustil pri stanoveni cile vyucovaci hodiny,
kdyz jej formuloval takto:

v’ Z&ci si maji osvojit technické mysleni.
Obecna charakteristika Zivotniho prostredi
Umét rozlisit predstavu od fantazie.
Kresba lidské postavy.

Porozumét chemické analyze.

Savci.

Seznamit studenty s diferencialnim poctem.

NS N N N N

Naucit zaky pracovat s Pravidly ¢eského pravopisu.



v' Porozumét hybnym sildm spolec¢enského vyvoje.
v" Naucit se resit kvadratické rovnice.
v" Pololetni pisemna prace.

b) Vyberte si v ucebnich osnovach svého predmétu tematicky celek a
stanovte pro né&j vyukovy cil tak, aby splhoval vSechny pozadavky, jak
jsme si je uvedli v predchozim textu, véetné oblasti vychovné (hodnotové,
afektivni). Odvodte od néj cile témat pro vyucovaci hodiny (radéji mensi
tematicky celek s dotaci max. 4-5 hodin). Dbejte pfri tom na prostupnost a
kumulativnost cild. VyuZijte prehledu aktivnich sloves z Bloomovy
taxonomie vyukovych cild a zdlvodnéte volbu (viz zadani pro seminarni
praci).

c) Vzijte se do role ucitele ve vlastivédé v 5. tfidé a sdélte zakdm na
pocatku nového tematického celku "Goticka kultura" vyukovy cil tak, aby
byla maximalné probuzena jejich chut poznavat a aktivni Ucéast. V pFipravé
mate cil stanoven takto :

ZAaci si vytvori na zakladé prohlidky souboru diapozitivGi a obrazl (pfip.
navstévy tématické vystavy c¢i zhlédnuti filmu) k déjinam stredovéku
predstavu zivota té doby a gotické kultury do té miry, Ze

e rozpoznaji a popiSou jeji charakteristické znaky v architekture,
malifstvi a socharstvi;

e vyjmenuji alesponl 3 (5) ¢eské nejznamnéjsi gotické pamatky;

e za pomoci ucitele se pokusi vysvétlit vyznam cirkve a nabozenstvi v
té dobé (feudalismus) a jejich vliv na Zivot lidi (naméty uméleckych
dél, stavby);

e s vyuzitim ukdzek dobové hudby, odé&vli &lechty i prostych lidi,
obrazkl stfedovékych mést a hradd, pfip. historické literatury, se
uplatni estetickovychovné vlivy a zaroven apelujeme na narodni
citéni;

e na vystavé o evropském stredovéku v meéstském muzeu se chovaji
podle dohodnutych pravidel;

e dé&ti vnimaji jejich prostfednictvim svij vztah k domovu (aktualizace
na rodny kraj, mésto a jejich historii), k vlasti, jeji historii a kulture.

10. V této fazi je treba rozclenit celé vybrané téma na nékolik ¢asti, které
tvori viceméné uzavrené logické celky, které pozname tak, ze nam
v plvodni pojmové mapé vytvotily jakasi ,hnizda® (vyznamova
loziska). Stanovime pro né vyukové cile podle zavedenych pravidel.

Didakticka analyza uciva

Didaktickou analyzu uciva provadi ucitel v ramci své pripravy na



vyucovani tak, ze myslenkoveé pronika do ucebni latky s cilem
vystihnout a vyuzit jeji vychovnou a vzdélavaci hodnotu.

Podminky Ucinné didaktické analyzy uciva:

e Vstupni podminkou pro provedeni didaktické analyzy uciva je
pedagogickad (didaktickd) diagndza tridy i jednotlivych Zaka.
Mimoradnou pozornost si zasluhuje také analyza a akceptovani potreb
zakd (jako zakladni podminka fungovani tzv. “skoly pro vsechny” &i
inkluzivni Skoly).

e Ucitel by mél mit dany vzdélavaci obsah dokonale zvladnout a pochopit
- teprve potom je schopen vymyslet pro zaky potfebnou didaktickou
stylizaci probirané problematiky - vytvorit jakysi most, po kterém
privede zZaky k jejimu osvojeni.

e Odtud plyne dalsi podminka, totiz uvédomit si, jakymi strategiemi je
treba ucivo zprostredkovat. Didaktickou analyzu uciva provadi uditel
smérem k stanovenému vyukovému cili, ktery je formulovan s ohledem
na zvlastnosti a moznosti uciva a je v procesu didaktické analyzy uciva
dotvaren.

J. Manak (1984, s. 95) uvadi, ze provést didaktickou analyzu uciva
znamena uveédomit si jeho skladbu, najit jeho jednotlivé komponenty,
napr. pojmy, zakony, metody, dovednosti a navyky, logické operace ap.
Soucasné je vsak treba urcit jejich vzajemné vztahy, souvislosti s jinymi
oblastmi poznani (mezipredmétové vztahy), jejich ideové, etické a
estetické pUsobeni na osobnost zaka. Z toho plyne, Ze schopnost uditele
pracovat s ué¢ivem znamena:

e umeét odborny text prevést do didakticky transformované struktury,
ktera je pro zaky dobre zvladnutelna,

e dokazat vybrat zakladni ucivo a pracovat s nim,

e umét konkretizovat vyukové obsahy (uéivo) na Grovni poznatka i
¢innosti (mit prehled o tom, co mize dané uéivo”nabidnout”: co
vSechno se mohou Zaci naudit pfi jeho “probirani” (kognitivni a
psychomotorické dovednosti, schopnosti).

J. Skalkova (1978, s. 26) vymezuje didaktickou analyzu uciva jako hlubsi
myslenkovou cinnost ucitele, ktera mu umozni z pedagogického
hlediska proniknout do ucebni latky. Ucitel provadi rozbor obsahu
prislusné latky, jehoz Ukolem je vystihnout jeji vychovnou a
vzdélavaci hodnotu.

K charakteristice obsazené v Uvodni Casti je tfeba dodat, Zze didakticka
analyza uéiva je v podstaté kombinaci analyzy zakladnich pojmi a vztahl
v ucivu, vcetné jejich logického systému, analyzy zdkladnich cinnosti,
které zaky privedou k pochopeni a osvojeni uciva, ale i analyzy vychozich i
naslednych mezipredmeétovych vazeb v ucdivu. Vychodiskem tedy jsou 3
typy analyzy:

1. Pojmova analyza



ma svou podstatu ve vytvoreni logické pojmové struktury v daném ucivu.
Vychazi ze zndmych, jiz osvojenych pojm{ a s respektovdnim systému
zakladnich pojmd postupuje k pojmim novym, odvozenym & vyvozenym,
pfi¢emz vyuZivd pojmli pomocnych a rozsitujicich, pokud je to v konkrétni
uéebni situaci Ucelné. Mé&la by respektovat hierarchii pojmu podle miry
jejich obecnosti (pojmy obecné a zvlastni, nadrazené a podrazené).

Ponévadz s danymi pojmy bezprostredné souvisi i vztahy mezi nimi, lze
stejnym zpUsobem analyzovat také tyto vztahy (vztahova analyza).
Pojmova analyza predpoklada dobrou orientaci v zakladnim ucivu.

Zakladni ucivo byva definovano jako ucivo klicové, fundamentalni, které
musi zaci zvladnout, aby méli na ¢em zakladat dalsi uceni a vzdélavani v
dalSich tématech, jinych pfedmétech, v nasledujicich roc¢nicich. Je Zadoudi,
aby toto ucivo zvladli vSichni zéaci, byt v rozdilné kvalité, pfimo ve Skole
(O. Chlup).

Na ucdivo zakladni pak navazuje ucivo prohlubujici a rozsifujici, pFip.
pomocné a doplnkové.

Vybér zdakladniho uciva neni jednoducha zdlezitost a za optimalnich
okolnosti by mél byt provovadén ve spolupraci odbornikd z praxe,
pedagogl a védcl - teoretikl v pfisludnych oborech (napt. na zadkladnim
ucdivu déjepisu budou spolupracovat ucitel déjepisu, historik, pedagog a
psycholog). Kasikova a Valenta (1994, s. 13) navrhuji jako inspiraci
ramcovy postup pfi vybéru zakladniho uciva :

a) tabulace fakt, pojm{, vztahl a ¢innosti jako prvkd uéiva (zohlednit pfi
tom obecné standardy)

b) vazeni véech téchto prvkl uciva z hlediska jejich uziteénosti pro Zzaka
na strané jedné a z hlediska obecné kulturniho vyznamu na strané druhé
c) definitivni rozhodnuti o tom, co bude chapano jako zavazné minimum
(napf. uroven C a co bude ucivem pro Urovné B a A - v ramci
individualizaace uciva v souvislosti u¢ebnimi predpoklady jednotlivych
7akQ).

Méjme na paméti, Ze soucasna tendence ve vybéru ucdiva je omezit
s v 7 o . s [o] V. 7

vyznam vedomosti a zduraznit vyznam vztahu a cinnosti (redukce
encyklopedismu, formalismu a verbalismu ve vzdélani).

S tim také souvisi analyza obsahu uciva (jeho struktury) na 3 zakladnich
urovnich jejich obecnosti (Bruner In Pasch 1998, s. 69):

1. Fakta jsou informace, které nelze odvodit z jinych:
*=  jsou konkrétni, neni o nich pochyb
* |ze je vétSinou jednoduse ovérit
= tykaji se obvykle urcité véci, jevu, osoby,
napr.
= J. A. Komensky se narodil 28. 3. 1792



=  Brno ma 400 000 obyvatel

= Autorem knihy Dva roky prazdnin je J. Verne

= Voda mrzne pfi 0 stupfit Celsia

= Velryby jsou nejvétsi savci (viz Pasch, 1998, s. 63) aj.

2. Pojmy jsou informace na urcitém stupni zobecnéni, Ize je tedy
vétsinou definovat, odvodit z jinych pojmu a jejich vztahd a
souvislosti (v psychologii je pojem definovan jako oznaceni
urcité skupiny ptedmétd nebo jevl, které maji urcité spoleéné
vlastnosti, které je odliSuji od jinych):

= Voda

= Nabytek
* Priroda

= Liska

= Jablko

Ucivo pojmového charakteru je racionalné nejcennéjsi a je optimalni pro
rozvoj kognitivnich kompetenci.

3. Generalizace jsou informace, které se nedaji ovérit jedinym
pozorovanim, v didaktické analyze uciva maji charakter
urcitého zavéru, “poselstvi”, hlavni myslenky, ktera by neméla
byt opomenuta, protoze kvdli ni se “to které” téma ué¢ime.”

VyjadFuje vztah mezi dvéma nebo vice pojmy a tyka se mnoha pfikladd

(Pasch, 1998, s. 63).

Napfr.:

= VSechny kovy vedou teplo

= Smeérem na severni a jizni pdl se na zemékouli podnebi ochlazuje

= V obcich, které se staraji o zivotni prostredi, hodnoti lidé Iépe kvalitu
svého Zivota

» Jestlize se zvySuji prijmy obyvatelstva, Ize predpokladat, Ze roste statni
ekonomika... atd.

Operacni analyza

je analyza cinnosti a operaci, které musi zaci s uCivem (pod vedenim
ucitele) provadét, aby doslo k jeho osvojeni, pfip. aby bylo dosazeno
vyukového cile. V tomto typu analyzy dominuje skutecnost, ze ucivem
jsou nejen informace (védomosti), ale i ¢innosti (dovednosti).

Operacni analyza vyplyne nejjistéji z rozboru ucebnich uloh, které si ucitel
pro zaky k dané latce pripravi, pripadné volbou téchto Uuloh ucitel
prezentuje svlj didakticky z&mér z hlediska ucebnich aktivit a zapojeni



deti.

Proto je nejpraktictéjsi

= provadét operacni analyzu jako navrh soustavy ucebnich uloh (zadani,
otazek), které maji gradujici charakter,

= formulovat uCebni Ulohy tak, aby veskeré Cinnosti v hodiné smérovaly k
dosazeni cile a

= zajistit, aby celd soustava nosnych uloh pro hodinu obsahovala takova
zadani (otazky), mezi nimiz si mohou vybrat (pro Uspésné reseni)
véechny typy zaka.

Priklad (prvouka, 2. rocnik):

1. Prohlédnéte si obrazek a najdéte vsechny véci, jejichz nazvy zacinaji
pismenem k (Zaci prohlizeji a vyhledavaji).

2. Roztridte je podle toho, jestli jde o zvirata, rostliny nebo predméty do 3
skupin a zapiste do 3 sloupcd (Zaci tridi a zapisuji).

3. Na dalsim obrazku najdéte a zapiste vsechny nazvy véci, které byly i na
predchazejicim obrazku (tzv. Kimova hra) - soutézime, kdo si zapamatoval
nejvice véci (déti koncentruji pozornost, pamét a zapisuji).

4. Kazdy si vyberte jednu véc, ktera je podle jeho nazoru pro ¢lovéka
skutecné nejuzitecnéjsi, a napiste o této uzitecnosti alespon 3 véty (déti
zvazuji uzitecnost, formuluji véty a zapisuji do sesitu).

I velmi zbézna analyza téchto uloh dava tusit, jaké aktivity budou v
hodiné probihat jak na strané ucitele, tak na strané zakd. Cil hodiny mohl
byt sdélen détem takto: "V této hodiné si kazdy z vas o sobé zjisti, jak si
dokaze vsimat véci kolem sebe a co o nich vi". Ucitel vyukovy cil mohl
formulovat ve své pripravé takto : Zaci spolehlivé identifikuji pismena na
zacatku slov v mluvené reci, dokazou jich pouZzivat jako kritéria vybéru.
Cilené rozvijeni pozornosti a paméti, cviceni zakladnich myslenkovych
operaci (analyza, syntéza, tridéni, zobecriovani ap.) a rozvijeni schopnosti
koncentrované vyjadrit viastnosti véci a jevid jako vilastni ndzor (formativni
a vychovna oblast).

Kvalita u€ebnich zadan je metaforicky naznacena klasickym obratem:
»Jaka otazka, takova odpovéed" (Na hloupou otazku hloupa odpovéd).

Antickd zkuSenost nabizi konkrétni priklad: Sokrates (,sokratovsky
rozhovor")" se vyznacuje rysy
e zpochybriovani vlastniho ,védéni* (,vim, ze nic nevim"
sokratovské kruhy)
e presto lze sokratovsky rozhovor povazovat spiSe za manipulativni
strategii, kdy ucitel usiluje dostat zaka na linii svého mysleni.
Hlavnim prinosem je evidentné ,trénink™ mysleni. Existuji vSak systémy,
které pracuji s otevienymi otazkami (klasicky systém predstavuje napfr.
talmud), které podporuji divergentni mysleni déti.
Z vyzkumQ o komunikaci plyne, Ze ucitelé kladou pfili§ mnoho otazek (az
95% z celkového poctu) a bohuzel ne vzdy dobré a ucinné.



Dobré ucebni Ulohy (zadani) by mély smérovat k mysleni vyssSiho radu.

Schéma (podle Fishera, s. 28):

produktivni «

{wytvarejinéco noveé)

l l

otevreny jazykovy kod uzavieny jazykovy kaéd

zjistuji nazory, pocity a zkusenosti zjistuji nesnaze (objevuji chyby)
vedou k premysleni vedou k pamétnimu osvojeni udiva
vzbuzuji zvédavost a zajem kontroluji uéeni
podnécuji diskusi vedou k dalsimu ,uéeni™
mysileni vyssiho Fadu mysleni nizsiho radu

V dobrém vyucovani maji otazky podstatné vice klast déti (Bruner: otazka
je ,leseni® pro nové uceni). Dobré otazky jsou ty, které vyvolavaji
kognitivni konflikt (Piaget - AHA!!!),

Jak pozname mysleni vyssiho a nizSiho fadu? Vezméme si na pomoc
. 7 4 7 O v 7 7 4 -V V4 Y .a

Bloomovu taxonomii vyukovych cilu; ucebni ulohy nam totiz nabizeji jejich

paralelu.

Jednotlivym Grovnim cilG musi pfi vyuovani odpovidat myslenkové

cinnosti déti pri vyucovani, a ty navozuje ucitel prostfednictvim otazek a

ucebnich zadani (uloh):

Ucebni Ulohy zpravidla zacindme ,aktivnim slovesem" (podle Blooma),

které nam také poslouzi k identifikaci kognitivni narocnosti dané ulohy.

Pokud jde o otazky, je analyza jejich naro¢nosti ponékud slozitéjsi.

Cilova uroven:



8. Zapamatovani: faktické (znalost, doslovnost) otazky, ukolem je
reprodukovat konkrétni informace.

9. Pochopeni: Interpretacni (vysvétlovaci) otdazky obvykle zaclinaji
slovem Proc?, prip. vyjasnujici otazky (,,Chcete Fict...", ,Jestli jsem
dobre rozuméla, tak...", Mozna se mylim, ale rikal jste...")

10. Aplikace: Praktické (aplikaéni) otazky se zamé&fuji na zaloZeni vztahd
mezi teorii a praxi. ,Kde v kazdodennim Zivot& mlzeme pozorovat
difuzi?", ,Co byste délal/a, kdybyste byl/a na misté hlavni postavy?"

11. Analyza: Otazky zamérené na rozbor, hlavni myslenky, klicové
problémy (Jaké jsou hlavni znaky...?)

12. Syntéza: Otazky syntetické, tvdréi - takové otazky, které obsahuji
slova ,kdyby, potom,, a jiné vyrazy vyjadrujici podminku, domnénku
nebo predpoklad. ,Co by se ve svété zménilo, kdyby lidé méli na
rukou tri prsty?,, ,Jak by se mohla od této chvile zapletka filmu dale
rozvijet?", Jak bychom mohli zménit, vyresit,...?"

13. Hodnoceni: Otazky evaluacni se zaméruji na hodnoceni a stanoveni
kritérii pro hodnoceni urcitych udalosti, jevd a skute¢nosti. ,Pro¢ je
toto dobré a tamto Spatné?", ,Jak se lekce X lisi od lekce Y?", Co si
myslite o...?"

Formulace ucebnich Gloh a technika kladeni otazek
Dobra Ukolova situace nebo otazka spousti, ,odstartuje" kognitivni ¢innost

zaméFenou na uceni & fedeni problémd. Zaroven také pomaha problém
definovat a formulovat?.

? Proces kladeni otazek:

Otézka (dobra).

Cas na premysleni (aspon 3 sekundy) - nepredbihat, vyhnout se dalSimu
opakovani nebo preformulovani - rusi to pfi mysleni

Vybizeni a sondovani, hledani alternativ v ndzorech, osloveni déti

Povzbuzovani, chvaleni (osobni reakce)

Nechat zaky ptat se sebe navzajem, diskutovat se spoluzakem, odpovidat po
dohodé.

~Mysleni nahlas" - dobra technika ucitele, kterd k tomu provokuje i déti

Podminky nezbytné pro rozvoj schopnosti klast otazky

Nejlepsi Ulohy a otazky jsou naroc¢né i zajimavé a vzdy jsou lepsi 3 promyslené, nez 10
nepromyslenych (lepsi je kvalita nez mnozstvi).

Zamérme se na dynamicnost a variabilitu - klast otazky a zadavat Ulohy provokujici
rizné kognitivni aktivity; vyhnout se kvalitativné stejnym otazkam, protoze to vede ke
stereotypnimu uvazovani, coz je pro déti nuda.

Jako ucitelé zadejme lepsi odpovédi, nespokojit se s nedokonalosti...a nespéchat

s hodnocenim - nechat hodnotit déti, nebo pouzivat hodnoceni typu: Dik za odpoveéd,
Petro...To je zajimava odpovéd, Honzo! (osobni).

V béznych tfidach se dost ¢asto stava, Ze zaci berou automaticky fakt, Zze na kazdou
otazku existuje jedina spravna odpovéd , a znejistuje je skuteénost, ze by mohli udélat
chybu, takze pokud se doma neudili, nejsou aktivni v Ukolovych situacich. To se tyka i
situaci, kdy se po Zacich chce, aby sami kladli otazky.

Pokud zak neni schopen odpovédét na danou otazku nebo se zjevné trapi, ucitel by to
mé&l povaZovat za normalni. S vyjimkou testl nebo jinych individudlnich forem
provérovani znalosti, by pouhy fakt, ze student zodpovidéd danou otazku jen s obtizemi,



Priklady otazek s otevienym koncem, které vedou déti k premysleni:
Co si myslis?

Jak to vis?

ProcC si to myslis?

M&$ k tomu ddvod? Jak si mdzed byt jisty?

Je to vzdy tak?

Existuji jesté jiné moznosti?

Co myslis, ze se stane ted? apod. (Fisher 1997, s. 31).

Aplikacni Glohy

Vytvorte pro svoje téma operacni analyzu jednotlivych vyucovacich
jednotek podle vyse uvedenych doporuceni - pro kazdou vyucovaci
jednotku alespon 5 ucebnich uloh.

Analyza uciva z hlediska mezipFredmétovych vztahi

je nutnym predpokladem zajisténi prirozenych navaznosti ucdiva. V
uciva v ramci ucebniho planu i osnov, jak v ro¢niku (horizontalné), tak i v
pribéhu celého studia (vertikdlng). Predpoklddd hluboké analyticko-
syntetické zpracovani uciva ve vyucCovacich predmétech, které maji
obsahovou nebo metodologickou souvislost. Tim, Ze se ucivo predstavuje
ve vdech souvislostech, v integrované podob&, je poznavani zakl
realnéjsi, déti latku Iépe chapou a osvojuji si ucivo nikoli jen verbalng,
pamétné, ale skute¢né&, pouZitelnym zplsobem. Prakticky to znamena, Ze
ucitel musi byt dlkladné obezndmen s uéebnimi osnovami, mél by u
probiranych témat védét, kdy, v jakych predmétech a do jaké miry byla
probirdna blizka témata, jak je mozno ziskanych védomosti, dovednosti a
schopnosti vyuzivat v dalSim uceni, pfip. do jaké miry a v jaké kvalité
musi byt ucivo zvladnuto, aby déti byly schopny navazat dalsi, zpravidla
narocnéjsi latkou.

Postup pri provadéni didaktické analyzy uciva

ProtoZze komplexni didaktickd analyza uciva je predevSim myslenkova

meél byt chapan jako pozitivum. Kazdy z nas pfFi snaze porozumét vécem narazi na
prekazky. Studujeme proto, abychom se témto prekazkam uméli postavit.

Ucitel by se mél snaZit pouZivat oteviené, kreativni otdzky, na néz mize existovat
nékolik odpovédi a které neznemoznuji nasledny dialog.

V idedlnim pripadé by déti mély mit na vybér, pfipadné by mély mit moznosti vytvaret
otazky samy. Ucitel organizuje praci tak, aby zaci byli schopni sestavit seznam otazek,
ktery naznacuje cestu jejich vlastniho ,hledani, a smér, kterym se ve vyuce ubirat.
Dobré otazky a efektivni strategie ucitele pfi dotazovani maji za nasledek specifickou
kvalitu tfidy:

ZVIDAVA TRIDA je nové pouzivany pojem, ktery vyjadruje skutecnost, ze uceni je
zajimavé, bavi nas a chceme se dovédét co nejvic — a tak se neustale ptame: sami sebe,
navzajem, ucitele, dospélych, hledame odpovédi v knihach.



cinnost, kterou ucitel uplathuje pri pfipravé na vyucovani (u zkuseného
ucitele nemusi hluboka didakticka analyza uciva tedy nutné mit pisemnou
podobu - ta je potfebna vétSinou jen pro studijni acely v ramci
pregradualni ucitelské pripravy), pokusime se nyni nastinit postup jejiho
provadéni. Doporucujeme nasledujici kroky:

e Ujasnime si téma jako soucast vybraného tematického celku,
ovérime si jeho hodinovou dotaci podle ¢asové tématického planu (tj.
kolik hodin mu mGzeme vénovat, pripadné ktera dil¢i pasaz uciva se
bude probirat v konkrétni vyucovaci hodiné).

e Pripomeneme si, jakou funkci pIni nds vyucovaci predmét, jaké ma
vyukové cile v prislusném roc¢niku, odhadneme, jak se na jejich plnéni
muZe podilet u¢ivo tématického celku, ktery budeme analyzovat,
zformulujeme ramcové konkrétni cil hodiny (s pomoci otazky, co si z
hodiny odnesou zZaci a jak si ovérime, zda se tak stalo).

e Udélame si konkrétni predstavu tridy, se kterou budeme pracovat,
provedeme jeji pedagogickou, prip. didaktickou diagnoézu.
Ujasnime si, jaké naroky mzeme na zaky klast vcelku, ale predbé&zné
se soustredime také na slabé a naopak nadané zaky. V ramci
pedagogické diagnozy se také zamyslime nad tim, co uz zaci asi o nové
latce védi, jaké praktické kontakty s ni mohli mit.

e Znovu si pfipomeneme, Ze ucivo tvori obecné :
a) poznatky (fakta, pojmy, vztahy, zakony) z obord, které se vyuduji.
V osvojovacim procesu se stavaji vedomostmi (fakta — pojmy -
generalizace);
b) myslenkové operace a poznavaci ¢innosti, které se pri
vyucovani fedenim intelektudlnich Gkold podileji na rozvoji inteligence;
ty tvori tzv. kognitivni doménu vyukovéhho cile;

c) senzomotorické vykony (Cinnosti, operace, aktivity), které se

v procesu vyucovani stavaji dovednostmi, v zautomatizované podobé
navyky, pfi jejich tvorivém vyuzivani se rozvijeji ve specialni
schopnosti (talent); ty predstavuji psychomotoricka doménu
cile;

d) mravni a svétonazorové normy a hodnoty, které Ize ve Skolni
praci zpevnovat a pozitivné uplatfiovat, coz prispiva k jejich fixaci a
interiorizaci v podobé pozitivnich postojli, potifeb, zajml a volnich a
charakterovych vlastnosti — afektivni doména vyukového cile.
Tim jsme si rovnéz vyjasnili zakladni cilové struktury ve vyucovani.

e V uCebnim tématu najdeme stézejni body, t.j. problémy, které vytvori
zakladni strukturu uciva a analyzujeme je z hlediska vyukového cile.
Dame je do souvislosti se zakony a principy, duleZitymi pro porozuméni
dané latce - coz v praxi znamena, ze provedeme vybér zakladniho



uciva a soucasné uvazime motivacni kontext, tvorici ramec vyucovaci
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jednotky. Vyber zakladniho uciva bude u ruznych ucCiteluzhrub a
stejny, ale strukturovani, urovni logické vystavby, prip. hodinova davka
uciva, a tedy jeho primérenost, srozumitelnost a zajimavost, budou
silné poznamenany osobnosti konkrétniho ucitele.

e Stejny vyznam jako vySe uvedena "vécna stranka uciva" ma i
procesualni stranka osvojovani latky (ucivem jsou i postupy a ¢innosti),
takZe dikladn& promyslime navozované &innosti zak@. Pravé uéebni
aktivity zakG podmiriuji efektivnost vyucovani. Cinnosti zakl ucitel
promyslené navozuje prostrednictvim vhodné formulovanych zadani -
ucebnich uloh, na nichz bude ucivo prezentovat, pripadné upevriovat,
procvicovat nebo provadét kontrolu jeho osvojeni zaky (operacni
analyza).

e Paralelné uditel resi otazky vybéru vyucovacich metod, forem a
prostfedk( véetné uéebnich pomfiicek a materiall, se kterymi
budou zaci i on sam ve vyucovani pracovat. I tento vybér Cini s
ohledem na stanoveny vyukovy cil a respektuje pri tom
psychohygienické zasady.

e A konecné dobre zvazime, jaké vychovné hodnoty ucivo obsahuje
samo o sobé, nebo které hodnoty nabizeji zvolené metody a formy
vyucovani. Uvazujeme tedy, které momenty uciva budeme
zdUrazfovat, abychom naplnili také vychovné a formativni cile
vyucovani.

Smyslem takovéto didaktické analyzy uciva je vytvorit si jasnou
predstava toho, co se bude ve vycovani s ucivem dit, aby byl
vytvoien co nejschidnési most, po kterém uditel zprostiredkuje
véem 2zakim ucebni Ilatku '"rychle, pfijemné a napevno"
(Komensky).

Aplikacni Glohy

1. Na nize uvedeném textu (pouZzili jsme univerzalni text - Zemépis pro 9.
ro¢. ZS, Praha: Fortuna, 1991, s. 36) se pokuste analyticky vymezit:
a) zakladni fakta a pojmy a generalizace (pojmova analyza); vytvorte
e asociacni mapu
e pojmovou mapu
b) zakladni ¢innosti, navozované u 2akd (operaéni analyza) - posudte
naro¢nost Géinnost aktivit 2akd v hoding, pFfipadné& navrhnéte jejich dalsi
moznosti
c) mezipredmétové souvislosti (analyza mezipfedmétovych vztahd).

Mate vsSechny potrfebné informace, abyste mohli pfistoupit k
didaktické analyze uciva ? Pokud ne, doplnte si je.



Rostlinstvo a ZivociSstvo Evropy

Pro rozvoj soucasného evropského rostlinstva a Zivocisstva bylo
vyznamné opakované ochlazeni a kolisani hranice pevninského ledovce.
Ledové doby totiz donutily rostliny ke stéhovani do oblasti s
nejvyhodnéjsimi podminkami. Na severu Evropy se zachovala tundra. Ta
na jihu hraniéi s lesotundrou, prechazejici do pasma lesd, tapického pro
prevéaznou &ast kontinentu. V pdsmu lesG najdeme na severu jehli¢naté
lesy tajgy, prechdzejici v teplejsich zénach do lesG smisenych. Lesy
listnaté a lesostepi hranici pak na jihu s rozsahlymi stepnimi oblastmi,
které na krajnim vychodé Evropy u Kaspického jezera navazuji na
polopousté.

Na rostlinng pdsma je vazan i vyskyt Zivocisnych druhd. Clovék vsak
pfirozenou skladbu bioty v Evropé vazné porusil kdcenim lesd,
odvodriovanim mocald. Vytvofila se kulturni step. Tim doslo k vyméné
lesni fauny za stepni. ZivocliSstvo se nezachovalo témér nikdev
plvodnim stavu. Zpolatku byly postizeny velké druhy kopytnikG a
selem, pozdé€ji hlodavci a ptactvo.

Cviceni:
1. Vyjmenujte prirodni krajiny, které se rozkladaji na izemi Evropy.
2. Ukazte na mapé evropské staty, na jejichz Uzemi se nachazi tundra.
(Podle Ceho to poznate? dopl. aut.)
3. Zjistéte na tematické mapé, kde se v Evropé rozkladaji subtropické
lesy a kroviny. (Ktefi typicti zZivoCichové jsou vazani na tuto oblast a
proc? dopl. aut.)
4. Ktery vegetacni pas byl v Evropé nejvic narusen? Uvedte nékolik
pricin.

2. Na témze textu provedte vybér zakladniho uciva.

Pokuste se odlisit ucivo prohlubujici a rozsirujici, pomocné a dopliikové.
Podle ¢eho je rozpoznate?

3. Pokuste se provést komplexni didaktickou analyzu zemépisného uciva o
rostlinstvu a zivociSstvu Evropy. Stanovte si nejprve vyukovy cil (jedna se o
téma pro maximalné 1 vyucovaci hodinu, proto cil konkrétni).

4. V uvedené ukazce vyhledejte Useky uciva s vyraznéjSim vychovnym
obsahem. Naznacte, jak byste je vy osobné uplatnili ve vyucovani
(jednoznaéné a primé zdlraznéni nebo pusobeni nepfimé, provokujici
nendsilné zdjem a angazovanost zakd)? Uvazte v&k zakd.

5. Vratte se k pfikladu v subkapitole 3 (oddil 2 - Operacni analyza uciva) a
pokuste se urcit, které psychické procesy se pfi zminénych cinnostech déti
rozvijeji. Jako pomdcku mdzete vyuzit slovnik aktivnich sloves z Bloomovy
nebo Niemierkovy taxonomie vyukovych cilG, uplatnéte své znalosti z
psychologie!

6. Vyberte si jakykoli tematicky celek ve vasem (oblibeném) vyucovacim
predmétu, stanovte si pro néj vyukové cile a provedte jeho didaktickou
analyzu. Po zakladni strukturaci latky se pokuste ucivo rozclenit na
relativné samostatné casti pro jednotlivé vyucovaci hodiny (vybirejte celek
s dotaci max. 5-6 hodin), s vlastnim nazvem tématu a konzistentnimi a
konkrétnimi cili hodin. Postupujte podle navodu, vyuzijte vzoru, pripadné se



pokuste o dalsSi zdokonaleni postupu. Tento Ukol je pomérné naroc¢ny a hodi
se svym charakterem za obsah seminarni prace.

7.
Vytvorte na zakladé vlastniho uvazeni co nejvhodnéjsi evaluacni nastroj pro
vyhodnoceni vysledkd vyuky ve vztahu k cildm, které byly sledovany.

14. Jak si ovérit, jestli byly cile vyuky splnény (jako posledni,
evaluacni bod v planovaci ¢innosti ucitele)?

Podminka: jsou jasné urcena kritéria pro hodnoceni (ve vztahu k cili)

Moznosti:

> prezentace vystupniho produktu Zakd, vyhodnoceni na zakladé predem
dohodnutych kritérii

> diskuse na nvyhodnoceni vysledkd

> didakticky test

» sebehodnoceni

..... NAVRHNETE dalsi moznosti... (vice o tom v kapitole o hodnoceni
vysledkd vyuky).

Zavérem

Kurikularni ¢innosti jsou zdsadni dovednosti ucitele; jsou podminkou
jeho profesionalniho sebevédomi (vi, ze to, co uci, umi), ale zaroven se
reprezentuji v jeho organizacnich a pedagogicko-psychologickych
schopnostech, které umoznuji prostrednictvim adekvatné koncipovanych
UkolU zprostfedkovat potfebné vzdé&lavaci obsahy svym zakdm.
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