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UVODEM

Bulletin Centra pedagogického vyzkumu ma jiz Sesdil tradici. V tomto roce
byl v Sesticislech Bulletinu dan prostor k publikovani zajémcziad fakultni
verejnosti a je pafitelné, Ze se podd angazovat k publikai ¢innosti i
studenty doktorskych studijnich programTuto cinnost podpéla fakulta
projektem MUNI/41/062/2008 Prilezitosti pro rozvijeni akademickych
kompetenci studehdoktorskych studijnich prograins jehoz pomoci bylo toto
souborné vydani jednotlivyatisel financovano.

V Bulletinu CPV 2008 se objevildada pispivka vénovanych obla-
sti doktorského studijniho programu (DSP). Bylaedstavena koncepce
pronenujiciho se DSP. Studamh DSP bylo nabidnuto, abytremlozili své
disert&ni projekty k lektorskému posouzeni fakultnim i rofakultnim
odbornikim. Vybrané projekty byly poippracovani publikovany na strankach
Bulletinu CPV. Analyzu vSech zaslanych dis&nigh projeki a lektorskych
posudki na & provedla Katina Vickova, ¢imZz poskytla cenné rady, jak
postupovat f tvorbé disert&niho projektuceho se vyvarovat &mu ¥novat
zvySenou pozornost. K problematice zkvaditani DSP s@tuji také setkani
student s predsedy oborovych rad a hostyazl fakultni véejnosti, na kterych
se diskutuji problémy studia a moznosti dalSihéreréni DSP. Zpravy zZthto
setkani byly rov#éz v Bulletinu CPV publikovany.

V Bulletinu CPV byly publikovany i studie a odborrstati k vyzkunim
ucebnic a kvali vyuky. Zajimavym pispivkem je analyza debnic zemipisu
z pohledu zaka zakladni Skoly, ktera podnitila ceaklborniki.

V kazdémcisle Bulletinu CPV se rowi objevily zpravy ze semiiéd a
konferenci, kterych secastnili pracovnici a studenti fakulty. Tyto akce si
vzhledem ke svému zaeni nebo kvalit provedeni zaslouZily pozornost.
Prevladajici odborny raz Bulletinu CPV je odéeh rekolika Uvahami a
humornymi zpravami.

Pedagogickd fakulta bude v roce 2009 vystavena moppZzadavikm a
vyzvam, které se budou tykat vSeteni akademické obce. Bulletin CPV bude
| dale nabizet iplezitosti k publikovani vyzkumnych projekt(fakultnich,
disert&nich aj.) a jejich vystup Sowasre bude vytvéet prostor pro odbornou
diskusi nad problémy,fpdavani informaci a zkuSenosti, souvisejicimiikigul
S neustale se zvySujicimi pozadavky na hodnoctgckécinnosti.

Veronika Najvarova a Petr Knecht
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2008, ¢. 1, leden - Gnor

Bulletin
Centra pedagogického vyzkumu

V CPV sidli redakce odborného recenzovaného
¢asopisu Pedagogickd orientacénttd://www.ped.
muni.cz/peddy; ktery se zandiuje na aktualni problé-
my pedagogickeé teorie a praxe, Skolské politikyia p
pravy budoucich diteli. Casopis nabizi publikai
prilezitost jak renomovanym odboridik, tak z&inaji-
cim autoém. Je platformou préleny Ceské pedago-

i gicke spolénosti, ale sotasrE je oteven fFspevkim
kuzven‘:i, a to domacim i zahramim. Redakce vita Siro-
- ké spektrum fispsvku spadajicich do kategorii: studie
hy(teoretické, empirické, metodologickeepledove),

Aktivity CPV PdF MU v roce 2008
Tomas Janik

Vazené kolegywa kolegové,

dovolte nam, abychom Vas informovali 0 ak|
vithch, které bude Centrum pedagogického vyz
mu Vv roce 2008 vyvijet sérem ke katedram Pdf
MU. VeSkeré nize uvedené aktivity maji podo

nabidky, ktera rmwe byt fiznym zmisobem a
Vv rizné mie vyuZzita.

1. Vytvéieni publika¢nich prileZitosti

CPV vydavé Bulletin CPV, vamz reflektuje aktual-
ni témata pedagogiky a didaktikynd na PdF MU
i vyznamné udalosti v odborné komenidednotliva
Cisla Bulletinu CPV jsou vydana soub®&m podols

recenzovaného sborniku (s ISBN) z&slpsny rok.
Bulletin uvita vaSe studie (teoretické, metodolké)jic
prehledové a jiné), zpravy i recenze. Editory Builet
CPV 2008 jsou Petr Knecht a Veronika Najvarova

Uvnitr tohoto cisla:

Aktivity CPV PdF MU v roce
2008

Implementace evropské dimenze
ve vzdélavani prostrednictvim peer
learningu na primarni skole

»-2a Nasich mladejch let, bejval
svét jako kvét..."

Zprava z V. rocniku studentské vé-
decké konference v Olomouci

Z navstévy
Severniho Devonu

diskusni pispsvky, zpravy a recenze. Vedoucim redak-
torem je Tomas Janik.

CPV garantuje edici Pedagogicky vyzkum v teorii
a praxi u branského nakladatelstvi Paido. Od roku
2004 vni vysSlo 10 titul http://www.ped.muni.cz/
weduresearchV pribéhu roku 2008 se v této edici bu-
dou gipravovat fi kolektivni monografie s pracovnimi
nazvy. Teorie a tvorbacabnice jako kurikularniho
projektu (redakce: P. Knecht), Empiricky vyzkum vyu
covani a deni (redakce: M. Janikova, K. &Kova),
MozZnosti rozvijeni didaktickych znalosti obsahu

e

kontaktujte do konceibzna 2008 redaktory jednotli-
vych tituld.

V souvislosti s fipravovanou konferenci Kuriku-
lum a webnice (viz nize) bude vydan &8y sbornik
anotaci a sbornik plnych téxtonferernich gispevka
(s ISBN) na CD-ROM (uvejreény budou pispsvky,
které souviseji s tematikou konference).

2. Parddani konferenci, seminéi

CPV pdada 24. — 25. 6. 2008 konferenci s pracovnim
nazvem Kurikulum adebnice z pohledu pedagogickeé-
ho vyzkumu (viz s. 12).

Od roku 2008 bude CPV realizovat cyklus odbor-
nych gednaSek nazvany Pa#iy pro pedagogicky a
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didakticky vyzkum, v jehoz ramci budoiilgizné
v mesicnich intervalech vystupovatqdni domaci

i zahrangni odbornici. Cyklus byl zahajen dne 13. 3
prednaskou Mgr. Patricie Jelemenské, Ph.D. a bude

pokratovat dne 10. 4. 200&gdnaskou doc. PhDr.
Tomase Janika, Ph.D.

3. Aktivity smérujici k podpoie doktorského
studia (DSP)

Pro studenty 1. a 2.doiki DSP Pedagogikatvza-

meéieni na oborovou didaktiku bude ve spoluprd

s katedrami PdF MU usfaman semiriq17. 4. 2008),
na rémz budou studenti prezentovat své digaita
projekty — zejména vysledkyrgulvyzkunt ¢i pilot-
nich fazireSeni projekt Studenti budou mittipeZi-
tost zpracovat své prezentace formotisgivki
(rozsah cca. 6-8 normovanych stran), které budou |
torsky posouzeny a po Upravach iey@ny
v Bulletinu CPV. Na tento semihdudou pozvani
I zajemci o doktorské studium. Garantem aktivity |
Petr Knecht.

Pro studenty 3. a vysSich¢ndki DSP (peda-
gogika, specialni pedagogika, hudebni vychova, \
tvarna vychova) bude obdabjako vroce 2007 ve
spolupréaci s katedrami PdF MU ugadana konferen-
ce fijen 2008), na niz budou studenti prezentovat \
sledky diserténich praci. Studenti budou mitilpzi-
tost zpracovat své prezentace formotisgivki
(rozsah cca. 15 normovanych stran), které budaou |
torsky posouzeny a po Upravach igy@ny nap.

v ¢asopise Pedagogicka orientace. Garantem aktiyi

je T. Janik a P. Najvar.

Pro zajemce o doktorské studium bude&top
otewen gedmet SZ9MP_MDS2 Metodologie —
piipravny semindpro uchazée o doktorské stu-
dium 2. Zajemci o DSP vém budou seznameni
S moznostmi napojeni zamysSlenych disarieh
praci do vyzkumnych projektPdF MU; dale bu-
dou studeritim poskytnuty informace kifpraw
disert&nich projeki a konzultace (metodologie
pedagogického vyzkumu,iiprava diserténiho
projektu — volba tématu, zmapovani sta&egené
problematiky a vyzkumného pole, navrh vyzkum
ného designu, volba zakladniho souboru a Vv
zkumného vzorku, volba metodésb a zpracova-
ni dat, zakladni hypotézy/vyzkumné otazky, plg
nované vystupy atd.).
K. VI¢kova.
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Garantem aktivity je

Pribézrné je mozno se na pracovniky CPV
obracet s Zadostmilmonzultacek metodologickym
. problémim pedagogického a didaktického vyzku-
mu.

4. Aktivity sméfujici k podpoie viastniho didaktic-
kého vyzkumu na PdF

V prabéhu roku 2008 bude CPV iniciovatipravu
fakultniho vyzkumného projektu (PdF MU), ktery by
vytvoril spole&nou bazi pro vyzkum v oborovych
didaktikach. Vyzkumnym tématem bude ,Kvalita
vyuky a kurikula ve vybranych oborech Skolniho
vzdélavani“. Cilem fakultniho vyzkumného projektu
by v roce 2008 bylo: a) vypracovat teoreticka a-kon
ceptualni vychodiska pro empiricky vyzkum sledo-
vané problematiky; b) zmapovat stav jejiteseni

u nas a v zahrafij c) formulovat vyzkumné cile
a otazky; d) navrhnout metodologii zkoumani kvality
vyuky a kurikula ve vybranych oborech Skolniho
vzaklavani. Uvazuje se o tom, Ze v roce 2009 by byl
podan navazuijici fakultni vyzkumny projekt. Eventu-
elré by tyto projekty mohly byt ,feklopeny” do na-
vrhu projektu GACR. Mate-li zajem o blizsi

mace, kontaktujte do konceieana 2008 T. Janika,

- ktery je koordinatorem této aktivity.

11

ry_
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Implementace evropské dimenze ve
vzdélavani prostirednictvim peer
learningu na primarni Skole

Petr Knecht

1. Evropska dimenze ve vzélavani a meénici se
ceské kurikulum

Vstup Ceské republiky do Evropské unie s sebou

piinesl nejen zrény politické a ekonomicke, ale
- takeé vyssi draz na evropska témata ve ¥#vani.
Y-V této souvislosti népstji hovorime o evropské
dimenzi ve vzdlavani, kterou definujeme jako
- princip, ktery by rdl prostupovat celym vztiva-
cim systémem, dat \dni SirSi evropskou per-
spektivu, otevirat horizonty globalniho mysleni a

”
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interkulturniho porozueni* (Walterova a kol.
1997, s. 132). fraz na evropskou spolupraci \
vza&lavani je také zakotven Narodnim programu
rozvoje vzeavani v CR (2001), jenZ fedstavuje
zakladni koncemi ramec vzd#avaci politiky
v Ceské republice. Tento dokument je hlavnim p
fem ramcovych vzflavacich prograiin Evropskeé
dimenzi v ¢eskych kurikularnich dokumentech
podrobrji vénuji nag. Janik (2004) nebo Jezkoy
(2004).

Ackoliv jsou noveéseskeé kurikularni dokumenty

cestou spravnym sfrem (srov. Skalkova 2005), je

otadzkou, jak k jejich praktické realizactigioupi
samotni ditelé. Zalezi pouze na jejich schopng
tech, jak si poradi s didaktickym zpr@stkovanim
evropskych témat. To je praitele velika vyzva.
Nebezpéi nicmért plyne ze skuiosti, Ze Bkteri
uc¢itelé mohou snadno sklouznoy
k encyklopedickému a pattmimu vywovani. Proto
je dilezité poskytnou ditelam potebnou podporu
a seznamit je s moderninfigtupy, které jim umoz
ni zpracovat tematiku Evropy tak, aby podporoy
vSestranny rozvoj Zakovskych kompetenci a za
ven sphovali poZzadavky zavaznych kurikularnig
dokument.

2. Projekt E-PLIPS aneb evropska dimenze
ve vzdlavani v praxi

Domnivame se, Ze Skola mé pvySovani powdo-
mi o Evropské unii nezastupitelnou funkci, nek
mize podicovat zdiem miladych lidi o Zivg

v Evrop. Vysledky vyzkuni predstav a znalostf

Zaka primérni Skoly o jednotlivych evropskych z
mich ukazuji, Ze jakipdstavy, tak znalosti jsowty
Sinou odliSné od skutrosti a jsou spojenyipde-
vSim s reakcemi na osobni (zejména emociona
prozitky (Schmeinck 2007, s. 236).

Zakladnim cilem implementace evropské dim
ze ve vzdlavani na primarni Skole je rozvijeftyt
zakladnich oblasti: zakladnich znalosti o Ewrg
(nag. kulturnich, geografickych, historickych, pol
tickych); porozumini zékladnim souvislosten
v rdmci Evropy a sita, jejich vzajemné interako
a z ni plynoucichisledki; pozitivne ovliviiuje také
jazykové, komunikéni a socialni dovednosti, je
mohou byt vhodnym zakladem celozivotnitiei;
formuje postoje Zakk Evrog, ostatnim lidem a
jejich kulturam. V kontextu Skolniho vé&dvani je

Na zaklad vySe uvedeného teoretického pozadi
e bychom chili ptrispét k efektivnimu evropskému
vzklavani projektem E-PLIPS — Implementace ev-
ropské dimenze ve vévani prostednictvim peer
learningu na primarni Skole (128766-CP-1-2006-1-
ili- DE-Comenius-C21). Na&y8i vyzkumy ukazuji, Ze
Vv procesu konstruovani novych znalosti jdedita
5e nejen role ditele, ale i role Zak (resp. spoluzay,
a kteti se mohou ¢&it od sebe navzajem (angl. peer
learning, srov. Baines, Blatchford, Kutnick 2003).
Jak jiz vyplyva z ndzvu projektu, jeho vychozi mys-
lenkou je pedpoklad, Ze peer learningige byt jed-
nou z efektivnich cest implementace evropskeé di-
s- menze ve vz#lavani na primarni Skole. V nasem
prostedi se pro ozr@ni peer learningu pouZiva
spiSe termin skupinova (resp. parova) vyukiae- P
hled o zahragnich vyzkumech dokazujicich efekti-
it Vitu peer-learningu podava napThurston (2006,
S. 65). Projekt teoreticky vychazteplevsim z kon-
struktivistického pojeti didaktiky (srov. napReich
2006). RPedpokladame, Ze drovenalosti, zkuSenosti
alii kognitivnich schopnosti fze byt u zak stejného
irc Veku odlisna. Tento stav je vhodnyniiedpokladem
h peer learningu. Jednotlivci jsou “experty” co sehe
zemi a kultury tye a zarowve jsou aktivié ucicimi se
subjekty v pipadt jejich interakce s jinymi zeémi a
kulturami (Schmeinck 2008, s. 157).

Hlavnim cilem projektu je vyvinout nové efek-
tivni postupy v souvislosti s evropskou dimenzi ve
vzklavani. Vystupem projektu by dty byt materi-
aly vyuzitelné pro primarni vathvani v Evrop a
o Evrog, zejména sittazem na peer learning a in-
terkulturni &eni. Projekt jettlety (od roku 2006),
hlavnim koordinatorem projektu je P&dagogische
Hochschule Karlsruhe. Jednotlivé partnerské institu
ce pochazeji zghi evropskych zemi({eska republi-
in ka, Recko, Malta, Nmecko, Velka Britanie), jez
zastupuji starsi i novélenské staty Evropské unie.
bn Tyto staty zarovee reprezentuji jednotlivé dil spe-
cifické kulturni oblasti severni, jizni, vychodni a
P z&padni Evropy. Za kazdou partnerskou instituci je
j- Ucastnikem projektu minimatjeden pracovnik.

R
[

D

0

1%}

3. Konkrétni aktivity spojené s projektem
E-PLIPS

N(¢

Hlavni komunik&ni platformou projektu je
webova stranka wiww.e-plips.ell, jez umoiuje

Strana 9




. Bulletin CPV 2008

rychlou a efektivni komunikaci mezi jednotlivyA
mi partnery, vyminu interaktivnich material a

jejich vzajemnou zgtnou vazbu. DalSi nezbytnou
souasti projektu jsou pravidelna setkani pariner

garantovana jednotlivymi partnerskymi instituce-

mi. Ta umouji vzdjemnou intenzivni kooperaci
béhem projektovych aktivit.

Evaluace vysledk projektu je zajidtna
v nékolika rovinach: a) evaluace ze stranyteia
partné& projektu spolupracuji s diteli
v primarnich Skolach, diskutuji s nimi navrzen
pracovni postupy a materialy; b) evaluace ze st
ny odborné i laické wejnosti — kazdy z partnier
je povinen pravidek prezentovat déf vysledky

projektu nezavislé komisi slozené ze zastupg

ucitelskych i neditelskych povolani; c) evaluace
ze strany externiho evaluatora — uznavaneho (
bornika na geografické v&dvani, jehoz hlavnim
ukolem je supervize projektu a jehodaditisner-
novani.

Jednotlivé cile projektu jsou réderény do
nekolika dilcich kroki. Prvni diti krok predsta-
vuje pehledné zpracovani stasného stavu pro-

blematiky v jednotlivych partnerskych zemich
Kazdy z partner zpracoval za svou zemi materig|

tykajici se teoretického zakotveni projektu (hap
vzklavaci systém, jazykova vybavenost &ak
ucitela, zastoupeni evropské dimenze v kurikuly
peer learning a dalsi). Druhym &fh krokem je
realizace mensiho vyzkumného iéei na Sko-
lach. Pomoci dotazniku jsme Zji¥ali znalosti a
piedstavy Zak o jednotlivych partnerskych
zemich. To nam umoznilo jednak zjistit, do kte
rych oblasti bude nejvice @ebné orientovat
projektové aktivity, a jednak se dozvime, prd
strednictvim opakovani stejného vyzkumnéh
Seteni, zda vystupy projektu skgt€ plni pred-
pokladané cile. DalSimi dimi kroky, které bu-
dou realizovany v blizké budoucnosti, je vyta
ni riznych vzélavacich modul pro zaky i dite-

le (naSeifda, typicky Skolni den, na8 domov, na-
Se nesto aj.) a jejich praktické testovani ve vyuce

Je teba gipomenout, Ze Z4ci iditelé maji moz-
nost hodnotit, diskutovat a zlepSovat vyvijené m
teridly na webové strance projektu.

Vystupem projektu neni pouze zréma
webova stranka, aledly by jim byt také pirucka
a CD-ROM/DVD obsahujici didaktické materia
ly, ptiklady dobré praxe a dalSi uZiteé rady pro
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ucitele. Cely projekt by ré vyustit do mezinarod-
nich workshofi realizovanych na jednotlivych
partnerskych institucich, jeZz byéhg seznamovat
budouci ditele s metodologii peer-learningu
v kontextu vzdlavacich obsahs tematikou Evropy.

Zaveér

Znalost a porozugmi nejitiznéjSim skuténos-
_ tem odehravajicim se v Evroge zakladnim fed-
€ pokladem pro pochopeni Glohy Evropské unie a
a-jejiho vlivu na jednani kazdého jednotlivce
v evropské i globalni komugit Ukazuje se nicmé-
ng, ze jak znalosti, takipdstavy Zak o riznych
© zemich v Evrop mohou byt rozdilné, ovlivmé
nagiklad jejich prazdninovymi zkuSenostmi apod.
)d‘(HoII-Giese 2004). To je mozné interpretovat
z raiznych perspektiv — napsociologicky, emocio-
nalné nebo prostoray (Halocha 2007). Abychom
zvysili relativre nizké poedomi zaki, ale i W&itela
o Evrog, snazime se v projektu E-PLIPS nalézt co
nejefektivrEjSi vzalavaci postupy zvysujici pév
domi Zak o Evrog. Dil¢i vystupy projektu jsou
k dispozici na webové adrese www.e-plips.eu, kde
je také mozné diskutovat o aktualnich otazkach
evropské dimenze ve vddvani.

1
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»--.Za nasich mladejch let, bejval gt/
jako kwet...“

Petr Najvar

Rikéa se, Ze moudrost naroda se odrazi v je
piislovich a &€enich. DneSnim modernim jazy{
kem bychom mohli tento pocitieformulovat
slovy — v gislovich a &enich se po staleti ukla-
dalo wdecké poznani jednotlivych kultutela
kovsky ve svénMudroslovi narodu slovanské-
ho ve gislovichnagiklad shrnuje d¥ soupéi-
ci paradigmata tehdejSi pedagogiky: jedno
representovano igslovimi ,Metla vyhani dti

z pekla“ nebo ,Dubova dl u¢i délat, brezova
metla rozum dava“, druhéfiglovimi ,Rozum

—r

S.

v hlavu nevbijeS, a ctnost keik nepisSijes”,
.Priklad velky fe¢nik” nebo ,Bitim poda se
jednohocerta vyhnati, a deset jinych vehnati“.

Néktera pdgekadla se objevuji ve vicg mé-
né podobnych variantach v jazycichiznych
kultur. At jiz tyto jazykové varianty vznikaji
piekladem  pi  interkulturni  komunikaci
(cestovani, korespondence, literatura)ynikaji
zcela na sobnezavisle a vy&raji ze shodné Zi-
votni zkuSenostitiznych narod, zda se, Ze vy-
jadtuji urgity obecr lidsky pocit, ktery dokaze
hluboce zakenit v psychologii velmi iznych
lidi. Napriklad ¢eské ,VSude doie, doma nejlé-
pe“ zname z anglického ,East, West, home i
best” nebo ruskéhoB, roctsx xoporio, a goma
nyame”. Celakovsky nam nabizi nap,Starého
psa novym kouskn nenadis“, ,An old dog
will learn no tricks®, ,Veterior canis catenis ad-
suefieri no potest®, Crapyio cobaky TpyaHO K
nenu npuyunth“. A tak by se zdalo, Ze zatimco
nékteré zmisoby uvazovani mohou byt charakte-
ristické pro uéité narody nebo regiony, jiné
myslenky nebo povzdechy se zdaji byt vyloZen
univerzalni, pitomné v mnoha jazycich a kultu-
rach. Jinym takovym roz&nym povzdechem je
ten, vyjadeny slovy ,za starych dobryctasi”,
.<tohle za naSich mladejch let nebejvavalo®,
.Kam ten s¥t spje”, ,good old days”. Vyja#u-
je pocit, ze ,dnesni* mladi lidé nechovaji ani
Spetku respektu k hodnotam uznavanym jejich
rodici, Ze to, co si ,dneSni“ mladi dovoluji, to si
jejich rodike v tom ¥ku dovolit nemohli.

Dnes se tento nazor zda byt slySet vice nez
kdy jindy. Je to pravépodobré dano tim, Ze &-
stvi jako fenomén v poslednich letech opravdu,
stejre jako celd zapadni spdleost, doznava za-
sadnich zran. Prof. Zdesk Helus ve své praci
Dite v osobnostnim pojefi kapitoleZnepokoje-

N0 ni nad digtem a dtstvim dnepspopisuje &kolik

proces, jez charakterizuji zemy ve vyvoji

a zivot ditéte na pelomu dvacatého a jednadva-
catého stoleti. Jednim &chto proces je hetero-
genizace dtstvi jako disledek liberalizace vy-
chovy a heterogenizace samotné spadesti.
DneSnimu dtstvi byva dovolovano se svobatin
vyjadiit ve vSi své rozmanitosti, coz sipieva-
Zuje vesSkeré unifikeni tendence (ndp

v oblékani). Podle prof. Heluse s&stvi na pe-
lomu stoleti také medializuje - naruSuje se
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pozornost dti, meéni jejich fecové navyky;
scholarizuje - Skola se stava ¢uficim téma-
tem Zivota“ @&ti; urychluje - je kladen &tSi di-
raz na samostatnost; stava konzumnim - treg
dem sodasnosti je dojem levnosti, nakupovan
banalit; emocionakh pretizenym -fada zazitk
dnesSniho dite jsou pro B duSevi nestravi-
telné (kolize mezi rodi, problémy ve Skole...);
snad az agresivnim - viztipady ozbrojeného
nasili pachanéhoétini a mladistvymi.

Nékteré povzdechy nad ,dnesSnimi“ctehi
jsou tedy rejmé opravrené. Alespa ty, Ze
»,My* jsme vyrastali ve zcela jiném proisdi.
Zajimavé ale je, Ze tento pocit, Ze dnes js&u d
ti a mladez zuilejSi nez div, neni (jak by se
mohlo stat) produktem pouze dneSni doby. N
opak je pitomen v mnoha kulturach, vyjaot
van mnoha jazyky a prolina se prakticky celyn
znamymi djinami. To, ¢emu dnesiikame
~genera&ni spor”, bylo tématem &l nejvétSich
spisovatel swtové literatury, stalo u zrodu ne-
jedné hudebni, literarnéi vytvarné revoluce,
jeho naznak vidimeiejmé uz v biblickém tex-
tu o zkdze Sodomy.

Vyplyva z podstaty &ci, Ze ne{astji je
tento povzdech slySet fad €ch, kt&i jsou
s &tmi a mladymi lidmi v kazdodennim kon-
taktu a jejichz poslanim je chovanétda mla-
dych lidi formovat, a naslednposuzovat a
hodnotit, tedy Zad witelu a vychovatel. Opst
by se mohlo zdat, Ze dnedni situace, kdy Skq
obvinuje rodie, Ze newnuji détem dostaténou
pozornost a kdy si rodé stzuji na Skolu, ze
v dnesni moderni débve vychow hrubs selha-
va, je v d&jinach pedagogiky nova a vola pdg
novychieSenich. My ale uz v 5&isle sedmého
ro¢niku ¢asopisu Komensky (rok 187%eme

na titulni strag: ,... Se vSech stran vazné se

v8ak ozyvaji hlasy, Zze kaizeve Skole i mimo
Skolu stava se den ode dne hordiciR, proc
se tak stava, jest velmi mnoho, ptestki vSak
k odstrarni tohoto zla velmi mélo...“. Dnesni
ucitelé - stejr jako ti pred sto dvaceti lety -
také neridka mluvi o tom, jak jsou dnesSnétd

¢jSi, drzejSi a nevychovajsi, nez byly
déti ,pied rekolika malo lety* a Ze udrzet ka-
zen ve fidé je den ode dneksi.

Tento pocit je v pedagogické i nepedago-

gické veéejnosti velmi roz&eny a jaksi nezpo-
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chybiovany. Lidé rozdilnych profesi, zajm

a preswdceni a dokonce Zijici viznych dobéach

se ocitaji ve vzacné shedhovai-li se o kazni
N- dnednich* dti. Pro tento zajimavy fenomén se
I nabizi d¥ vyswtleni.

Nazwme jedno z nich vysitleni fylogene-
tické, nebo mozna |épe sociogenetické; v tom
smyslu, Ze popsany jev je realnym faktem pro-
vazejicim vyvojc¢lovéka jako druhu, respektive
vyvoj lidské spolénosti. Toto vys¥tleni by (i-
poustlo, Ze dti jsou opravdu rok od roku nevy-
chovargjsi, Zze kazda nova generace lidské spo-
lecnosti je méd mravni, mén zodpow¥dna
a vyznava méhkvalitni hodnoty a Ze st spsje
k neodvratné zahwbv nekdzni a nezodpeu-

A~ nosti. Podle tohoto vystleni idedlni spolénost
ziejmé existovala v daleké minulosti a lidstvo
jako druh spje pomalu a systematicky k mravni
zkéaze. Tato mySlenkafipedena do svého logic-
kého extrému, ovSem imponuje snad pouze nej-
zary®jSim pesimisim. V jejim disledku by ves-
keré pedagogické usili v celé své historii bylo
neusgsné a ve své podstamnarné.

Podle druhého vystleni, naz¢éme jej onto-
genetické, je vSak diskutovany pocit jevem ve
vyvoji ¢loveéka jako jedince, nikoltlovéka jako
druhu, je jevem psychologickym a tudiz zcela
nezavislym na vychovné redlit V urcité fazi
svého duSevniho vyvoje pociti jedinec nejprve
nutnost se &¢i nerozumu mladi vymezit, pozd
Iaji potom ma snahuigbirat roli zastance hodnot
a tradic. Jakmile dosahne této pozice¢rma
(a uz wdome nebo podvdon¥) vytésnovat
vzpominky na vlastni @stvi a mladi, pipadre
bagatelizovat jejich pralesky. Mozna dokonce
tento jev souvisi s fenoménem idealizagestii,
jak ho zname nejen z prace BozZengnitové.

V tomto gipad je ovSem, a to jei¢ba zdraz-

nit, tento pocit zcela nezavisly na skiriém
chovani mladych! Je subjektivni, neodrazi reali-
tu, ale dostavuje se v reakci na vlastni starnuti
jedince.

Nejsa zarytymi pesimisty, nybrz pedagogy,
pojdme spoléné odmitnout vys¥tleni fyloge-
netické (sociogenetické) a ftiglonit se
k vyswtleni ontogenetickému, coZz ovSem, jak
brzy zjistime, pro nas neseékolik velmi zavaz-
nych disledki. PripouStime tim, Zeflovék - a
ucitel je poltichu pouzeilovek - ve svém duSev-
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nim vyvoji nevyhnutd dosgje k vySe diskuto-
vanému pocitu, cozZ jej tiZe ginutit negativig

korigovat swij postoj vaci détem a mladym.
Takova situace je z vychovného hlediska velig
nebezpéna u kteréhokoli¢lovéka. U witele
navic mize takové mylné prohlédnuti &gobit

neopraveny pocit marnosti pedagogického pot

¢inani,¢i zcela zbyténé urychlit prichod peda-
gogického ,vyhaeni“. Je tedy fimo nezbytné,
aby si byl edukator (pedagoggitel, vychova-
tel) tohoto nebezpd ze strany sebe sam&-v
dom, aby byl ped gichodem takovych podit
varovan, a aby byl schopergdome se s nimi
vyporadat.

Zejména dnes, kdy étstvi jako fenomén
vskutku prochazi jistymi proémami, hrozi ne-
bezpei, Ze neuedonxly ucitel propadne vSeo-
becné skepsi a&i mladym i €m nejmladSim.
Pritom by witelé pra¥ naopak nili byt t¢mi,
kdo S&ii nézor, Ze vidt vtéchto znEnach
a priori reco negativniho a propadat pautt,
Zze ,za naSich mladejch let bejval &vjako
kvét” (zatimco dnes s#tuje od desiti Kk §ti)
by bylo projevem nevhodného pesimismu.
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Zprava z V. ro¢niku studentské
védecké konference v Olomouci

Vendula Sobslavska

Pedagogickd fakulta univerzity Palackého
v Olomouci p#adala dne 13. prosince 2007 jiz
V. ro¢nik studentské &decké konference
s nazvem Aktualni problémy pedagogiky ve vy-
zkumech student doktorskych studijnich pro-
grami. Cilem konference bylo seznamit akade-
mickou obec i SirSi u@jnost nejen s tématy, ale
i s praibéznymi vysledky disert&nich praci sou-
¢asnych doktorskych student

Konference byla usgadana pod zastitougx-
sedy oborové rady doktorského studijniho progra-
mu PdF UP v Olomouci prof. PhDr. Miroslava
Chrasky, CSc. V plénu bylytedneseny dvaip
spivky. Frispvek K otdzkam socialniho a huma-
nitniho vyzkumu pednesl prof. PhDr. Blahoslav
Kraus, CSc. a doc. PhDr. Bohumil Novak, CSc.
hovail o Reflexich netraghich matematickych
aktivit v postojich Zak zakladni Skoly.

Své pgispivky prednesli studenti jakces-
kych, tak i slovenskych vysokych Skol. Zajem
student o tuto konferenci byl veliky, proto se
jednani odehravalo v celkem Sesti sekcich:

Sekce 1 — Jazyk a jazykova komunikace
v eduk&nim procesu,

Sekce 2 — Akta Skolniho zivota se za#henim
na Zzaka atitele,

Sekce 3 — Skola jakoredmst zkoumani,
Sekce 4 — Vybrané aspekty vychovy adladani,

Sekce 5 — Arodni wdy a inform&ni a komuni-
kacni technologie v edukaim procesu,

Sekce 6 — UrElecka a kulturni témata
v pedagogice.

Celkovy pa@et prispivka presahl osmdesat a
vSechny je mozno nalézt ve dvoudilném sborni-
ku z této konference. Vyzva k publikovani touto
formou byla pro mnohédastniky prvni moznosti
formulovat &decky gispvek, cehoz hoji vyu-
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Zili i studenti prvnich rénika doktorskych stu-
dijnich progrand.

Sekce s nazvem Jazyk a jazykova komury
kace v edukénim procesu, jejiz garantkou bylg
doc. PhDr. Milena Krobotova, CSc., se aktivn
zucastnily i ¢lenky Centra pedagogického vy
zkumu (Mgr. Simona Sebestova a Mgr. Vendu-
la SolEslavska) aclenka Katedry anglického
jazyka a literatury PdF MU (Mgr. Radka Mlyn-
kova). V této sekci bylofiedneseno tédt pat-
nact gispivku. Jednalo sedtSinou o ispevky
tykajici se cizojaz§né vyuky — anglitiny,
némc¢iny — nebo vydovani nejazykovych ied-
méta  prostednictvim ciziho jazyka (CLIL).
Prezentovan byl iifpspévek o Skolském systé-
mu Vv Belgii. Zahrnuty byly i Hspivky
z oblasti didaktikyceského jazykagtenaskée
gramotnosti, komunikativhich kompetenci a
aspekt genderové rovnosti pohlavi v jazyce.

Konference byla organiza¢ velmi dokie
zajiS€na Mgr. Janou Va&tkovou, Ph.D. Jiz
nyni jsou vSichni studenti doktorskych studijt
nich program srde&n¢ zvani na VI. rénik veé-
decké konference, padany v roce 2008 @&p
Katedrou pedagogiky s celoSkolskotispbnos-
ti PdF v Olomouci. Je velmiutezité, ze tradice
setkdvani z&najicich i zkuSegSich wdec-
kych pracovnik miaze dale pokréovat.

Z navstévy Severniho Devonu

Ivana Hrozkova

Vzdélavaci systém ve Velké Britanii je velmi
rozmanity a vyznéuje se celouradou zvlast-

nosti. Resto mizemefici, Zze v Anglii a Walesu
se systémy podobaji a jsou mezi nimi jen nepp-
trné rozdily, naopak systémy ve Skotsku a Sg-
vernim Irsku jsou zcela odlisné. Od roku 1944
je britsky systém rozden na ti stupre: pri-
marni, sekundarni a véldvani dosplych. Pro-
voz WtSiny Skol je hrazen z vejnych zdroj.
Povinna Skolni dochazka trva jedenact let, pak
se vzalavani stava nepovinnym. Nepovinna je
I navStva predskolnich zézeni (nursery schools)
pro ckti do psti let. Zakladni Skolu tvid ve
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Velké Britanii dva stup& Skol: primarni a
sekundarni. Bti zatinaji chodit do Skoly ve &

ku péti let a primarni Skolu ukan, kdyz je jim
jedenact, coz koresponduje s naSim prvnim stup-
ném zakladnich Skol. Primary schools v Britanii
jsou dalec¢lenény na dva stuph nizsi (infant
school) pro dti od 5 do 8 let a vysSi stupe
(junior school) pro &i od 8 do 11 let.

Letos v Unoru jsme se studentyitelstvi
anglického jazyka navstivili prév primary
schools v Severnim Devonu wa& Barnstaple.
Tento pobyt byl organizovan neziskovou orga-
nizaci SoL (Sharing One Language), ktera se
zanefuje na oblast byvalé vychodni Evropy a
poméaha studenin, ale i pedagogn se studiem
anglictiny. S jazykovymi pobyty ma SoL mno-
haleté zkuSenosti a na vyuku klade vysoké po-
Zadavky, obzvlagt pak na komunikativni do-
vednosti. Program, ktery Solfipravil pro nas
pobyt, byl opravdu pestry, vybafrorganizova-
ny a plre respektoval pozadavky a peby stu-
denti Masarykovy univerzity. Sestaval se z do-
polednich navswv Skol, odpoledni vyuky, ale
také z poznéavacich vylietdo okolnich letovisek.

Navsevy Skol byly velmi inspirujici a cenné,
neba’ ndm dovolily nahlédnout pod po#iu kole-
gum na prvnim stupnitiznych Skol, statnich i cir-
kevnich. Byli jsme vSichni nesmirevedavi, jak
se vSe bude odehravat a prvnim momentéea p
kvapeni bylo jist zjisténi, Ze vyw@ovani bude pro-
bihat od 9 do 15:30. Mezi spontannimi reakcemi
se ihned ozvalo ,dlouhé a unavné*“. O telvape-

viv s

viw

aktivity ve dvojicich a skupinach s aktivitami ti-
chymi, nap. se samostatnynitenim. Vywovaci
jednotka ngla 90 minut, pak séinnost vystidala.
Zvonek nebyl ubec zapdebi. Ve vydovani byl
piitomen asistent/ka, ktery poméhal kmenovému
vyucéujicimu v tiznych situacich. Jednou to byl
Zak s problémy se soisténim, jindy Zak, ktery
potreboval individualni pomoc s pravopisetn
v matematice. Za jeden v§ovaci den absolvovali
Zaci i 90-ti minutové bloky, shromazdi (assem-
bly) a 30-ti minutovou vyuku francouzstiny.
Zajimavé bylo srovnani jednotlivych shro-
mazdeni (assembly) virznych Skolach. V kazdé
Skole shromazhi probihalo v jinémtase. N-
kde jako prvni udélost dne, jinde po prvnim
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vyuc¢ovacim bloku. Také program bykizny,
nékde odngénovalfeditel Skoly  UspmgSné Za-
Ky, jinde, zvla& v cirkevnich Skolach, probi-
halo shromazehi formou prezentaceiiprave-
né tidou a witelem, ktera pipomenula dlezi-
té momenty v Zivat komunity, nap. zatatek
doby postni, a Zaky tak inspirovala k zamyslel
nad smyslem tohoto obdobi a také k tomu jg
se mohou z&t sami starat o naSi planetu a ja
kym dilem mohou fispét ke zlepSeni podmi-
nek zivota na Zemi.

Z obecnych posgehi nelze nezminit fakt, ze
do Skoly gichazi dti prakticky jen s velkou
svainou a ukoly. Zadny Z#ek nevl&el tZkou
aktovku plnou debnic. Vlastg jsme nevidli
Zadné debnice v pravém slova smyslu.étD
maji sesity, které jsou podle jednotlivyckep-
méta uloZzeny ve itidé a podle patby je ZAci
stridaji. Sedi u stdl, ne u lavic a pracuji po
skupinach. | se seSity to bylézné. Nekdo mgl
mnohem vice poznamek a delSid@ni, dle in-
dividualniho tempa, kterym Zak pracuje. MeZ
dalSi gijemna zjis¢ni Ize jist pccitat fakt, Ze
v kazdeé tid¢ byla interaktivni tabule, notebook
a détem volrg k dispozici spousta knihizného
Zzanru. Posilovani furtni gramotnosti &ti pati
mezi klicové ukoly ve Skolach.

Samotné vydovani z&alo v devt hodin
kontrolou dochéazky vitdni knize. Ta je mimo-
chodem upla jind nez ta, ktera sesbn¢ pouzi-
va na prvnim stupni zakladnich Skol u nés; p
pomina spis knihu dochazky do Skoly. Velm
zajimavou zkuSenosti v prvnim 90-ti minuto
vém bloku byl postupovy testengskych do-
vednosti. Byl porérné nara:ny a dlouhy a jeho
cilem bylo owfit Uroven ¢teni déti a porozuns-
ni textu. Zaci doplovali do textu vhodna slova,
ktera vybirali z nabidky uvedené u konkrétnic
vét. Tento test je pravidetrzatazovan a je cen-
tralné vyhodnocovan, tzn. Ze hodnocemnéna-
ské urove déti podléha standatan, které ur-
¢uje ministerstvo Skolstvi. Vystupem je z{ist
arovre vyjadiené gtendskym® veékem ditte,
nap. jedenactilety zak je na urovni devitiletéhg
¢ten&e. Rozvoj gramotnosti (literacy) je
vyucovaci gedmet mezi jehoz konkrétni cile
patti mj. prace s textemiteni s porozumnim,
prace se slovni zasobou, pravopis, mluver
projev, skupinova diskuse, strukturovani text

ni
1%¢

a prezentovani napsaného. V tomto bodu se vel-
mi zajima¢ setkaly dva jevy: vysledky tast
cten&ské gramotnosti reflektujici individudalni
schopnosti &i a samoiejm¢ vysledky diti
v konkrétnich Skolnicinnostech. V tomto if-
pac v rozpracovanosti eseje, kdy jedna divka
méla slohovy Ukol detailéy rozpracovany dle
zadanych instrukci @etre¢ pouziti adjektiv pro
umocréni &je) na osm stran A4, a na druhé
strart meéere zdatni ¢tendi, jejichz pribéh byl
mnohem jednodusSi co do obsahu i struktury.
Rovrez zpisob opravovani v seSitech je v po-
rovhani s naSimi Skolami odliSny. id3toze
v Britanii diive také ditelé opravovali a vpiso-
vali ¢ervert piimo do textu, dnes davajired-
nost slovnimu hodnoceni, které vyiage celko-
vy pokrok, ktery Zak udlal s ohledem na vSech-
ny individualni zvlastnosti a vysledky vigx-
chozich obdobich. Stanovi vzdy oblasti, na kte-
rych by bylo dobré pracovat a zlepSit se v nich.
Tim se podporuje samostatnostdeni, ale i se-
behodnoceni, na které se klade nemalyad.
RovnéZ neni bez zajimavosti, Ze pravopisné chy-
by (spellingové) byly jen podtrzeny vinovkou
tak, aby @ti pti praci se slovnikem, kteryebné
pouZzivaly, mohly pravopis zkontrolovat a upev-
nit si jej. | toto gispiva, dle mého nazoru, k po-
sileni autonomie Zaka.

Duraz na vedeni z&@k k samostatnosti a
k odpowdnosti za splené ukoly povaZuji za
velmi inspirativni. Domnivam se, amskeé Skol-
stvi ma v tomhle ohledu nemalé rezervy. | to je
diavodem, prg zastreni studenti i ditelé hod-
notili navstvy Skol jako inosné.
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I Pozvanka na konferenci

Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU
Statny pedagogicky Ustav zvou né&esko-
slovenskou konferenci

KURIKULUM A U CEBNICE Z POHLEDU
PEDAGOGICKEHO VYZKUMU

24.6.—-25. 6.2008
v prostorach Pedagogické fakulty
Masarykovy univerzity

Cilem konference je:
a) poskytnout prostor pro prezentaci vyskedK
vyzkumi a teoretickych studii tykajicich se
problematiky kurikula a ¢ebnic,

vytvorit prilezitost k vyngéné zkuSenosti a
podnitit diskusi nad aktualnimi problémy teo
rie, tvorby a vyzkumu kurikula se zvlastnin
zietelem k debnicim,
zprostedkovat navazani profesionalnich kon
takti v odborné komunit zabyvajici se vy-
zkumem kurikula.

b)

Prispivky je mozné prezentovat fomou:
vyzadaného referatu (délka 20-30 minut)
referatu (délka 10-15 minut)

posteru

Vystupy z konference:
tistény sbornik anotaci a CD-ROM obsahujici
plné zreni prispsvki, postery a multimedialni
prezentace

tiSttna monografie k problematice teorie, vy-
zkumu, tvorby a hodnocenéebnic obsahujici
vyzadane referaty a vybrané nejlepSspv-

Ky upravené dle pokynredakce.

Podrobné informace o konferenci jsou k dispozi
na www strdnkach Centra pedagogického vyzk
mu PdF MU.

a

Cl

o
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I Pozvanka na grednasku

Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU vas
zve na pednasku

Doc. PhDr. Tomase Janika, Ph.D.
Empiricky vyzkum vzd élavani
v Némecku: sowasny stav,

strategické zan€ry a projekty

Prednaska se uskut® v ramci cyklu pednasek
Podrety pro pedagogicky a didakticky vyzkwe

étvrtek, 10. 4. 2008 od 13:00 v zasedaci mistnosti

deékanatu.

ﬁedagogické i

Vs fakulta
MU /
| pedagogického

Centrum |
vyzkumu

Educational Research
Centre 4

Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU
Poric¢i 31, 603 00 BRNO

Telefon 549 49 1677

E-mail: CPV@ped.muni.cz

www.ped.muni.cz/weduresearch
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Centra pedagogického vyzkumu

Kvalita vyuky a kurikula ve
vybranych oborech Skolniho
vzdélavani V

Tomas Janik

Prispivek seznamuje s fakultnim projekter
s ndzvenKvalita vyuky a kurikula ve vybranyc
oborech Skolniho vzthvani, ktery podalo CPV
v roce 2008. Cilem projektu je vytirospole&nou
bazi pro vyzkum v oborovych didaktikach na P
MU a podpdit tak spolupraci ve vyzkumu n
arovni fakulty. Projekt se zattuje na problema-
tiku empirického zkoumarivality vyuky a kuri-
kula ve vybranych oborech Skolniho avani.
Sledovana problematika je v souladu s dosava
tematickou profilaci vyzkumu provédého Cen-
trem pedagogického vyzkumu PdF MU a um

U prispsvek vznikl jako vysledekieSeni projektu

MUNI /41/024/2008 Kvalita vyuky a kurikula ve vyt

branych oborech 3kolniho wddvani financovanéhd
v roce 2008 Pedagogickou fakultou MU.

Uvnitr tohoto cisla:

nuje dosahovat synergieigseni pedkladaného pro-
jektu s aktuala bézicimi projektyLC 06046 Centrum
zékladniho vyzkumu 3$kolniho #t&dani a GA CR
406/06/P037 Didakticka znalost obsahu jakadaly
koncept kurikularni reformy.

1. Specifikace pedmétu vyzkumu, soutasny stav
poznani

>

Z nazvu projektu je patrné, Zéegmétem vyzku-
mu ma byt problematikayuky a kurikula nazirana
z pohledu vybranychoboni: Skolniho vzéavani
y (jazykové, matematické,rjpodowdné, spoléensko-
L védni, estetické). Kové pro pedkladany projekt je

zanmeteni pozornosti na kategokivality vyuky a kuri-

kula. Predpoklada se, Ze v prvni fa@seni projektu

(2008) bude kvalita vyuky a kurikulachapana
¢V deskriptivnim pojeti jak&omplexni charakteristika
paramete: (vlastnosti) vyuky a kurikula.

Vzhledem k tomu, Ze v seasné fazi kurikularni
reformy nejsou k dispozici aktualni, vyzkuénmalo-
Zené poznatky o tom, jak se reélbdehravaji proce-
Sy vywovani a deni ve vyuce jednotlivych vyova-
cich gredmti, kladou si projektyeSené v CPV za cil
dokumentovat, popsat a vysht, jak (a v jaké kvali-
t&) se tyto procesy odehravaji geglozit jejich srov-
navaci analyzu. Tento p@mé nara@ny badatelsky
zanmer je rozlozen daady (dikich) dkoli, na jejichz

=

L

feSeni jsou ziskavany samostatné grantové projekty.
V daném pipact sereSitelsky kolektiv uchazi o pod-
poru u Pedagogické fakulty MU s navrhem projektu
Kvalita vyuky a kurikula ve vybranych oborech Skol-
niho vzdlavani

Projekt reaguje na skuteost, ze \Ceské repub-
lice dosud neni hlowi rozpracovankvalita vyuky a
kurikula ve smyslu ¥deckého konstruktu, kolemen
hoZz by bylo mozné rozvinout empiricky vyzkum.
Nicmére nékteré studie k této problematice jsou jiz
k dispozici (Pécha 1996;

Kvalita vyuky a kurikula ve
vybranych oborech skolniho vzdélavani

Otazky soucasného doktorského studia
v oboru pedagogika na PdF MU

Zprava ze staze

Informace z CPV
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Stary 2008). Objevuji se také studie pojednavaj
o problematice kvality vyuky viznych oborech
Skolniho vzdlavani: tlesnd vychova (Muzik,

ci matické faze aj.). Podle videostudigrpdnich &d
TIMSS 1999 (Roth et al. 2006) lIze vyuku
v piirodowdnych gedmétech v Ceské republice

Janik 2002), fyzika (Zak 2006) a dali. V zahra- charakterizovat jakgpovidani o pirodowdném

ni¢i se problematice vyzkumu kvalityi (efektiv-
nosti) Skoly, vyuky, vydovani, @eni wnuje
dlouhodols velka pozornost. fkladem niize byt
Némecko, kde lze v poslednich letech sledov
nebyvaly zdjemo zkoumani kvality prodesyu-
¢ovani a deni v iznych vydovacich pedne-
tech na #iznych typech skol (Prenzel, Doll 2002
Doll, Prenzel 2004; Prenzel, Allolio-Néacke 2006
Helmke 2006). Problematika kvality uddvani
(a jejiho hodnoceni) je aktualni také na Slovens
(Turek 2002), v Rakousku (Eder et al. 2002
i ve Svycarsku (Fend 1998, Egger et al. 200
Reusser, Pauli 2003). Rasn v dalSich zemich,
jako jsou nap Velka Britanie, Belgi&i Nizoze-
mi, je otdzkdm zkoumani a hodnoceni kvalif
vzklavacich proces vénovana velka pozornost,
jak mizeme sledovat na strankatchsopisi Edu-
cational Research and Evaluation, Journg
of Personal Evaluation in Education, Studie
in Educational Evaluatiom.

Co se konkrétnich pozndilo kvalite vyuky a
kurikula tyce, zaCeskou republiku jich neni mno-
ho k dispozici. Na kvalitu vyuky weskych Sko-
lach Ize usuzovat zprdstlkovag, a to nap na
z&klad vyzkumi vysledki mezinarodi srovna-
vacich vyzkund TIMSS a PISA, které vSak posti-
huji ,pouze” oblast matematickéjippdowdné a
ctendské gramotnosti @ehledr k tomu viz Ja-
nik, Najvarova 2006) Nicméntyto vyzkumu
ukazuji, ZeceSti zaci maji problémyipieSeni
tloh, které vyZadujiaplikaci znalosti v novych
neobvyklych situacicha v ulohach, které &y
experimentalni povahu (Strakova, PotuZnikov
TomaSek 2005). Podle videostudie matemati
TIMSS 1999 (Hiebert et al. 2003)iqvazuje
v ¢eskych hodinach matematiky na nizSim seku
darnim stupni viejna interakce s celouidou
(61 % celkovéhocasu z hodiny), naproti tomu
relativné mélo pracuji Zaci samosta#i ve sku-
pinach (21 % celkovéha@asu hodiny)Ceské ho-
diny skérovaly relativé vysoko v indikatorech
srozumitelnosti a plynulosti hodiny (napexpli-
citni formulovani cik, shrnovani &iva), a relativ-
né¢ nizko v indikatorech ierusovani plynulého
praibéhu hodiny (peruSovani zwjSku, nemate-
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ucivu“ (talking about science content)reRaZzuje
interakce s celoutilou s drazem na obsahovou
spravnost. Velka pozornost jénovana opakova-
at ni, hodnoceni a zprasdkovavani kanonurpodo-
védnych znalosti. Relatignmalo ¢asu mohou Zaci
vénovat individualni praci. Charakteristickym ry-
sem ¢eskych hodin je opakovani ategé ustni
; zkouSeni Zak Udivo je nara’né, hutné, teoretic-
ké, spiSe je organizovano kolem faka definici,
ku mensi draz je kladen na vyt¥ani konceptualnich
) vazeb. Na druhou stranu seteskych hodinach
P, ¢asto objevuje sumarizacetiva, ktera pispiva

k jeho vysSi soudrznosti. VSechny hlavni poznatky

byly ve wtSir¢ hodin vyvozovany a podporovany
y prostednictvim vicenasobnych vizualnich repre-
zentaci. Co se&tendské gramotnosti tie, cesti
Zaci ntli obtize @i vyhledavani informaci v textu
a @i samostatném argumentovani (Strakova, Po-
tuznikova, Tomasek 2006). Ve vyzkumech TIMSS
a PISA se opakovarukazuje, Ze existujeelky roz-
ptyl mezi vysledkyaki riznych tym a stupa Skol.
Znané nedostatky byly shledany zejména uizak
nematuritnino studia (Strakova a kol. 200Rhcit
sounalezitostpatnactiletych zakse Skolou je podle
vyzkumu PISA 2003vyrazré pod mezinarodnim
pramérem (Strakova, Potuznikova, TomasSek
2006). Jako velmi vyznamny se ukazui® ekono-
mickych, socialnich a kulturnich faktak na vzala-
vaci vysledky zak (Greger 2004, Maju, Strakova
et al. 2006, Richa 2003, 2005a).

Souhrnem lze konstatovat, Ze postradame sys-
tematicky vyzkumy kvality vyuky, ktery by Sel na-
A, pri¢ kurikulem ¢eského Skolniho vathvani a zo-

y hledhoval gitom odliSnosti vyplyvajici ze specific-

ké povahy tiva v riznych vywovacich pedne-

n- tech. Pokus vypracovat zakladnu pro takto pojaty
vyzkum je jednim z cil predkladaného projektu.
Projekt se bude zaffovat zejména na zkoumani
kvality v téch oblastech vyuky a kurikula, které se
z pohledu dosavadniho vyzkumu (viz vyse) jevi
jako problematické.

N —




2. Cile projektu, zpasob jejich dosazeni
Cile predkladaného projektu:

a.

Zpiisob dosahovani ail predkladaného projektu:

Ad a) Mapovani stavu poznani sledované problen;

Ad b) Vypracovat teoreticka a konceptualni vychg

Zmapovat domaci a zahkamistav poznani
kvality vyuky a kurikulaa oblast jazykového,
matematického, ffgodowdného, spolegensko-
védniho a estetického wddvani (bez naroku

na uplnost; dle slozetésitelského tymu).
Vypracovat teoretickd a konceptuélni vychg
diska pro empirické zkoumani kvality vyuky
a kurikula ve vybranych oborech Skolnihg
vzaklavani.

Formulovat vyzkumné cile a otazky pro nava
zujici vyzkumny projekt (2009) zaiffeny na
empirické zkoumani kvality vyuky a kurikula
ve vybranych oborech Skolniho wavani.
Navrhnout metodologii zkoumani kvality vy-
uky a kurikula ve vybranych oborech Skolni

ho vzdlavani (bude aplikovana v navazut

jicim projektu 2009).

tiky bude zaloZzeno na reSerSich v domaci
zahranini literatde. V prvnim kroku budou
definovana kritéria vyéru studii
(teoretickych, metodologickych, empiric
kych) za oblast jazykového, matematickéh
piirodowdného, spokenskoedniho a este-
tického vzdlavani. Nasledh budou vybrané
studie podrobeny obsahové analyze. Vyst
pem vztahujicim se k cili (a) bude sériep
hledovych studii, které kolektiyeSiteli na-
bidne k publikovani do dkterého
z odbornych recenzovanyatasopis (nap.
Pedagogika, Pedagogicka orientace, Peda
gicka revue, Orbis scholae).

diska pro zkoumani kvality vyuky a kurikulg
ve vybranych oborech Skolniho wkavani
znamena zabyvat se otédzkami terminologi
kého vymezeni pojinkvalita vyukya kvalita
kurikula. Resitelsky kolektiv se bude konfron-
tovat s domacimi a zahr&nimi pristupy
k vymezovanidchto pojnti, pokusi se identi-
fikovat teoretické koncepce stojici v pozad
téchto @istupi. Vystup vztahujici se k cili (b)

D

1a-
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Ad ¢) Zmapovani
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bude zapracovan dorghledové studie (viz
vySe — cil a).

stavu poznani problemati-
ky kvality vyuky a kurikula(ad a) spolu

S vypracovanim teoretickych a konceptudl-
nich vychodisek jejiho zkoumani (ad b) je
piedpokladem pro formulovani smysluplinych
a nosnych vyzkumnych éila otdzek pro na-
vazujici vyzkumny projekt, ktery bude podan
v roce 2009 a ktery bude sledovanou proble-
matiku dale rozvijet (viz cil c). Cile a otazky
pro navazujici projekt budou formulovany
v operacionalni rovih a pokud mozno tak,
aby sngiovaly ke kltovym problénim kvali-

ty vyuky a kurikula (viz bod 1).

Ad d) V navaznosti na dosazeniidi), (b), (c) bu-

de navrZzena metodologie zkoumani kvality
vyuky a kurikula ve vybranych oborech Skol-
niho vzalavani. Pedpoklada se, Ze tato me-
todologie bude aplikovana v navazujicim pro-
jektu (2009). Vytvéeni metodologie bude
zaloZzeno na dosavadnich zkuSenostegte-

la (nag. s vytv&enim kategorialnich systém

a posuzovacich Skal pro CPV videostudie) a
bude se opirat 0 nejngsi metodologickou
literaturu k dané problematice.

Vystupy za cile (a), (b), (c), (d) budou naskedn

vyuzity pri podavaninavazujiciho projektu v roce
2009 (nag. vyzkumny projekt PdF MUWi projekt
GA CR). Problematikakvality vyuky a kurikula
bude déale rozpracovana do podampdelovych
diserta’nich projeké, které budou vypisovany
pro uchazeée o doktorské studium oboru Pedago-
gika od akademického roku 2009/2010.

3. Podil studenti na projektu

Do feSeni projektu budou zapojeni zdjemci
z fad studenit doktorského studijniho pro-
gramu Pedagogika (se z&f@nim na oboro-
vou didaktiku), kt&f ve svych disertaich
pracich zkoumaji problémy v¥avani, ge-

ni, vyuky a kurikula v iznych oborech
Skolniho vzdlavani.
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. Prace studentse bude odehravat ve spolu
praci s dalSimiesSiteli a pod supervizi od-
borného garanta projektu. Bude &pat
ve zpracovani reSerSi a podkladovych mate-
rialt, které budou vyuzityip piipraw hlav-
nich publik&nich vystuf projektu; studen-
ti v nich budou figurovat jako spoluatito

. Zapojeni do fedkladaného projektu studen
tam umozni seznamit a konfrontovat s
s problematikou empirického zkoumanj
kvality vyuky a kurikula, coZ bude do jisté
miry vyuzitelné v disertaich pracich,
popr. v navazujicich projektech typu ,post;
doc*.

11%

4. Podil z&astnénych uéitela na projektu

. K teSeni projektu budou dle zajmiizvani
také Skolitelé a konzultanti Zastrénych
student.

. Jejich prace se bude odehravat ve spolupra-
ci s dalSimireSiteli a pod supervizi odborné;
ho garanta projektu. Bude sipeat v gripra-
vé publikanich vystuf projektu; witelé
v nich budou figurovat jako spoluatdito

. Zapojeni do pedkladaného projektu jim
umozni seznamit a konfrontovat se s probl
matikou empirického zkoumani kvality vy-
uky a kurikula, coz bude do jisté miry vyu;
Zitelné ve vlastni vyzkumné praci, gop
v navazujicich projektech.

1Y%}
1

5. Planované konkrétni vystupy

. Hlavnim vystupem bude sériéghledovych
studii, které budou nabidnuty k publikovan
odbornym recenzovanyfasopism. Studie
budou naslednslouzit jako vychozi progra-
movy materiél, z &hoz budereSitelsky tym
vychazet p podavani navazujiciho vy-
zkumného projektu (ndp vyzkumny pro-
jekt PdF MU nebo GACR).

. Problematikakvality vyuky a kurikuldbude
dale zpracovana do podoby modelového
disert&niho projektu, ktery bude vypsan
pro uchazé& o doktorské studium oboru
Pedagogika v akademickém roce 2009/
2010.

—_—
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Uspaadani 4 pracovnich semifiav CPV
(2 v pribeéhu JS, 2 v ptbéhu PS), na nichz
budou koordinovany aktivityclena reSitel-
ského tymu a fiibézné prezentovany vysled-
ky feSeni projektu.

6. Casovy harmonogram projektu
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Otazky sowasného doktorského studia
v oboru pedagogika na PdF MU

Pavel Sochor,
Pavel Whiak

Z iniciativy studentské komory Akademického
senatu Pedagogické fakulty Masarykovy univerzi
ty se dne 26. 3. 2008 usk&mdo neformalni se-
tkani studerit doktorskych studijnich program
PdF MU. Studentskou komoru vedla k usgtani
této akce pedevSim pdtba provazafsi komu-
nikace mezi jednotlivymi zastupci univerzity, ktet
ii se podileji na chodu a koncepci doktorského
studijniho programu pedagogika a doktorskym
studenty. Tomu také odpovidalo sloZeni vystup
jicich, kte&i prezentovali fitomnym studerim
svoje vize, budouci stn kterym by se o dok-
torské studium na PdF MU ubirat. Postéipy-
stoupili Doc. PaedDr. Vladislav Muzik, CSc. -+
prodékan pro narodni vyzkum a doktorské stud
um, Doc. PhDr. Mgr. Tomas Janik, Ph.D. — ve
douci Centra pedagogického vyzkumu (CPV|
Mgr. Petr Knecht, Ph.D. — odborny asistent CP
Mgr. Petr Najvar — student doktorského studijniijo
programu pedagogika PdF MU a pracovnik CPV
a PhDr. Mgr. et Bc. Karel Pancha, B.A. Ph.D. —
odborny asistent na katedspecialni pedagogiky
PdF MU.

Doc. Muzik seznamil ffitomné seZpravou
o stavu a vyvoji doktorského studia na PdF MU
kterou gedlozil Akademickému senéatu. V ni Ize
pozitivné hodnotit rostouci piy student doktor-
skych studijnich programmbéhem poslednich let.
Zarover vSak upozornil na postupné kapacitn
naphovani limita Skoliteki, kterfi jsou schopni
veést ¥ studiu studenty DSP, zvil&3pak studenty
se zamrenim na program pedagogika. Dale tak
zhodnotil piibéh prijimacihotizeni vedeného pro

14
1

—

—_—

obor Pedagogika v roce 2007, kde jako zasadni

piicinu neuspchu rekterych uchaz&i uvedl
.nedostaténou arové predkladanych projekt
disert&ni prace, neuspokojivou orientaci uchaze-
¢e v metodologii pedagogického vyzkumuii-p
padré nepedagogické zaiteni disertani prace”.
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Také bylo upozoréno na chybjici hlubSi spolu-
praci mezi oborem pedagogika a dalSimi obory na
fakulte, reprezentovanymi jednotlivymi katedrami.
Casténé by k potebné integraci vztavacich
obori mohla pomoci op&tni, kterd byla f@dsta-
mena. Jedna se o role Katedry pedagogiky a CPV,
ktefi budou nabizet obdm (katedram) nosna, pe-
dagogicky nebo didakticky orientovana vyzkumna
témata a koordinovat pedagogicky vyzkum na fa-
kulté. Pritomni byli dale seznameni gkolika z&-
sadnimi zariry, které se v poslednich letech reali-
zovaly nebo se préwiripravuji a smdiuji k podpo-

e a zkvalitgni DSP.

Kazdora@né jsou dtkanem vyhlaSovany progra-
my na podporu studia v DSP — fakultni vyzkumné
projekty, programy na vybaveni pracavidokto-
randi, programy na podporu doktorskych konfe-
renci a semirié, programy na podporu kvalifika
niho ffistu akademickych pracovriksSkoliteki).

. V roce 2003 bylo #izeno Centrum pedago-
gického vyzkumu (CPV) jako konzuttai a
koordinani pracovi& pro pedagogicky ori-
entovany vyzkum na PdF MU.

Vroce 2007 byl vydan Pokyn ékana

¢. 3/2007 k realizaci zé&vecnych praci. Ten-
to dokument dopotiuje koncipovat bakata
ské a magisterskeé prace tak, aby v navaznosti
na ré bylo mozné vypracovat nosné projekty
doktorskych disertmich praci.

Fakulta zapojuje doktorandy do vyzkumnych
zamera fakulty, vyzkumnych projekt gran-
tovych agentur nebo do projéktesortniho
vyzkumu.

Pro rok 2007/2008 byly pro uchaeeo dok-
torské studium vypsany volitelné senii@a
Metodologie — fipravny kurz pro uchaze

o doktorskeé studium I. a Il. (SZ9MP_MDS1
a SZ9MP_MDS2). Tyto semiifé jsou zank
feny na koncipovani projektdisert&nich
praci, gedkladanych k fijimacimuiizeni.

V roce 2008 bude umo#no navrhovanym
Skolitelim z(astnit se fjimacich zkousek
svych uchaz&.

Magisterské studium ditelstvi na PdF MU
bude bezodkladndoplrétno o problematiku
metodologie pedagogického vyzkumu.
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. V roce 2007 byla usgadanaCelofakultni
mezioborova konference studéendoktor-
skych studijnich prograiin kde byly pre-
zentovany nejlepsSi doktorské prace &en
cich student prezewni formy studia (tyto
prace jsou publikovany &asopise Pedago-
gicka orientace).

. Vroce 2008 budou uspadany oborové
seminde student doktorskych studijnich
programii, na nichZz budou prezentovany
nejlepsi projekty disertaich praci studeft
1. a 2. réniku DSP.

. V roce 2008 CPV vypracovalo a nabidlg
vedoucim kateder spolupréci a aktivity, kte
ré by nely vést k dalSimu zkvaligni DSP
v oblasti pedagogického vyzkumu (srov.
Muzik, 2008).

A4

Je zdeteba vyzdvihnout otéenost a vsfcny
piistup, se kterym pr@t#tan Muzik odpovidal na
jednotlivé otazky studetit které i pro &j byly dle
jeho slov inspirujici a podné.

Dale pak na setkani vystoupil doc. Janik, kte
nabidl studeritm nékolik moznosti ke spolupraci
s CPV v prezentaci aktivit, které CPV vyviji &m
rem ke zkvaliténi doktorského studia na PdF MU
Na prvnim mist je tteba zminit vytvéeni publik&-
nich gilezitosti pro studenty DSP. Prostor pro pulp
likovani je nabizen v Bulletinu CPV, jehoz editory
jsou P. Knecht a V. Najvarova, a v recenzované
casopisu Pedagogicka orientace, jehoZz vedoud
redaktorem je doc. T. Janik. Bylo taki&gstaveno
mozné budouci nosné téma pedagogického vyz
mu na PdF MU — vyzkum kurikula. K tomuto aktut
alnimu tématu se uskdtd na PdF MU dne 24. —
25. ¢ervna 2008 konference s ndzvem ,Kurikulum
ucebnice z pohledu pedagogického vyzkumu®, kd
budou mit studenti DSP pedagogikéilgZitost
nejen se hlouli seznamit s touto problematikou,
ale také jim je danaifezitost vystoupit se svym
prispivkem k tomuto tématu. CPV napomaha pra
porddanim takovych odbornych sentina konfe-
renci ke zkvalitani doktorského programu na PdF
MU. DalSi podjirné aktivity reprezentuje néglad
cyklus odbornych f@dnasek nazvany ,Poéty pro
pedagogicky a didakticky vyzkum®, v jehoz rdmg
priblizné v mesicnich intervalech vystupujifedni
domaci i zahratini odbornici. Cyklus byl zahajen
dne 13. 3. fednaSkou Mgr. Patricie Jelemenske

T~
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Y
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e

Ph.D. Za dalSi aktivity CPV pro podporu DSP ozna-
il T. Janik p#adani semiié pro studenty vSech
roénikia DSP, na kterych maji moznost studenti vy-
stoupit a prezentovat jednotliv@sti svych diserta
nich projekii. Na tyto semini& jsou zvani také za-
jemci o studium DSP. Za velmi cennou aktivitu pak
studenti oznéli jednotlivé konzultace k metodo-
logickym problénim pedagogického a didaktického
vyzkumu s pracovniky CPV.

DalSim vystupujicim byl dr. Knecht, ktery svou
prednasku #noval gedevSim problému Skolitel
Spol&né se studenty hledal idealni ,vlastnosti Skoli-
tele a jeho Ulohuipvedeni studenta jeho studiem. Dr.
Knecht prokazal jiz &hem sveho studia v DSP schop-
nost konstruktivni kritiky na téma DSP (Knecht 2007
Lzefici, Ze jeho fispsvek ispil k otevenosti a nabi-

dl studenim prostor pro definovani konkrétniho pro-
blému g jejich studiu. Musime vSak upozornit, Zze
praw vymezeni zakladnich nedostatktypického
Skolitele” ukazovalo naifliSné ¢asové zatizeni jed-
notlivych osob kompetentnich vést své doktorske stu
denty (zmigné mimo jiné v fispivku doc. Muzika),

a na jistou mezeru v oborddidaktickém vzdavani,
kterd méa skj pavod ve zruSeni didaktickych praco-
vist’ v 90. letech minulého stoleti.

Dulezitym pispsvkem pro vSechny zastréné
bylo také vystoupeni dr. Rachy, ktery na zaklad
zahraninich zkuSenosti, referoval o doktorském stu-
diu na Sinclair Community College, Dayton, Ohio,

m kde &l moznost jako &itel pasobit a kde se také se-
imtkal s odliSnym zfisobem vedeni studénbSP. Mu-

sime konstatovat, Ze riéifdad participace z@najicich

ku-doktorskych studefit na vyzkumech jejich starSich

kolegi a potazmo jejich Skolitélje u nas prozatim
pouze narétem k zamysleni a snadkaly v budoucnu
bude nartem k realizaci. Klady nenidba v tomto
postupném ,Slechhi mladého ¥dce” zdiraziovat.

Zawrem dostal fileZitost seznamit své &aajici
kolegy scestou svym doktorskym studiem Mgr.
Najvar. Jeieba mu pogkovat za ochotu pétit se
s itomnymi o ptibéh svého studia, které pgado-
korcuje, také proto, Ze momentéldokortuje svoji
disert&ni praci a aktuathnekteré probirané problémy
proziva (zvlast problém vSech studeénDSP —¢asova
tisan).

O otevtenosti a véfcnosti celého setkani&itila
také nasledujici rozvinuta diskuze nad témaispp
vatel, ale také nad problémy jednotlivych student
DSP, které v neformalni atmosgéesili nejen se svy-
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mi starSimi kolegy, ale také se zastupci pedagégick
fakulty. Lze jen doufat, Ze podobné neformalni&etk
ni se uskui@i i pristi semestr. VSem vystupujicin
dékujeme za jejich ochotu a ¥ieny pistup jak
k tomuto setkani, tak také k problém DSP peda-
gogika na PdF MU.
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DosSlo do redakce 1. dubna

Andéla Ravjan

V rdmci gripravy disertani prace se mi dosta-
lo jeding&né ilezitosti stravit jarni semestr aka-
demického roku 2216/2217 mastitutu zakladni-
ho didaktického vyzkunteakulty didaktiky Masa-
rykovy univerzity v Bri. V této kratké zprav
bych rada striné popsala historii a s@¢asné
smefovani tohoto Institutu.

Institut sidli v historickych budovach n&d
Parici, jeZ pati Masaryko¥ univerzit jiz 270 let,
a v nichz fsobilafada velkych postaveské pe-
dagogiky a didaktiky. Institut se sklad&zddle-
ni zakladniho didaktického vyzkumu primarniho
vzatlavani a Oddeleni zakladniho didaktického
vyzkumu sekundarniho kavani a organizané
pod r&j spada iExperimentalni primarni Skola
(1.-5. r@nik) aExperimentalni sekundarni Skolg
(6.—13. r@nik). Historicky se tyto experimentalni
Skoly staly sotiasti Fakulty didaktiky v 90. letech
21. stoleti, integraci tehdejSich fakultnich zéklad
nich Skol Bakalovo n&bzi a Kidlovicka.
V souasnosti jsou abexperimentalni Skoly tvo-
feny jednouifdou (15 — 25 Z4K v kazdém ro-

Strana 24

niku. Hlavnim principem experimentalnich Skol je
vedeni BzZné vyuky; Skoly jsou spadové pro nej-
blizsi okoli fakulty, podminkou profigeti je vSak

z etickych divodi souhlas rodit s archivaci a vy-
zkumnym vyuzitim veSkerych vyzkumnych dat
parizenych v laborafidch Institutu. Samotné Skolni
téidy jsou totiz didaktickymi laboratemi.

Kazda skolnifida je umistna v jakési kostce
situované do $edu prostoru fipominajiciho maly
anticky amfiteatr. Jeji &y jsou tvdeny jedno-
smérné prihlednym materialem, ktery uviitvy-
tvéri zdani Bzné Skolnittidy, zvenku vSak umoz-
nuje @imo pozorovat vyuku se@asré desitkam
posluchau Fakulty didaktiky i jinych fakult Masa-
rykovy univerzity. Vyzkumné&ist vsak spoiva
v pozorovani zprogtdkovaném. Sdadsti kazdé
didaktické laboratte jsou desitky videokamer
a smérovych mikrofonii, které umo#uji zazname-
nat komplexni &ni ve tid¢ v ténmei absolutni upl-
nosti. Nejenze je kazdy Zak sniman zvlastni kame-
rou a citlivym audiozaznamovym iZaenim, ale
dimysiné postaveni kamer uninge snimat tite-
le i zaky z vice UHi pohledu, & stoji ve tidé kde-
koli a jsou orientovani kterymkoli strem.

Kazda vydovaci hodina je tak zdrojem obrov-
ského mnozstvi dat: videozaznamy a audiozazna-
my z kamer a mikrofain Wwitelova giprava na ho-
dinu, testoveé vysledky ZakV sowasné dobje ve
spolupraci s kolegy z Fakulty Neuropsychologie
MU intenzivre hledan zfisob, jak v kazdé vyio-
vaci hodig monitorovat a zaznamenévat mozko-
vou aktivitu nejen titele, ale i zak, coz je proza-
tim spojeno s népkonatelnymi technickymi obti-
zemi.

Cast takto ptizenych dat je zpracovavanacpo
tacové, jsou vyhodnoceny kvantitativni charakte-
ristiky, které umozni popsat hodinu pomoci zave-
denych exaktnich didaktickych vé&h (didakticka
intenzita ¢ = 0,495 Komenského)&tdina dat je
vSak archivovana, aby mohla byt pégapracova-
na kvalitativnimi postupy pracovniky Institutdi,
nabidnuta ke zpracovani zajeint z fad studernit
didaktickych a pedagogickych fakult Evropske
unie i ze zahragi. Takto komplexni empiricka
data umo#uji provadt studenim drobné empiric-
ké sondy do procésvyucovani a deni, stejg jako
védeckym tyniim provadt rozsahlé longitudinalni
vyzkumy.
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Semestr straveny na tomto vyznamném pracov
ti mé odborrg velmi obohatil. Pokud o tétendi
tohoto periodika projevi zajem, rada secktarém
z dalSicheisel podlim o své zkuSenosti podrodjin

Konference Kurikulum a uéebnice
z pohledu pedagogického vyzkumu

Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU
Statny pedagogicky Ustav Bratislava spolifoia-

ji cesko-slovenskou konferenci Kurikulum 3
ucebnice z pohledu pedagogického vyzkumu, kt
ra se uskutmi ve dnech 24. — 25. 6. 2008 na Pd
MU. Na konferenci se yadném terminuighlasi-
lo 35 Eastniki.

S hlavnimi referaty vystoupi:

Prof. PhDr. Jan Priicha, CSc.
MoZnosti vyzkumu &ebnic se
zantirenim na zdkovodeni
Prof. PhDr. Zdenék Benes, CSc.

Komunikani charakteristiky &ebnic
socialre humanitnich pedmeéta

Prof. PhDr. Josef Maiak, CSc.
Funkce @ebnice v moderni Skole
RNDr. Méaria Nogov4, Ph.D.

Hodnoceni kvality &ebnic a kurikulum

T ®

i§I Informace z CPV

Dne 17. 4. 2008 se uskdtel v zasedaci mistnosti
dékanatu PdF MUBSemin studend 1. a 2. r@niku
doktorského studijniho programu pedagogikia
semindi vystoupili:

PhDr. Petr Hlad’o
(Volba povolani zak zakladnich Skol v kontextu
rodiny)

Mgr. Simona Sebestova

(Prilezitost k rozvijeni zékladnich jazykovych do-
vednosti ve vyuce angtiny: videostudie vyuky
anglického jazyka na 2. stupni ZS)

Mgr. Petra Plchotova, M.A.
(Analyza receptivniho verbéalniho obsah&elonic
francouzstiny pro vz#lavaci obor DalSi cizi jazyk)

=

V ramci cyklu grednaSekPodrety pro pedagogicky
a didakticky vyzkum zasedaci mistnostidRanatu
PdF MU vystoupili:

Mgr. Patricia Jelemenskd, Ph.D.s prednaskou
Vytvorenie debného prostredia a evaluacia vyko-
nov: ulohy TIMSS z pdadu vyskumu didaktickej
rekonsStrukcig13. 3. 2008).

Doc. PhDr. Tomas Janik, Ph.D.s prednaskou
Empiricky vyzkum vzthvani v Nmecku: sodas-
ny stav, strategickeé zaimy a projekty(10. 4. 2008)

L]

Kolektiv pracovnik CPV PdF MU navstivil ve
dnech 3. — 6. 4. 2008 katedru pedagogické psycho-
logie Univerzity Friedricha Schillera v Jenkde
navazal uzsi vzajemnou spolupracéhBm tiden-
niho workshopu byla navrzena podrobna koncepce
publikace On the Power of Video Studies, ktera
vyjde v remeckém nakladatelstvi Waxmann Ver-
lag. Editory budou Tomas Janik a Tina Seidel.
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I Knizni novinky

VL CKOVA, K. Strategie uéeni cizimu jazyku.
Brno : Paido, 2007.

Cilem publikace je postulovat a testovakteré
zakladni vztahy (fpadré zakonitosti) tykajici se
strategii @eni a indikatak efektivity uieni cizi-
mu jazyku a fispét tak k rozvoji teorie strategii
uceni cizimu jazyku. Nabizi také komplexni dig
gnostickou techniku strategiéeni cizimu jazyku
(invent& strategii) pouzitelnou ve Skolni prax
I pro autodiagnostiku.

JANIK, T. Metodologické problémy vyzkumu
didaktickych znalosti obsahu Brno : Paido,
2008.

Publikace je vystupem za druhy ri#Seni projek-
tu GA CR 406/06/P037 Didakticka znalost obsg
hu jako kltovy koncept kurikularni reformy, je-
hoZ cilem je mimo jiné pomoci rozvijet kurikular
ni a oboro¥ didakticky vyzkum zamteny na
procesy vydovani a deni.

Pozvanka na grednasku

Centrum pedagogického vyzkumu
PdF MU vas zve na nasledujid¢epgnasky:

" Pedagogicka ‘\‘

) fakulta .
MU /
\ pedagogického

Centrum |
vyzkumu

Mgr. David Greger, Ph.D.

Vyuziti indikator a p¥#i hodnoceni
spravedlivosti vzdélavacich systéni

Educational Research ',
Centre |

Prednaska se uskut® v ramci cyklu pednasek
Podrety pro pedagogicky a didakticky vyzkum
v Gtery, 13. 5. 2008 od 12:30 v zasedaci mistnosti Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU
dékanatu. Poric¢i 31, 603 00 BRNO

Telefon 549 49 1677
E-mail: CPV@ped.muni.cz

www.ped.muni.cz/weduresearch
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Disertaéni projekty studenti
doktorskych studijnich programu

Dne 17. 4. 2008 se uskutd semind, jehoz
cilem bylo poskytnout prostor studémt 1. a 2. r¢-
niku doktorského studijnino programu Pedagod
k prezentaci disertaich projekli. Na semina pre-
zentovali své projekty fit nominovani student
(PhDr. Petr Hldo, Mgr. Simona Sebestova, Mgr
Petra Plchotovd). Prezentovariéspevky byly lek-
torsky posouzeny (viz zprava K. Kové vcisle
4/2008 Bulletinu CPV), na zaklagiipominek byly
projekty zpracovany do podoby studii a jsou pu
kovany v tomtatisle Bulletinu (3/2008).

Uspdadani semin@ a lektorské posouzer
prispvka bylo podpdeno fakultnim projektemn
MUNI/41/062/2008Prilezitosti pro rozvijeni aka:
demickych kompetenci studenbktorskych studij
nich progrand.

D

Uvnitr tohoto cisla:

Disertacni projekty student& DSP

Analyza verbalniho obsahu ucebnic
francouzstiny pro jazykovou uroven Al

Volba povolani zakt zakladnich skol
v kontextu rodiny

Prilezitosti k rozvijeni zakladnich jazyko-
vych dovednosti ve vyuce anglic¢tiny:
videostudie vyuky anglického jazyka

na 2. stupni 2S

Zprava z konference

Pozvanka na konferenci

i

Analyza verbalniho obsahu @ebnic
francouzstiny pro jazykovou urovai
Al

Petra Plchotova

Problematika vytru obsahu &ebnic se v satasné
doke, kdy viad evropskych Skol probihajiutezité
‘kurikularni reformy, dostava do pimuli pedagogic-
kého z4jmu. V ramci evropskych inte@néch proce-
st dochazi ke stBovani vzalavacich politik jednot-
‘Iivych ¢lenskych zemi Evropské unie, coz se tyka
obzvlast politiky jazykoveé.

Rada Evropy, ve snaze zajistiét$i prehlednost
jazykovych kompetenci naiznych arovnich, vydala
v roce 2001 dokument s nazvespoleny evropsky
refererni ramec pro jazyk{SERRJ) Na jeho zakla-
dé jsou vypracovavany jazykove deskriptory pro jed-
notlivé jazyky ¢lenskych zemi.Ty jsou tvdeny
zvla¥ pro kazdou ze Sesti Grovni popsanych
v SERRJ a slouzi fpdevSim tircam jazykovych
programi a autoim vyukového materialu, nebo
podrobré definuji verbalni slozku obsahgchto do-
kument.

V Ceské republice jsou pozadavky SERRJ zapra-
covany do Ramcovych vzthvacich  prograni
ve vzdtlavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace
v podolg o¢ekavanych vystup kterych ma zak do-
sahnout na konci jednotlivych obdobi vyuky jaéyk
V Ramcovych vzthvacich programech pro zakladni
vzcblavani (RVP ZV) odpovidaji ekavané vystupy
ve vzdlavacim oboru Cizi jazyk udrovni A2 a
ve vzdlavacim oboru DalSi cizi jazyk arovni Al
podle SERRJ.
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Ucebnice FJ pro ZS schvalené MSMT Uroven kompetenci podle SERRJ
Nazev Vék Casova dotace Al A2 B1

En fra- 8-10 2 §kolni r.

necais 1

Alex et 7-8 60 vyué. h.

Zoé 1

Alex et 8-9 60 vyué. h.

Zoé 2

Extra l 12-13 60-70 vyucd. h.

Extra 2 13-14 60-70 vyucd. h.

Extra 3 14-15 60-70 vyucd. h.

Tab 1: Seznamdebnic francouzského jazyka pro ZS gledou schvalovaci dolozkou MSMT

V souladu s povinnosti stanovenou RVP Z\f, Al pro francouzsky jazyk a odvolavaji se pouze na

musi $koly vCR nabidnout pro_vadavaci obor- aroveai Al popsanou ve SERRJ ve velmi obecné
Cizi jazyk na prvnim stupni ZStednostg ang- roviné, mazeme zpochybnit i jejich verbalni obsah,
lictinu. Jiné cizi jazyky jsou tedy v praxi W ktery uz je vSak ieba o¥fit naracngjsi studii

vany \Wtsinou az na druhém stupni ZS v ramgi
vzklavaciho oboru DalSi cizi jazyk, jakéeguoimet
volitelny ¢i nepovinny. V souladu s politikou Ra-
dy Evropy je vSak v dnesni dolladen draz na

5 Bl

podporu mé# vyucovanych cizich jazyk coz je § E; 2 G 8
piislibem rozketu vzdlavaciho oboru Dalsi cizi B~ O g £ e
jazyk na zakladnich Skolach v nasi zemi. 2y gyELL .

K mérg vyucovanym cizim jazykm pati £33 E § v EE o s B e
v Ceské republice i francouzstina. Vychazime-i E §[> I E‘ E § E %\ gl
ale z pedpokladu, Ze ve&sine pripadi by meli CE- T [ BRI I = S !
zaci v tomto jazyce dosahnout na konci zakladni . . e e .
Skolni dochazky uarown Al podle stupnice =
SERRJ, z udéjuvedenych vydavateli zjistime, z & 7 aﬁ
Ze Webnice francouzského jazyka pro st&vaci = ?é < & =
obor Dal3i cizi jazyk (aci vesku 12-15 let), <52 AL 5[] —
jimz byla udlena schvalovaci dolozka MSMT, E B2 3] |8 &l [5]1E]|2
bud’ neodpovidaji arovni Al pozadované RVPP E }g :g EE E g Y o §
ZV, nebo jsou v rozporu se stanovenou hodinp- Tl lE FLIR G S & | |2
vou ¢asovou dotaci (viz. tabulka 1). Neni aife-t EIRE - E Tg ol ||| E
ba provadt dalsi naréna Seteni k vyvozeni za- g g % 0|2 5 E S [ [=
véru, ze sotasna nabidkadebnic francouzstiny e - A gl g
pro ZS schvalenych MSMT neni v soulad(s < & [° & [ |
s kurikularni politikou \Ceské republice. fhléd- & o 5
neme-li navic k faktu, Ze tytatabnice byly vyda-

ny pred vznikem jazykoveho deskriptoru ur@vn Schéma 1: Struktura deskriptoru Niveau Al pourdedais
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za pomoci zmignych deskriptal. Ty byly sesta-
veny na zaklagl dlouholetych vyzkum a zkuSe-
nosti odbornik Useku jazykoveé politiky Rady
Evropy, s pihlédnutim k frekvenci vyskytu slov a
k lexikalni a syntaktické natoosti @i osvojova-
ni ciziho jazyka. Vzhledem k tomu, Ze Hepte-
ny verbalni obsah a jeho neémda distribuce
v ramci webnic ciziho jazyka G¥e mit neblahy
dopad na Skolni ugpnost zak, jedna se o velmi
zavazny problém, jenz se stakegdnttem naSeho
vyzkumneého zawgru.

Niveau A2

Deskripto-
pour le

Nastroj
FJ schvale{ ry

pour le

francais

francais

Vzorek

Ucebnice

né MSMT | Niveau Al
pro vzcla-

vaci obor

Dalsi cizi

jazyk

b-
sahova
analyza

textu

s

Metody
vaci o

Srovna-

Dosavadni staweSeni
a poznani dané problematiky

Ve s&t¢ se dostala verbalni slozka obsahu jazy:
kovych wWwebnic do centra zamu jiz koncem
19. stoleti, a to v souvislosti se sestavovanim tz\
frekvertnich slovnik pro didaktické Gely
(Pricha 1998, str. 57). Jednalo se 0 seznamy slc
sgazené na zakl&d cetnosti jejich vyskytu
v textech daného jazyka. Prvni¢ehto slovnik
vznikly v Rusku v roce 1889 (N. A. Rubakin) a
v Némecku v roce 1898 (F. W. Kaeding). Vroce |=
1921 byl publikovan Thorndiky slovnik pro O
americké ditele The Teacher’s Word Booktery
byl pozdji pouzivan i k hodnoceni obtiznosti tex-
tu webnic. Z vysledik vyzkumi vyplynulo, Zze  urcovani jazykového obsahwéebnic a dalSiho vyu-
ucebnice obsahujici fpvazri slova s vysokou kového materialu (Cuq 2003). S nastupem komuni-
frekvenci vyskytu v angiiné jsou pro zaky kativniho gistupu ve vyuce jazykv 70. letech byl
snadijSi nez w@ebnice pouzZivajici slova malo tento nastroj kritizovan jako nepedagogicky a byl
frekventovana. U nas se v padesatych letech tou nahrazen novym, tz\Wiveau seuil neboli prahova
problematikou zabyval nap prof. J. Maak arovei, ktery vznikl v ramci mezinarodniho projek-
(Manak, Svec 2004). tu Rady Evropy (Coste, Courtillon a kol. 1987). Ten
Co se tye vyzkumi vybéru verbalniho obsa- definoval zakladni kompetence peitiné k Bzné
hu webnic francouzstiny, tato problematika se komunikaci v cizim jazyce, rozepsané do konkrét-
dostala do pamdi zejména v 50. letech 20. stole- nich pojmi a frazeologickych obratdle daného ja-
ti, kdy se Francie velmi angaZzovala v celdsy  zyka. Na rozdil od jf@dchoziho nastroje nebyl vy-
vém Sfeni jazyka a kultury. V té débvznikl na  pracovan za pomoci ankety, ale odpovidal spale
zakladt statistickych vyzkur uzivani mluvené- mu evropskému modelu, vypracovanému na zé&klad
ho jazyka a nasledné analyzy frekvence slovnic' konsenzu.
a gramatickych vyraz novy referefini nastroj Dnes vznikajici deskriptory pro jednotlivé ev-
nazvanyLe francais fondamentakakladni fran- ropské jazyky vychazeji z myslenek refemimo
couzstina (Gougenheim 1958)eBtoze vysledky nastrojeNiveau seuil s tim rozdilem, Ze korespon-
vyzkumu byly do jisté miry zmanipulovany duji s jednotlivymi jazykovymi Urowmi SERRJ a
schvalovaci komisi, hrél tento nastroj vyznamnol specifikuji jazykovy obsah zvlé&s pro kazdou
roli v oblasti vyuky francouzstiny po celé obdobi z téchto Urovni. JelikoZ se jedna o nastroje pow
60. let, kdy se stal normativhim ramcem pronové, nebyly zatim pouzity k vyzkumné analyze

Pristup
Kvanti-

bal-| tativni
Si

bsah tebnic

aver
bor Dal

s

~

MSMT pro vzd-

s

avaci o
ni Al stanovené

Zjistit nakolik
odpovi

nio

FJ s doloZzkou

CJ vystupni Grov-
RVP 2V

Tab 2: Design disertaiho vyzkumu
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verbalniho obsahu jazykovyckebnic. Dosavad-

ni okrajova testovanicebnic Urove Al urie-
nych k vyuce francouzského jazyka pomoci dané-
ho deskriptoru vSak poukazuji na skutest,

Ze se jedna o objektivni a spolehlivy nastroj
k analyze jazykového obsahtebnic francouzsti-

ny (Beacco 2008), a k naSemu zémtudiz zcela
adekvatni.

Cile vyzkumu, metody
a predpokladané vystupy

Cilem vyzkumu bude @¥it, nakolik verbalni ob-
sah @ebnic schvalenych MSMT a odpovidajicich
vékovému kritériu Zak pro vzdlavaci obor DalSi
cizi jazyk skutén¢ odpovida poZzadované vystup-
ni arovni Al stanovené RVP ZV.

V praxi je cilem vyzkumu poukazat na exis-
tenci deskriptal jazykovych arovni a na moznos-
ti jejich vyuzivani nejen jako nastroje usnag-
ciho tvorbu jazykovych programa vyukového
materialu, ale i jako néstroje slouziciho k evaluac
verbalniho obsahu jazykovyckiebnic.

Ve snhaze o podporu vyuky francouzstiny jako
meére vyucovaného ciziho jazyka je cilem i podni-
tit tvahy o vypracovani novecebnice, ktera by
vychazela z deskriptoru Uro¥nAl a sodasre
zarila pInéni pozadavik RVP ZV na vzdlavaci
obor DalSi cizi jazyk, s ohledem nakvzaki
a hodinov&asoveé dotace.

K vyzkumu pouZijeme metodu srovnavaci
analyzy. Rozboru podrobime verbalni obsah
ucebnic, které se v soasné dob pouzivaji na
zékladnich Skolach €eské republice pro vyuku
francouzstiny ve vz#lavacim oboru Dalsi cizi
jazyk a byla jim udlena schvalovaci dolozka
MSMT. Bude se tedy jednat o soub@ehnicEx-
tra (viz. tabulka 1).

Jako vyzkumny nastroj pouzijeme deskriptory
Niveau Al pour le francaia Niveau A2 pour le
francais(Beacco, Porquier 2007, 2008). Verbalni
obsah daného souboru cebnic porovname
s deskriptory arowvh Al, A2 ve vztahu k poza-
daviim na @ekavané vystupy uvedené v RVP
ZV ve vzclavacim oboru DalSi cizi jazyk. Bude-
me vychazet z kategorizace verbalnich obsaho-
vych sloZek jazyka podle deskriptioijez definuji
na zaklad SERRJ¢tyti aspekty komunikativni
aktivity (recepce, produkce, interakce a zpiexbt
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kovani/mediace) a zastoupeni oblasti uzivani jazy-
ka (osobni, viejna, vzdlavaci a pracovni) podle
tématického uspgadani debnic a pouzivaniue-
nych diskurzivnich zafr Konkrétni verbalni sloz-

ky jazyka jsou pak razerény do kategorii frazeo-
logické obraty, morfologie a &na struktura,
pojmy a slovni zasoba (viz schéma 1).

Statistickym ndfenim a zpracovanim vysleilk
zjistime absolutni a relativnéetnost zastoupeni
verbalniho obsahuc¢ebnic odpovidajiciho Urovni
deskriptoru Al, podle danych kategorii, a dale ob-
sahu, ktery tuto Urowepresahuje, a tim se dostava
do rozporu s poZzadavky RVP ZV pro dany &l2d
vaci obor.

ZamySleny vyzkum se zafifuje na aktudlni
problematiku, ktera se vSak neustale vyviji
v souladu s vyvojem lidské spotesti. Je tedy
samozejme, Ze i vyzkumny nastroj, ktery bude pro
vyzkum pouZzit, je nastrojem jenZ sice Vv Sou-
¢asnosti udava normu, ale zaravje i nastrojem
flexibilnim, ktery bude nutno déle upravovatep-
to se jedna o nastroj, ktery byehzarwit uréitou
standardizaci vyuky francouzského jazyka a zabra-
nit kognitivnimu getzovani zak, ktei se tomuto
jazyku z&inaji wit. Vysledky vyzkumu by se tedy
mohly stat vychodiskemiptvorbé u¢ebnic odpo-
vidajicich evropskym normam a zarawedaptova-
nych na mistni podminky.
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Volba povolani
Zaka zakladnich Skol
v kontextu rodiny

Petr Hlal'o

VymezenireSené problematiky
a zakladnich pojmi

Dospivani bychom mohli spolu s Taxovou (198]
s. 65) charakterizovat jako etaputigvavy pro
plnohodnotny  Zivot v dosjosti. Jeden
z nejvyznampyjSich, ale i nejnarn¢jSich ukoh
tohoto vyvojového obdobitpdstavujevolba po-
volani (srov. Klimova 1987; MojziSek 1981).

V poslednich letech se tento termin pouzi
v raiznorodych vyznamech a zahrnugzhodovani
o konkrétnim povolani, které by daty jednotlivec
chtel v budoucnu vykonavatychovu k vollg povo-
lani, vyker stredni Skoly v poslednim daiku za-
kladni Skoly hledani konkrétniho zasstnani u kon-

krétniho zanmsstnavatele a rekvalifikace na jiné pot

volani (Stradal, Mertin, Ulovcova 2002, s. 1).
Spole&né s Pachou, Walterovou a MareSem
(2003, s. 274) chapeme volbu povolani dospiva
cich Zzak zakladnich Skol imdevSim jakgroces
zahrnujici rozhodovani o valbstudia nebo fi-

~I

a

—_—
1

pravy na povolaniV odborné literatte se nizeme
setkat také s terminy volba dalSi ¥t&vaci cesty a
volba vzalavaci dradhy. V nasledujicim textu se
budeme fidrZzovat ozn&eni volba povolani.

Shrnuti dosavadniho stavureSeni
¢i poznani

Tématu volby povolani je v ekonomicky vysp
lych zemich ¥novana znéna pozornost. S¥ci

o tom mnozstvi vyzkulhnag. ve Spojenych sta-
tech americkych, KanadAustralii, Velké Britanii,
Irsku, Francii, Nmecku, Svycarsku, Rakousku aj.
V Ceské republice neni vyzkum v této oblasti tak
¢etny a zpravidla na volbu povolani nahlizisoei-
ologického hlediskéstuduje ji napp v ramci mode-

Ia socialni stratifikace).

Obecré Ize konstatovat, Ze je volba povolani
dospivajicich ovlivéna gedevsim okolim, ve kte-
rém ziji (Chen 1997),ipiemz nejétsi vliv je fi-
pisovan roditm a rodirg (Wilson, Wilson 1992
aj.). Nekteré vyzkumy ukazuji, Ze jsou dospivajici
pii formovani profesnich dila rozhodovani o vol-
b¢ studia signifikanté vice zavisli na svych rodi-
¢ich nez na titelich, poradenskych pracovnicich,
vrstevnicich a dalSich vzorech (srov. Peterson, Sti
vers, Peters 1986). Z&ay vliv neformalniho pro-
stredi, zejména rodiny, na rozhodovani &&a-
kladnich Skol o volb povolani, potvrdil také/y-
zkum sluzeb kariérového poradenstfflUOV
2003).

Cim rodina ovliviuje volbu povolani dospivaji-
cich? Vyznamnou roli hraje socioekonomicky sta-
tus rodiny a jeji kulturni kapitél, vykonavané pevo
lani a dosazena Uraverzcilani rodett. Na dospi-
vajici dale fisobi rodinné progdi, ve kterém vy-
rastaji, styly vychovy a celkova uroierodinné
vychovy (srov. Matja, Tutek, Rezler 1991; Mat
ji, Rehakova 1992; Katék 2004; Madju, Strako-
va 2006). Rodie, jako kazdodenni vzoryjqedava-
ji svym potomkm kulturni vzorce, postoje k praci
a jednotlivym povolanim, stlji jim svi aekava-
ni a pedstavy o jejich profesni budoucnosti.
Dospivajici se &i také z chovani rodi pii praci a
tim, jakym zgisobem o praci mluvi (srov. DeRid-
der 1990; Lankard 1995).

Z ¢eskych vyzkum zangtenych na volbu po-
volani je teba zminit praci Prazské skupiny Skolni
etnografie (2005) a vyzkum ,Rizika &ilezitosti
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piechodu ze zakladni Skoly na&estni Skolu“, kte-
ry v sokasné dob realizuje Ustav vyzkumu a
rozvoje vzalavani Pedagogické fakulty UK.

Z vyzkumnych zji&ni vyplyva, Ze je rozho-
dovani dospivajicich o valbpovolani, jeho pir-
béh i kon&na podoba, vyznangnovlivnéno in-
terakci se socialnim okolimfipemz hlavni insti-
tuci, kterd dlouhodab sehrava v tomto procesu
nejvyznamgjsi roli, je rodina. Disert&ni vy-
zkum proto cile# zangifujeme na volbu povolani
dospivajicich zak zakladnich Skol v kontextu
nuklearni rodiny tvofenou nejblizSimi fbuzny-
mi, tj. ok®ma rodii a jejich dtmi.

Cile prace, vyzkumné otazky

Cilem disertaniho vyzkumu jehloukeji pronik-
nout do procesu volby povolarkterym na konci
zakladni Skoly prochazeji dospivajici a jejich rg
di¢ce. Chceme (1) porozufn jak volbu povolani
vnimaji a prozivaji dospivajici na stégedné a
rodice na stra# druhé, (2) pochopit kibvé pro-
blémy, které se mohouipest za timto zZivotnim
rozhodnutim objevit, (3) stanovit diletapy roz-
hodovaciho procesu a definovat jejich hlavni uk
ly a (4) popsat rozhodovaci strategie dospival
cich a rodit pri volbé povolani. Ditim vyzkum-
nym cilem je (5) nalézt odp&¥ na otazku, které
faktory krome rodic¢t a rodiny rozhodovani dospi-
vajicich o voll# povolani ovliwiuji, a nalézt zjev-
né i skryté piciny téchto vlivi.

Zakladni vyzkumna otazka byla definovan
nasledova: ,Jak chapou, prozivaji a reSi do-
spivajici a jejich rodi¢e volbu povolani na kon-
ci zakladni Skoly?“. Tato pongrn¢ Siroka otadzka
byla rozloZzena do &kolika specifickych otazek
(viz dale).

Diléi vyzkumné otazky
(vztahujici se k dospivajicim):

. Kdy se zdinaji dospivajici zabyvat otazka-
mi volby povoléni?

. O ¢em dospivajici fgmysleji vzhledem ke
své profesni budoucnosti?

. Jaky vyznam fipisuji dospivajici volb po-
volani na konci zakladni skoly?

. Chapou dospivajici volbu povolani jakd
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suij vlastni ukol?

. Jak dospivajici prozivaji volbu povolani a co
jim ¢ini nejwtsi potize?

. Jaké jsou déii etapy rozhodovaciho procesu
volby povolani a jejich hlavni akoly?

. Podleceho se dospivajiciipvolbé povolani
rozhoduji a jaké strategie voli?

. Které faktory jejich rozhodovani nejvice
ovlivauji a pr@&?

. Jaké informani zdroje dospivajiciip volbé
povolani vyuzivaji?

Diléi vyzkumné otazky
(vztahujici se k rodi€am):

. Kdy se zdinaji rodte zabyvat otazkami vol-
by povolani svych &i?

. Jaké jsou fedstavy rodii o profesni bu-
doucnosti dti a co je formuje?

. Jaky vyznam fipisuji rodice aktu volby po-
volani na konci zakladni skoly?

. V ¢em rodée vidi svoiji roli ¥ volbé povolani?

. Jak rodée prozivaji volbu povolani a co jim
¢ini nejwtsi potize?

. Jak skutén¢ rodice pristupuji k voll® povo-
lani a jaké strategie voli?

. Cim rodie pomahaji P volbé povolani
svym dctem?

. Jaké informani zdroje rodie pi volbé po-
volani vyuzivaji?

Pristup k FeSeni, metody
Design vyzkumu

Jak je patrné ze zakladni vyzkumné otazky a dil-
¢ich otazek, planovany vyzkum je koncipovan jako
deskriptivni Vzhledem k formulovanym vyzkum-
nym otazkam jsme se rozhodli pro metodologii
zaloZzenou né&kvalitativnim p Fistupu s pouzitim
designu mnohonasobné pripadové studie Vy-
zkum malongitudinalni charakterjenz umo#uje
zachyceni pron jednotlivych zkoumanych fakto-
ra v pribéhu casu.

U vybranych dospivajicich zakzakladnich
Skol a jejich rodin bude v poslednim rocéeg
ukontenim povinné Skolni dochazky sledovan pro-
ces volby povolani, jeji prozivani a hodnoceir, p
sobeni rodit, vzajemné interakce a vztahy
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v rodirg, vlivy vrstevnili, Skoly, zangieni zZaka,
prosg@gchu a dalSich faktér

V souladu s hlavnimi cili kvalitativniho vy-
zkumu (Gavora 2000, s. 32) je taktéZz naSim Zz
méremporozunat cloveku, tedy gedevsim chapat
jeho vlastni hlediska — jak on vidéai a posuzuje
jednani. raz bude kladen na vyklad zkoumal
nych jevi o¢ima samotnych aktér

Metody vyzkumu

V disert&nim vyzkumu bude kombinovan&ko-
lik metod. Hlavni metodu shu dat gredstavuji
hloubkové rozhovory s dospivajicimi zaky a je-
jich rodici. Ty budou doplany o rozhovory
s f#idnim witelem a vychovnym poradcem
(8kolnim psychologem), kitepisobi na zakladni
Skole nav&tvované konkrétnimi Zaky. DalSimi
vyzkumnymi metodami jsoanamnéza dospiva-
jiciho a rodiny, studium dokumenti (vyswd-
¢eni, gihlaska na sedni Skolu, Skolni a domaci
vytvory aj.) a standardizované psychologické
testy zantfené na posouzeni intelektu a osobnog
dospivajiciho, zajmové zateni, sebepojeti Skol-

ni usgsnosti a identifikaci rodinného systému,.

Administrace testa vyhodnoceni budou uskute
nény ve spolupraci skademickym centrem pora-
denstvi a supervize MUelikoZ chceme vytia
bohatou a detailni validni deskripci reality, roz
hodli jsme se desigriipadové studie dale roxsi
o metoduohniskovych skupinse zaky 9.i{d za-
kladnich skol.

VSechny rozhovory budou se souhlase
Gcastniki zaznamenavany na zdznamovézani
(digitalni diktafon), pepisovany formou komen-
tované transkripce s vyuzitim systému zhak
zpracovanych Kallmeyerem a Schitzem (197
viz Hendl 2005, s. 208-209) a uchovavan
v elektronické podoh Rovrez ostatni data budou
postupi digitalizovana, aby mohla byt archivo-
vana v peitaci a analyzovana za vyuziti piceco-
vého programu ATLAS. ti.

Volba vzorku, zpisoby vstupu do terénu

Vzorek bude, v souladu s obé&grtijimanym pra-
vidlem zakotvené teorigkonstruovan teoretic-
Ky. Pro ndS vyzkum zvoliméypické pripady
podle Yinovy typologie (2003, s. 41), tj. reprezer
tativni pripady, které se tim nevymykaji a ped-
stavuji pimér vzhledem ke zkoumanému problé

a

5t

M

mu. Hledani budou dospivajici sipiernym az
dobrym prospchem, kté& stoji ped prvotni vol-
bou povolani, Zijici v rodinach, u nichz |zeegdpo-
klddat Zné vztahy, komunikaci a interakce (tato
skute&nost bude o¥fena standardizovanym testem
ADOR).

Predpokladany vyzkumny vzorek bude io
sedm pipadi, pricemz celkovy rozsah budecen
teoretickou saturaci Jednotlivé fipady chceme
ziskat temi zpisoby. Nejprve se budeme snazit
nalézt respondenty v okruhu lidi blizkych vyzkum-
nikovi, pfipadré je oslovit skrze osoby, kterym sa-
mi davétuji (gate keepers)Zbyvajici &astnici stu-
die budou, ve sh@dse zvolenou typologii repre-
zentativnich fipadi, ziskani kumulativnim vy
rem metodou sihové koule(snowball sampling)
na zaklad doporueni jiz zkoumanych rodin. Uve-
dené zpsoby vstupu do terénu, ve kterém se vy-
zkumnik bude pohybovat v rotiavSevnika byly
zvoleny zamirné, s cilem ziskat i/éru a oteve-
nost zkoumanych aktérvaci vyzkumnikovi, coz
podle Svéicka a S&ové (2007, s. 76) velmi sin
ovliviiuje kvalitu ziskanych dat.

Analytické postupy

Pro analyzu dat jsme zvolifpostupy zakotvené
teorie podle Strausse a Corbinové (viz Strauss,
Corbinova 1999). Analyza bude z&pta jiZz ve
fazi skru dat a bude cyklicky probihat az do oka-
mziku teoretické nasycenosti.

Pro p@&ate:ni analyzu nestrukturovaného kvali-
tativniho materialu (fepisy rozhovat, digitalizo-
vané textové materialy, dokumenty apod.) chceme
pouzit techniku oteweného kdédovanj pricemz
zakodovana data budou postémtrukturovana do
kategorialnich systénii. Na prvni analytickou fazi
oteeného kodovani navazeragialnim a selek-
tivnim koédovanim (viz Strauss, Corbinova 1999,
S. 42-105; Hendl 2005, s. 243-260 aj.).

Kvalita vyzkumu

Obdobr jako @i volbé vzorku a analyze dat, také p
zajisténi kvality vyzkumu je nutné @hlédnout ke
zvlastnostem kvalitativnihorigtupu. Pro zajishi kva-

lity vyzkumu se budemeiigrZzovat konceptu Lincolna
a Guby (viz Hendl 2005, s. 338—-340). Stanovili jsme
si nasledujicikritéria validity : (1) dlouhodobost
studie(longitudinalni charakter);
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P23: Gabina 2

Jak to vvpada ved” s tvoji hudouwcnos?

Mo hodnd podobné jako mimule.

A’

Tak asi gvmpl.

Covmpazinme A meas wi vwbranou Kook ctni Skolu?

Asit Elgartku,

A jak jsi prigla zrovona na toto nebo prof zrovoa Elgartova®
Moy, tak je tamn bBrécha a pak mdme tam @ zndmy a ek ndjak
jakoe mi piipdon @ testy dobey, protoZe 1en hunamiod o nend
vvlodens ta Ceftina tvpickd, ale je to jakode. nevim, jak to tmdm
popsat. Meni to pevkove rozbor jako asvkovej rozbor, ale je to
takowyie jednoduli, ale lepdi mi to pifjde.

A brdeha tam cliodi?

Bricha je tedka ve Stvrtiku,

A bavite se o tom jakoke spolu?

Mvalion, 2e on by muo taky jako doporudil. Take pihde ma to
takowvy nejidedingjsi.

Az jakéhwo duvoed zrovoa gyvmnazium?

Tak j& nevim, protode posune se to rozhodnuti zase o Lvin roky
il & miu jit kambkoliv, protode budn mit vieobecny @nalost.
Aovakl se K tomu stavi jak?

Mo tak taky tak jakode bych méla asi na gyvmpl.

As Kim se o tom spis bavis?

Mo Lok s obogim, 2si tak no ste o

Ao U Fikaji?

ped, Fe by mé méh vait, 2e 51 neumi predstavit mkoho jiného a
lxkovy ty podporupict v&cr, NO 2 msima se zase jako stavi k
toamu tak, absch si nelfmala moc hiavua,

Takic soullasi s tim, co sis vwhbrala?

Jo.

Aje péco tireba Scho se bojis ted'ka nebo jak to bude

pr ol hat dal?

Mo ¢ hodim do mate matickeho kuren & mdam viasting doutko
rovieu 8 tou profesorkou o BElgortky @ piipravoje ms na 0y Desty,
ktery tam ko sou katdorodnd, peotodae s e 2 Elgartka

My jsmie se Bavili, Ze mas strach iz piijimacich skousek
mvslim?

MO fo o, docels jo.

Pomciha o o tfeba to dowtovind néjakdm zpusobem se
shavit stracho?

Jo no docela nepdjde mi 1o ak strainy ten matmmaticke) kure,
Mo tak b jsemise k tomu staveéla tak, e kdyz v tom
maternsa e kvim kureu nebuodo 2 vidat nebo na wan doud ka, wk
¢ budu tam chodit, ale 2e pijdu cadi no pedaposické Iveeum a
tm e vermod do prioméru.

To sme se taky bavili to veeam pedagopgicky, ak to dopadlo
jak?

Mo Lo e jako pofdd ta druhd modnost. Ale musim se pfipravil
na talentovky,

Obrazek 1 : Ukazka zakédovaného textu technikouwetgho kdédovani
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Transkripce
Digitalizace

Schéma 1: Design vyzkumu

(2) clenské owrovani (zawry vyzkumu budou
ovérovany gimo u ¢leni zkoumané skupiny);
(4) audit koleg (posouzeni gibéhu a zagra vy-
zkumu skupinou zkuSenych expertezavisle na
sok®); (5) pelivy vyker Ucastnili vyzkumua
jejich zdivodreni; (6)triangulacemetod a dat.

Kritéria pro zajisni reliability vyzkumu:
(1) konzistence otazek rozhowp(2) presnypre-
pis nahravek rozhovdr a jejich uchovani;
(3) konzistence # kddovani(viz Svaicek, Sefo-
va 2007, s. 41-43).

Zavér

Diserta&ni vyzkum byl zaptat v kwtnu 2007 a
jeho ukorteni je pgedpokladano na konci roku
2008. Po transkripci rozhoviora digitalizaci do-
kumenfi jsou ziskana data {gezné¢ analyzovana
podle navrzenych postiipzakotvené teorie. Po-

névadz je kvalitativni vyzkumny proces chapan

jako cirkularni, dochazi v pbéhu vyzkumu

k upresiovani (gip. modifikaci) navrZzenych postu-
pu a zvolené metodologie, coz lze povazovat za
béZné a legitimni.

Dil¢i vystupy vyzkumu po provedené analyze
dat technikou otaeného koédovéni, které svym
rozsahem fesahuji moznostitpdkladaného textu,
jsou dostupné na internetu (Idia 2008).
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Prilezitosti k rozvijeni zakladnich
jazykovych dovednosti ve vyuce
angliétiny: videostudie vyuky
anglického jazyka na 2. stupni ZS

Simona Sebestova

Uvodem

V souwtasné dobroste pateba efektivni komunika-
ce v cizim jazyce, proto se nabizi otdzka, zda-hodi
ny ciziho, v pipad tohoto projektu anglického,
jazyka skuténé nabizi dostatey potenciél

k rozvoji schopnosti komunikace. Ramcovy ¥zd
lavaci program pro zékladni wddvani vymezuje
jako vystupy zakladniho vzthvani kltové kom-
petence, tedy souhrriiqapoklad pro osobni roz-
voj a uplateni kazdéhoclena spolénosti (RVP
ZV 2007). V souvislosti s timto poZzadavkemizd
raziovani praktického vyuziti toho, co Skola Z&-
kam nabizi, vznikl projekt disertai prace, jehoz
zamerem je zkoumat hodiny anglického jazyka na
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2. stupni zakladni Skoly s ohledem na to, jpkie
lezitosti k uplatnéni a rozvijeni jazykovych do-
vednosti se v nich Zakm nabizeji. Ve svém uz-
Sim zangteni a s ohledem na komunikativni po
treby jazykového vzflavani je zardrem projektu
zabyvat se prilezitostmi k produkci jazyka
v hodinach angtitiny v ZS.

1. VymezenireSené problematiky
a zakladnich pojmi

Predkladany projekt se svym z&ranimtadi me-
zi vyzkumy, které se pokousSeji studovat proces
Skolniho vy@ovani a deni v jejich komplexnosti
a vzajemné provazanosti. V rovirteoretickych
vychodisek se opird o konceptyuka jako vytva-
reni prilezitosti k deniajazykové dovednosti.
Koncept vyuka jako vytuéeni pilezitosti
k uceni byl navrzen jako teoretické vychodiskd
pro zkoumani vyéovaciho procesuPrilezitosti
k uéeni umozuji zakim aktivre se podiletna
vlastnim @eni (Seidel, Prenzel 2006)ii Rplikaci
tohoto konceptu ve vyzkumu mohou byt upkatn
na dv¥ rizna hlediska. V prvnim je uplatm spise
kvantitativni gistup a pilezitosti k weni jsou zde
chapany jakovynereny/alokovanyas (allocated
time, engaged timective learning timgtime-on-

task) (Wiley, Harnischfeger 1974, Fischer et al.

1980). Také Carrol (1963) chapeftilpzitost
k uceni jako prominnou, ktera je podipmym vli-
vem Witele, a je tak’asovym potencialem, ktery
maji zaci k dispozici na &eni. Druhé hledisko
uplatiuje spiSe kvalitativni fisstup. Dle tohoto
hlediska je to, co se Zaci nauzavislé na kval&
toho, co je jim vyukou nabidnuto (Hiebert, Weal
ne 1993)V souvislosti s timto druhym #gobem
chapani glezitosti k &eni vymezila Steinova et
al. (1996) dva konstrukty pro tvorbu deskriptivni
ho ramce pro posuzovani Ukolna nichz maji
Zaci ve vyuce pracovat: 1) kvalita ukdhask fea-
ture), nag. poiet moznych strategii préeSeni,
komunika&ni aspekt atd., 2) kognitivni na&most
(cognitive demand)Analyza pileZitosti k &eni
s ohledem na vySe zn¢ima kritéria —as, kvalita a
kognitivni nar@nost Ukolu — ndm umozni porozu
meét, jaky potencial prodeni vyuka Zakm nabizi.
Druhym vychozim teoretickym koncepten
tohoto projektu jsoyazykové dovednosti Nez
predstavime tento koncept, povaZzujeme za 1

zbytné zasadit ho do kontextu gasného pojeti
jazykového vzdlavani, tzn. zohlednit &ejni do-
kument vzdlavaci politiky, zejména Spalay ev-
ropsky referetni ramec pro jazyky (2002). Podle
tohoto dokumentu je hlavnim vystupem jazykové-
ho vzdlavani komunikativni jazykova kompe-
tence Vymezeni tohoto pojmu je problematické a
je stale v procesu tvorby. Problentatst tohoto
pojmu dokazuje i nejednotnost literatury, ktegd n
kdy uvadi kompetenci jeSjako ekvivalent pojmu
dovednost. Stéle vice se vSak prosazuje rozliSovani
téchto pojni jednak ve smyslu jejich hierarchické-

bY ho vztahu, jednak s nestajici potebou upednost-

novani pojmu kompetence jakdgsrEjSiho vyjad-
feni celého komplexu aspékikteré se podileji na
uspEsSném uplaténi a rozvoji jedince ve spalros-

ti. Pokusime se tedy vymezit naSe pojeti vztahu
kompetenci a dovednosti a uxd@dnit, pr@& se

v pripact tohoto vyzkumného projekturiglonime

k pojmujazykova dovednost

K vymezeni pojmu kompetence
a jazykova kompetence

VeteSka a Tureckiova (2008, v tisku) definuji kom-
petenci jako "jedinénou schopnostlovéka Usgs-

n¢ jednat a dale rozvijet 8ypotencial na zaklad
integrovaného souboru vlastnich zdroja to

v konkrétnim kontextutznych dkot a Zivotnich
situaci, spojenou s moznosti a ochotou rozhodovat
a nést za sva rozhodnuti odpdmost”. Je patrne,
Ze pojeti kompetence je velmi Siroké. Odkazuje
k vybavenosti¢lovéka jednat. To zahrnuje kom-
plex riznych sloZzek paebnych k efektivnimue-
Seni realnych Zivotnich situaci, coz je podinn
cilenym a efektivnim uplatimim vSech pdebnych
aspekt jako jsou ¥domosti, dovednosti, schop-
nosti, postoje a hodnoty (Mak 2006, Skalkova
2007, Svec 1998), a je tedy nutné tento pojem
zpresiovat s ohledem na konkrétni oblasti. Jednou
z takovych oblasti je jazykové wddvani. Spole-

ny evropsky referami ramec pro jazyky navrhuje
pro jazykové vzdavani akine zangreny pristup
(action-oriented approachjako vychodisko jazy-
kového vzdlavani a souhrnem toho, co ma byt
timto pfistupem podporovano a rozvijeno, jsou ko-
munikativni jazykové kompetence. &i¢ zantre-

ny pristup bere v tvahu kognitivni, emocionalni a

€-volni dispozice jedince jako sponskéhainitele
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véetre celého rejstku jemu vlastnich a jim pou-
Zivanych schopnosti. Komunikativni jazykovs
kompetence je zde chapana jako propojeni ko
petenci lingvistické, sociolingvistické a pragmg
tické (Spolény evropsky referami ramec pro

jazyky, s. 9). Toto pojeti vychazi z nazoru, #
uceni se cizimu jazyku neihe byt redukovano
pouze na internalizaci struktury jazyka, jak osvq
jovani jazyka pedstavil Chomsky (1957), ale Zg
tato internalizace funguje jako odrazovyistek

pro pojeti, v kterém jedeni se cizimu jazyku im-
plicitné obsazeno v socialni interakci (Hyme
1971). Oilezitost socialni interakce je zohletha

i v navrzenych spotaych referetnich arovnich,

které jsou vymezeny ve Spofem evropském
referenim ramci pro jazyky zads@lem hodnoce-
ni arovni ovladani jazyka. Tyto Uro¥predstavu-

ji systtm hodnoceni na Sesti Urovnich osvoje
ciziho jazyka a kriteridlnim ramcem takovéh
hodnoceni je Urovejazykovych dovednosti, je-
jichz rozvijeni pedpoklada zvysSovani komunika
tivni jazykové kompetence. Podobnymigpbem
chape toto pojeti vztahu dovednosti a kompeten
napg. Mandk (2006, s. 90), ktery uvadi: ,Zda se

pojmu skill (¢esky nejblize pojmaovednogt kte-
A ry je uzivan v lingvodidaktice rozvijené v anglo-
M- saské oblasti. Zde jsou vymezedtyii zakladni
- jazykové dovednostianguage skills, communica-
tive skills, four skilly podilejici se na procesu
€ a efektivite komunikace: mluvenigteni, psani a
poslech, které mohou byt dalélehy jednak podle
- druhu komunikaniho procesu (mlui/pisatel —
posluchd/¢ten&) na receptivni a produktivni, jed-
nak podle formy na mluvené a psané. Podle tohoto
pojeti se jazykové dovednosti projevuietelrgji,
narozdil od kompetenci (jako komplexu pozadav-
k) jsou lépe empiricky uchopitelné a daji se kon-
krétrgji popsat. Jsou iezitou sloZzkou celkove
jazykové kompetence, ktera stoji hierarchicky vy-
Se, nebo je integraci vice prik nez jen doved-
_nostni slozky, a je tak univerzd]gi, protoze zahr-
Nl nuje i obecné stranky schopnosti a vyigiznez
P v jazykovych dovednostech je v ni zastoupen mo-
ment uspsného jednani vienych kontextech.
Projevy komunikativni kompetena&# doved-
nosti mizeme pozorovat yaktivitach* — ty Ize ve
Ceyyzkumu analyzovat a na zakéatbho vyvozovat
zawry o kompetencich/dovednostech. Rivers a

U)

Ze dominantnim elementem kompetence je do- Temperley (1978) roztili aktivity ve vyuce ang-

vednost, jak Ize vyrozu#h z obecného chapani
kompetence, vémz se do poadi stavi psob-

nost, ¢innost, pravomoc, povinnost apod., coZ 9
vétSinou spojuje s @ditou kompetentni aktivitou,
se zanmifenym jednanim, s¢gélnym zasahovanim
do priibéhu proces. Je pochopitelné, Zze zakladen
smysluplného jednani, jehoz podstatou jsou vz
ur¢ité dovednosti, jsou &omosti, znalosti pro-
blematiky, od nichZ a na nichz sdgtusna aktivi-

ta odviji.“ Z tohoto hlediska jsou jazykové doved-

nosti chapany jakotdezita sodast komunikativ-
ni jazykové kompetence a zardvgko stzejni
souwast pro moznost posouzeni uréwéto kom-
petence.

K vymezeni pojmu dovednost
a jazykova dovednost

Dovednostje z pedagogického hlediska chapar
jako wenim ziskana Zsobilost kéinnosti nebo

zpasobilost ke spravnému, rychlému a uspornén
vykonavani uwtité cinnosti vhodnou metodou
(srov. Svec 1998; Hartl, Hartlova 2000). Takt
vymezeny pojem pkh neodpovida anglickému
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lického jazyka podle toho, zda je jejich cilem osvo
jovani dovednosti(skill-getting) nebo pouzivani
€ dovednosti(skill-using) Toto pojeti se vztahuje
k rozctleni aktivit nafizené/kontrolované — zam
ifené na formu, a aktivity zaffené na obsah
' (transfer) kde Zéaci upldiuji to, co se natili
y v porozungni a produkci jazyka. Do oblasti osvo-
jovani dovednostiadi aktivityzan¥rené na rozvoj
znalosti a produkcépseudokomunikaceg pouZzi-
vani dovednosti se projevujaterakci (skute&na
komunikace: porozueni ¢ vlastni vypo¥d).
S ohledem na toto rozkni je nasSim zagmem
provést analyzu hodin z hlediska zastoupeni pouZi-
vani dovednosti v hodinach anglického jazyka.

2. Shrnuti dosavadniho stavu poznani

Projekt svym zartenim spada do oblasti vyzku-
a mu proces vyucovani a deni odehravajicich se ve

vyuce (v danémifpac ve vyuce angttiny). Jak
U uvadi Péicha (2005, s. 237), v stasnéméeském
pedagogickém vyzkumu zaznamenavameityr
D odklon od zkoumani procesualni stranky vyuky.
V zahranéi je wnovano této problematice vice
pozornostiPtikladem jsou publikace D. Allwrighta
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(1988), J. Chaudrona (1988), I. Tudora (2001
Dornyeie (2007) a dalSich, které nabizéghped
metodologie vyzkurin vyucovacich procag vy-
sledky vyzkuni a uplatiuji hledisko, podle které-
ho je vywovaci proces nahlizen komplexa vli-
vem tiznych postojovych a kontextovych fakior

Videostudie vyuky anglického jazyka byla realit

zovana v ramci projektu E. Kliemeho a jeho spq
lupracovniki znamého pod zkratkou DESI
(Deutsch Englisch Schulerleistungen Internati
nal). Cilem tohoto projektu bylo s vyuZzitim vi-
deostudie analyzovat jazykové kompetenceiza
v cizim (anglickém) a maitském (Rmeckém)
jazyce a postupy uplkabvané diteli. Ve vyzku-
mu DESI se zjifovala Urové jazykove produkce
a recepce u Zékdevéatychitid na z4klad testova-
ni dikich kompetenci(Teilkompetenzenposle-
chu, mluveni, psani &eni.

Zahranéni literatura zabyvajici se rozvojem
jazykovych dovednostiasto pouziva pojem jazy-
kova komunikacejako kategorii zahrnujici jak
jazykovou produkci, tak i recepci. Jazykovou kg
munikaci ve vyuce angliny jako ciziho jazyka
se zabyvalarada publikaci. Pro nas vyzkum je
velmi podrétné observéni schéma COLT
(Communicative Orientation of Language Ted
ching) (Frohlich, Spada, Allen 1985), které jq
komplexnim kédovacim systémem umuojcim
analyzu vydovaciho procesu z hlediska obsahi
formy i rozvijenych dovednosti.

Vzhledem k tomu, Ze sefqrlkladany projekt
zan®iuje na komunikéni aspekty ve vyuce ang-

lictiny jako ciziho jazyka, uvadime domaci vyt

zkumy zabyvajici se problematikou komunikac
ve vyuce cizich jazyk Jednim z nich je vyzkum
realizovany v disertmi praci H. Cerméakové
(2005), ktera zkoumala realny stav komunikad
mezi Witelem a Zzakem ve vyuce cizich jatyka
2. stupni ZS. Ve sledovanych hodinach tzjigla
podil verbalnicinnosti Witele, Zaki a ticha. DalSi
vyzkum zabyvajici se cizojagyou vyukou je
popsan v fispevku V. Janikové a K. \¢kove
(2006). Autorky ve svém vyzkumu uplatnily kon{
cept autonomiedeni @ zkoumani organizanich
forem vyuky. Jednim ze zé&w bylo zjis€ni, Ze
se itelé ve zkoumanych hodinach z&iovali na
rozvijeni dovednosti mluveni v relat&nmalé
mite (srov. Janikova, Ykova 2006, s. 143).

V sowasné dob nemame dostatek vyzkumn

),

A =4
1

=

L

_

e

podloZzenych poznatko tom, jaké flezitosti nabi-
zi vyuka anglického jazyka, a proto jeeha ji
vtomto ohledu zkoumat. Koncepprilezitosti
k ueni je jako teoretické vychodisko vyuzivan ve
vyzkumech v projektiCentrum zakladniho vyzku-
mu Skolniho vzdiavani LC 06046 v jehoz ramci
bude pedkladany disertami projekt zpracovavan.

3. Cile prace

NejobecrjSim cilem tohoto vyzkumného projektu
je zjistit, jaka jecetnost a kvalita iplezitosti zans-
fenych na rozvojétyt jazykovych dovednosti
(¢teni, poslech, mluveni, psani) v hodinach anglic-
kého jazyka.

. Prvnim cilem je tedy provedeni analyzy vyu-
ky anglického jazyka z hlediska péra akti-
vit zametenych na produkci a recepci jazyka.

. V rovin¢ metodologické je cilem projektu
vytvoieni kategorialnich systé@mk popisu
aktivit zameérenych na produkci a recepci ja-
zyka.

. Praktickym vyudsinim projektu je nalezeni
moznosti vyuZiti videozdznamu jako didak-
tického materialu proditele v gipraw vyu-
kovych plam za &elem podporyprilezitosti
K uceni.

4. Vyzkumny design
4.1 Metodologie — sbr dat: vyzkumny vzorek

Tento diserténi pojektje sowasti SirSiho projektu
CPV videostudie anglického jazyka, ktery je od
roku 2007 realizovdn Centrem pedagogického vy-
zkumu PdF MU (Najvar et al. 2008 avodre pla-
novany nahodny vy wWwiteld musel byt

z technickych dvodi zmeénén na nahodny vy
zékladnich Skol. Z hlediska technické dostupnosti
nejvice vyhovovalyit kraje: Jihomoravsky, Olo-
moucky a Zlinsky, celkem 984 zakladnich Skol. Na
zaklad zkuSebnich nevazenych nahodnych &yb
rech 8kol, kdy vyznanin pievaZzovaly Skoly

z malych sidel, bylofiistoupeno k vybru vazene-
mu podle kritéria velikosti sidla. Generator ndhod-
nych cisel Statistica 7.) vybral 45 zakladnich
Skol, z¢ehoz 15 bylo viazeno, protoze se jednalo
o Skoly neuplné, mal&itini nebo zvlastni. Zbylych
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30 skol bylo osloveno ke spolupraci G&V vi-
deostudii anglického jazykaiicemz 9 Skol tuto
nabidku odmitlo. Celkavse tedy do projektu za-
pojilo 21 Skol: 10 z Jihomoravského, 5 z Olg
mouckého a 6 ze Zlinského kraje. Planovano by
natctit 4 hodiny 7. a 8. rénika u jednoho titele.

Z raiznych divoda (odpadavani hodin atd.) bylo
nakonec ptizeno 79 hodin u 25¢itel.

Zaznamy hodin byly pézeny standardizova-
nym zpisobem (viz Janik, Mikova 2006) &wa
videokamerami —zakovskop snimajici ¢innost
Zakii, aucitelskoy snimajickinnost itele.

Jak jiz bylo napsano vyse, ifpeny byly hodi-
ny u 25 uéiteli. Ztohoto pdtu bylo 23 Zen a
2 muzi s pimérnou délkou praxe 12,9 let. Apro-
baci a kvalifikaci pro vyuku anglického jazyka n{
druhém stupni zakladnich Skol uvedlo Xbteit,
5 witeli melo kvalifikaci pro 1. stupg zaklad-
nich Skol, 8 ditela uvedlo jiny typ nejvyssiho
dosaZzeného vzthni nez vysokoSkolské, Fitelu
bylo v dol& nat&eni studenty Katedry anglickéha
jazyka Pedagogické fakulty MU v Bfn7 witelu
uvedlo délku praxe 1 — 3 roky, @iteld 4 — 10
let, 6 witela 10 — 20 let a 7 ditela uvedlo délku
praxe 20 let. Podrolssi informace o zkouma-
ném vzorku viz Najvar et al. 2008.

4.2 Metodologie — zpracovani dat: transkripce

K analyze ptizenych dat bude pouZzit progran
Videograf (Rimmele 2002). Videozaznamy byly
transkribovany zaznamenavanim vypovwitele
(U), 2zaka (2), skolika zaki (ZZ) nebo celértdy
(T).

4.3 Metodologie — zpracovani dat: tvorba a
aplikace kategorialnich systéni, kédovani

Na zaklad transkribovaného materiélu je vytva

fen kategorialni systém pro popis a Kklasifikagi

aktivit produkce a recepce zalozeny na konce
¢tyi jazykovych dovednosticteni, poslech, mlu-
veni, psani).
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Kategorialni systém — jazykové dovednosti

Nami navrhovany kategorialni systém je v procesu
tvorby, nepedkladame ho tedy ve své finalni po-

0 gobs. zde fedstavime fivodni a pepracovanou

verzi kategorialniho systému s problémy, se ktery-
mi jsme se doposud setkali, a nakon#sxdptavime
souwasny stav tvorby aippracovavani kategorial-
niho systému. V s@asné dob systém kategorii
dale rozpracovavame a zvazujeme dalSi moznosti,
jak nejlépe postihnoutiflezitosti pro rozvijeni ja-
zykovych dovednosti v hodinach artyhy.

Snahou navrZzenych kategorii fvpdni verzi
kategorialniho systému bylo postihnout jednak ak-
tivity, které se podileji na rozvoji jazykovych do-
vednosti pimo (mluveni, ¢teni, psani, poslech),
jednak aktivity, které se podileji na rozvoji jabyk
vych dovednosti népno (procvEéovani slovni za-
soby nebo gramatiky). DalSi kategotimnosti ¢i
promluv se nazyvastatnia spada do ni vSe, co
nesouvisi s jazykovou vyukou. Posledni kategorie
nazvana&adnaje uena pro popis sekvenci, které
nepati do ¢asu vyuky. Tento kategorialni systém
musel byt pepracovan, protoZze nepostihoval
vSechny aktivity souvisejici s rozvojem jazyko-
vych dovednosti. Po nakddovani jedné hodiny se
projevily nedostatky kategorialniho systému.
Tabulka 1 prezentujeipodni kategorialni systém:

—

Katego- | Subkate- Obsahové vymezeni — stiéna
rie gorie verze
Jazyko- | Mluveni Promluva zaka v cilovém jazyce.
vé do- MuZe byt pouzita jako prag-
vednosti dekai cil.
Psani Pisemna produkce zakaukke
byt pouzita jako progedekgi
cil.
Poslech Poslech s porozumim.
Cteni Cteni s porozugmnim.
Zbytko- | Ostatni Aktivity zamétené na rozvoj
va kate- znalosti (slovni zasoba, gramat|-
gorie ka atd.)
Zadna Sekvence fed a po skoreni
vyuky.

Tab. 1 — Rvodni verze kategorialniho systému

Nasledujici Diagram 1 je vysledkem jedné nako-
dované hodiny dle qwodnich kategorii (0 - zadna,
1 - mluveni, 2 - psani, 3 - poslech,&eni, 9 - ostatni).
Duvodem, pré se nam kategoriestatnitak naplnila,
bylo zaazovani aktivit na proc¥ovani slovni zaso-
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Diagram 1:
RozloZeni kategorii z hlediskasu v 1 vygovaci hodig

ostatni

©=t=

by a gramatiky do této kategorie spolu se situaceini

které nesouvisely s jazykovou vyukou.

Z davodu velké naplknosti zbytkové kategorie
ostatnijsme se fiklonili k pojeti nasledujiciho kate-
gorialniho systému se &wa zbytkovymkategorie-
mi: 1) kategorie nazvananalostj kterd nefimo

souvisi s rozvojem jazykovych dovednosti; zahrnuje

aktivity zangfené na rozvoj znalosti,

Kategorie | Subkate- | Obsahové vymezeni — stit+
gorie na verze.
Pi#mo sou- | Mluveni Promluva Z&ka v cilovém
visi jazyce. MiZe byt pouZzita jakd
S rozvojem prostedekdi cil.
jazykovych "peany Pisemna produkce ZakaiM
dovednosti Ze byt pouzita jako prag-
dekzi cil.
Poslech Poslech s porozumim.
Cteni Cteni s porozugmim.
Nepiimo Znalosti Aktivity se zangtenim na
souvisi osvojeni slovni zasoby nebo
S rozvojem gramatiky.
jazyko-
vych do-
vednosti
Nesouvisi | Ostatni VSe, co nesouvisi s vyukou
s jazykem jazyka.
Zadna Sekvence f&d a po skateni
vyuky.

Tab. 2: Pepracovana verze kategorialniho systému

2) kategorie nazvarastatnj kam paiti vSe, co ne-
souvisi s vyukou anglického jazyka.

Pri tvorb¢ kategorialnino systému naradzime n
mnoho problémovych situaci a v souvislosti s nin

je obtizné formulovat obsah jednotlivych kategorij.

Otazkou je, kam zahrnoutgklady a matsky ja-
zyk ve vyuce, a jaky je jejich podil na rozvijea |
zykovych dovednosti.

Jak jsme jiz fedeslali, na konmé podob ka-
tegorialniho systému stale pracujeme a zvaZzujeme
dalSi moZnosti kodovani, zejménarazeni tako-
vych kategorii, které jiz nepostihuji dovednosti
pouze samostatn ale i kategorie postihujici vice
dovednosti satasre, nag. mluveni — poslechite-
ni — psani atd. iedpokladame, Ze tento systém
nam umozni postihnoutijbezitosti k rozvijeni ja-
zykovych dovednostiipsrEji nez gredchozi verze
kategorialniho systému.

Pro aplikaci kategorialniho systému ve vlastnim
vyzkumu (kédovani) bude vytven manual,

v némZ budou kategorie konkretizovanytznych
hledisek, nap pohledu pozorovatele, typickych
slovnich podita a ktery bude upoztiovat na pro-
blémoveé situace.

4.4 Metodologie — kvalitativni analyza vybra-
nych sekvenci

V rdmci vyzkumu je dale zamySlena podrgiSn
kvalitativni analyzu hodin z hlediska jazykové pro-
dukce zak. Tato faze vyzkumu je prozatim zpra-
covana pouze vyhledéwa bude dale zpsiovana.
NasSim zamrem je vytvdit takovy kategorialni
systém, resp. rating (posuzovaci Skaly), ktery by
umozioval popsat a klasifikovat aktivity opine
interné rizenych — spontannich (free-response)
k exterre rizenym (limited response)edy podle
individualniho podilu Zaka na jejich foena obsa-
hu. Vychazime fitom z pgedpokladu, Ze aktivity
invence — nefispivaji ve ¥tSi mie realné a smys-
lupIné schopnosti interakce.

Prezentovany projekt disettd prace seradi

k vyzkumim proceg vyucovani a deni odehrava-
jicich se ve vyuce anglického jazyka na 2. stupni
ZS. Cilem vyzkumu je zjistitetnost a kvalitypri-
lezitosti k rozvijeni zakladnich jazykovych doved-
nostiv hodinach anglického jazykauilodem zvo-
leného zaréreni projektu je nedostatek dosavad-
nich vyzkuni v CR zabyvajicich se podobnou pro-
blematikou. Projekt je s@ésti CPV videostudie
anglického jazykav niz jsou vyuzivany videoza-
znamy pro analyzu hodin aznych hledisek.
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Tento projekt probiha od eatku Skolniho
roku 2007/08 a jeho planované ukeni je v roce
2010. Co se tyka stavi@Seni projektu a nejbliz-
Sich dalSich krok miZzeme konstatovat, Ze pro-

zatim byly provedeny transkripce hodin anglicke

ho jazyka, nyni je v tvokba Upra¥ kategoriélni
systém, po jehoz vyt¥eni budou hodiny kodova-
ny.

Predpoklada se, Ze nam vyzkumny projek

priblizi sowasny stav vyéovani anglického jazy-
ka na ZS (vzorek Ize povaZzovat za reprezentatiy
pro 3 krajeCR). Zawry vyzkumu mohou byt vy-
uzitelné ve vzdavani gitela a inspirujici pro
dalSi vyzkumné projekty.
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Komunikativni p Fistup
V cizojazy¢né vyuce u zak s SPU-
zprava z konference

Ivana Hrozkova

Na Pedagogické fakéltMU se dne 5¢ervna ko-
nala konference Komunikativni pistup
Vv cizojazyné vyuce u zéks SPU.Tato konferen-
ce byla p#adana v souvislostii®Senim vyzkum-
ného zamru MSM 0021622443 Specialni pet
by zaki v kontextu RVP ZV.

Cilem konference bylo nejen zhodnotit sou
¢asnou situaci ve vyuce cizich jazylu zaki
s SVPU na zakladnich,istinich, ale i vysokych
Skolach, ale fedevsSim hledat vychodiska prg
zvySovani cizojazgnych kompetenci zdk na
vSech stupnich skol.

Program setkani byl¢élr¢ rozlozen tak, aby
piispivky na sebe logicky navazovaly a filp

zajimavy blok, nebokonference samotné neprot

bihala v sekcich.

S

U7

Prvni fada pispivkt byla mezinarodni, mezi
prvnimi vystoupila doc. Silvia Pokrtéakova z PF
UKF v Nitie. Hovdila o aktualnich problémech
vyuky cizich jazyk u mladSich Zak na Sloven-
sku, koncepci vyuky cizich jazykna Slovensku,
ktera by ngla zabranit mj. chronickému zate:-
nictvi v jazycich, ale i o problémech &ebnicemi,
se kterymi se slovensti kolegovée potykaiji,
v neposlednfac o kvalifikovanosti diteli cizich
jazykii na fiznych typech Skol. Uvederidsla byla
alarmujici, nap na 1. stupni zakladnich Skaigo-
bi 82 % neaprobovanychgiteli, vyjimku mezi
vSemi tvdi jen gymnazia, kde je deklarovana
100% aprobovanost. Z jazyle pak na tom nejlé-
pe anglétina a ruStina, ostatni nabizené jazyky
(Sparlstina, italStina, francouzsStinagméina) jsou
~popelkami“, nebd jsou zpravidla vytovany ma-
turanty, v lepSim fipact pak lidmi se statnti
jinou jazykovou zkousSkou. Aprobovanostitelt
byla predmetem i dalSicasti gispivku doc. Pokriv-
cékove, kde fedstavila metodu CLIL (Content
and Language Integrated Learning) jako jednu
z efektivnich cest vyuky cizich jazyku zZaki se
specifickymi poruchamideni.

Dr. Rita Collins, odborna asistentka Katedry
anglického jazyka literatury PdF MU, ve svém
prispivku shrnula poznatky z prviasti vyzkumu,
ktery probihal na ZS Chalabalova v BriVideoza-
znamy, které byly pidzeny ve vyuce, byly pouzi-
vany jako zptné vazba pro Zaky nejen s SPU, ale
i poruchami koncentrace pozornosti. Projekt bude
pokratovat [@isti rok, kdy bude mj. a¥ovana
mozna spoluprace starSich #akroli asisteni na
projektu.

V prispivku Priprava budoucich ditelii cizich
jazyki pro praci s integrovanymi zaky s SRIdc.
Aleny Lenochové z PdF v Olomouci z&ia,zlata
pravidla“, na kterd &kdy v praxi &itelé zapomina-
ji: se zaky s SPU se zéfnjeme na to, co je tady a
ted’, dyslektici maji jiny par&’ovy rozsah, snazime
se volit slova, ktera jsou tzv. upebitelna pro
Z&ka, postupujeme od snadného k obtiznému, tzn.
od kratkych slov k dlouhym. Doc. Lenochova také
zminila psani s dyslektiky, které byva veldaisto
diskutovanym tématem.

Kromé pouzivani jiné neZervené barvy i
opravovani zdraznila, Ze podle Evropského refe-
rentniho rdmce Zak na urovni A1 ma zvladép
pis, Zak na arovni A2 (coz je vystupni urovni za-
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kladnich Skol) by il zvladat opis a ma stale pra;

vo chybovat v pravopise, tzn. ve spellingu (pozn.

tyka se zak ZS bez SPU).

Ve druhécésti konference vystoupily se svy:
mi piispivky studentky doktorského studijnihg
programu, Pavla BeneSova a Radka Pecova. P3
BeneSova (PdF MU) ve svéniigpivku prezento-
vala vysledky vyzkumu své disettd prace na
téma twrcéi psani u zak s SVPU ve vyuce &
meckého jazyka. Radka Pecova (PdF UK Prah
hovaila o vyuziti myslenkovych map v hodinach
némgciny.

V poslednim bloku vystoupeni se slova postup
ujaly vywujici vSech kateder cizich jazy#Pedago-
gické fakulty MU. Za Katedru francouzského jazyk
vystoupila dr. Hana KylouSkova, ktera ve svéia p
spevku velmi podroba hovdila o specifickych poru-
chach deni ve francouzstin Dr. Swtlana HanuSova
se ve svémifspivku zangiila na posouzeni vhodnos-
ti komunikativniho pistupu pro zaky s SPU a uvedIs
Ze tento fistup pro zaky se specifickymi poruchami |
vhodny, vyZaduje vSak modifikace. VelmileFité je
pasobeni na vice smystaka, neni vhodné zapoming
na vizualni oporu.

Doc. Wera Janikova ve sventigevku o verbal-
nich a neverbalnich komunikativnich aktivitach nejq
hovdila, ale swj prispsvek doplnila o praktické ukaz-
Ky téchto aktivit, zapojila vSechnyastniky konferen-
ce, coz bylo nejen ilustrujici, alefijpmns oswZujici.

Stejré prijemné a prakticky za#ené bylo vy-
stoupeni dr. Reneé Grenarové. Nsgvku hovdila
o alternativnich metodach a postupech v réigtida-
ki s SPU . Stepjako dr. HanuSova i dr. Grenarova
zdiraznila nutnost a vyznam multisenzorialnibié p
stupu ve vyuce ciziho jazyka, v tomidgad rustiny,
u zaki s SPU.

Celou konferenci provazela Ziva a plodna diskus
ktera zcela firozereé podtrhla a ziraznila nutnost a
Ucelnost takovychto setkani, vgmu zkuSenosti, ne-
ba’ ne vSichni titelé cizich jazyk v praxi jsou od-
borniky v dané oblasti a ve svydfdéch zaky s SPU
uci, hodnoti a fipravuji na celozZivotni vagavani.

Organizatéi planuji vydani monografie na téma
Komunikativni pistupy v cizojazné vyuce u zak
s SPU do které maji &astnici konference moznosi
prispét jednotlivymi kapitolami.
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Pozvanka na konferenci

Dovolujeme si vas pozvat na
wvla
Celofakultni konferenci studenti doktorskych
studijnich programi,
)  Kktera se uskutai 30. 10. 2008 vaebrs & 50
na P@ici 9.

-

Cilem konference je poskytnout prostor pakro
lym studenim DSP realizovanych na Pedagogické
fakult¢ MU k prezentaci disertaich vyzkuni, se-
znamit z&inajici studenty DSP s diseftémi vy-
zkumy studerit vySSich ronika a porovnat oborav
specifické ¥deckeé pistupy jednotlivych DSP.
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Centra pedagogického vyzkumu

Doktorské studium na PdF MU
V centru pozornosti

Doktorskému studiu &hujeme na strankach Bu
letinu CPV mim&adnou pozornost (srov. k tomu
¢isla 2006/7 a 2007/6). Souvisi to s tim, Ze Cer
rum pedagogického vyzkumu bylo vedle jinéh
ztizeno také proto, aby poskytovalo doktorskéfr
studiu na PdF MU adekvatni podporu, a to zejm
na v oblasti metodologie pedagogického vyzki
mu. V tomto ¢isle Bulletinu se zamySlime nac
koncepci a budoucim sfiovanim doktorskéhd
studia ve s#tle vyzev, s nimiz fichazi gipravo-

vana reforma terciarniho v&ddvani. Upozatuje-

me na skuténost, zZe velky vyznam pro doktorsk
studium maji aktivity podporujici socializaci

enkulturaci doktorand do oborovych komunit,
V nadvaznosti na to fipdstavujeme &které

z aktivit Centra pedagogického vyzkumu P
MU, o nichZz se domnivame, Ze k naplani to-
hoto cile smituji.

.

c

)

Uvnitr tohoto cisla:

Doktorské studium jako enkulturace do
oborové komunity

Metodologicka stranka doktorskych projek-
td oboru pedagogika

Konference Kurikulum a ucebnice
z pohledu pedagogického vyzkumu

Zprava z konference

Informace z CPV

Pozvanka na prednasku

Doktorské studium jako enkulturace
do oborové komunity®

Tomas Janik,
Veronika Najvarova

Jednim z aktualnich témat diskusi vedenych v dblast
terciarniho vzdlavani je zvySovani pou studeni
doktorskych studijnich prograim Trend sndtujici

k nafistu p@&tu studeni nejvyssiho stupnterciarni-
ho vzdlavani je v korespondenci s tezemi vyigay-
mi v Narodnim programu rozvoje védvani vCR
(2001) i v dalSich dokumentech resortu MSNIR.

V souvislosti s fipravovanou reformou terciarniho
vzklavani se ma peet student doktorskych studij-
nich program stat jednim z kritérii, na jejichz zakla-
dé¢ by mily byt vysoké Skoly rozliSovany na
~vyzkumné®, ,vzcklavaci“ a ,profesn orientovane”.
Tato teze, jakkoliv jeifedlEzna, vede k tomu, Ze uni-
verzity a fakulty, které maji akreditované doktarsk
studijni programy, fijimaji vyssi péty doktorand —
n¢kde se dokonce ruSitipmaci fizeni a vyhovi se
vSem zajemiam o studium.

Pozadavky na zvySovani gia doktorand vyvo-
lavaji nal univerzitach a fakultach obavu, Ze kvalita
doktorského studia bude klesat &g narstu jeho
kvantity. Optimistéteji nalacni ,prognostikové” —
mezi které si dovolime zapivat i nas — nespatji
v naristu p@tu doktorand ani tak problém jako spi-
Se vyzvu a fislib sn&fujici do budoucnosti.

D Prispsvek vznikl jako vysledekeSeni projektu MUNI/41/062/2008
Prilezitosti pro rozvijeni akademickych kompetencidsinti doktor-
skych studijnich prograin Celofakultni mezioborova konference stu-
denti DSP, Seminéstudent 1. a 2. réniku DSP, Cyklus fednasek:
Podréty pro pedagogicky a didakticky vyzkum financovaméhroce
2008 Pedagogickou fakultou MU.
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V ¢em spe@iva vyzva? Lze fedpokladat, ze
extenze doktorského studia vyvola Zatku prag-
maticky a naslednsnad i teoreticky zajem o tuto
problematiku v oblasti vysokoskolské pedagog
ky. To by mohlo vést k tomu, Ze by se u nas, p
dobrg jako je tomu v zahradi, zaalo doktorské
studium chapat jako specificky problém vyzaduj
ci adekvatni odbornou pozornost, podporu &.pé
Vzhledem k tomu, Ze je doktorské studium situg
vano na pomezi vysokoSkolské vyuky @ecké-
ho vyzkumu, neni adekvatntigtupovat k gmu
stejreé jako ke studiu bakatdkémuci magister-
skému. Pro realizaci doktorského studiaigba
vytvorit specifické podminky, kurikulum a vyu-
kové metody vychazejici u$t jeho poslani. Spi-
Se nez o po(nageni zde totiz jde o socializaci g
enkulturaci do oborové komunity, dipravu vy-
soce kvalifikovanych oborovych specialist
Vyzvu tedy Ize formulovat takto: J&eba zaobirat
se teorii, praxi a vyzkumem nejvysSiho stupi
vysokoskolského vzavani — je teba @stovat
didaktiku doktorského studia.

V ¢cem spgiva pislib? Lze ho spabvat
zejména v absolventech, kterym se #ghu
doktorského studia dostane dostatek hodnotny
prilezitosti vzalavat se ve zvoleném oboru, osvo

jovat si jeho jazyk, mySleni, metody a praktiky.

Praw na tom se zaklada profesni vybava absq
venta doktorského studia, kter4d se dale rozv
v pribéhu celé jeho profesni drahy.

Jak zajistit napléni vize doktorského studia
ve smyslu enkulturace do oborové komunity
V nejjednodussi variaditse napiovani této vize
realizuje prosednictvim kontaktu doktorarid
s dalSimi pisluSniky oborové komunity. V prvé
fack se jedna o Skolitele, event. konzultanty fite]
mohou fungovat jako ,modely spravné viry a pra
xe“, pog. jako kriticti pratelé” ¢i dokonce jako
»d'ablovi advokati“. Postupgndoktorand fichazi do
kontaktu s dalSimi fiislusniky oborové komunity.
Probiha-li v rdmci doktorského studia vyuka, jsmu
zpravidla vyéujici, ktei v kurzech pro doktorandy

pasobi. Je-li disertai prace koncipovana jako sout

¢ast tymoveého vyzkumu (naps ramcireSeni gran-
tovych projekt), navazuje doktorand Uzké pracovr]
kontakty secleny vyzkumného tymu. Ty zpravidla
hodnoti jako uzittné, neb6 ve svych spolupracov-
nicich ziska partnery pro odborné diskuse veds
nad tématy spot@ého zdjmu. Neni-li disertai
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prace sotasti tymového vyzkumu, pokousi se dok-
torand hledat badatele pracujici na stejdépodob-
ném tématu u nas v zahranti. S nimi vstupuje do
cilé, dnes zpravidla elektronické korespondence: Dal
Si prilezitosti pro enkulturaci do oborové komunity se
nabizeji v rdmci p@dani éiznych workshof, semi-
né ¢i konferenci. Zde ma doktorand moznost pre-
zentovat postupy a vysledky své odborné prace a zis
kat k nim zgtnou vazbu od auditoria. Rozhodnym
vstupem do oborové komunity je doktorandova am-
bice publikovat své studie v hlavnich recenzovanych
¢asopisech oboru (v naSefigac se jedna zejména

o casopisy Pedagogika, Pedagogicka orientace, Orbis
scholae). Jde zde o to, Ze doktorand postupuje vy-
sledky své prace do ohiranonymni kritiky, kterou

mu poskytuji zpravidla Sgky oboru. S ohledem na
aspirace doktoranda je vydalani se posudkyrecen-
zenti prozivano jako intelektualni stimul, ktery ma
také co dainéni s enkulturaci do oborové komunity.
Vyvrcholenim doktorského studia je obhajoba diser-
tacni prace. Ta ma povahu odborného setkani, kde se
ocekavd, Ze doktorand prokaze ,... schopnost samo-
statné tur¢i cinnosti ve vyzkumné oblas-

ti* (Studijni a zkuSebnfdd Masarykovy univerzity

chze dne 13. dubna 2008anek 32).

|-

iji

=
1

—

VSechno to zni do té miry saniepr¢, Ze si ne-
Ize nepolozZit otdzku, ptose o tom autor tohoto
Gvodniku tak rozepisuje@ini tak proto, Zze prayv
zalezitosti samdejmé jsoucasto nedostateé re-
flektované. Cel&ada vySe popsanych pringjgpro-
cedur a mechanisimse realizuje implicité a jejich
eduk&ni potencial #stava stranou nasi ,oficialni®
pozornosti. Mozna by bylo na mishovait zde
0 pisobeni skrytého (implicitniho) kurikulakteré
predstavuje Wity komplement ke zjevnému
(explicitnimu) kurikulu doktorského studikteré je
oficiainé vymezeno Hslusnym studijnim progra-
mem. V zamu zvySeni kvality naSi (spolu)prace
s doktorandy je proto zZadouci reflektovat a vyuzit
skryty potencial vySe popsanych pringiprocedur a
mechanisr.

Pristupy k realizaci doktorskych studijnich pro-
grami jsou na fiznych pracovistichizné, coz vy-
plyva ze specifickych rys jednotlivych obaoi.
dijni program Pedagogika detre zantreni na obo-
rovou didaktiku), realizovany na PdF MU, budeme

nému wnovat pozornost v dalSicltippgivcich. Od aka-

demického roku 2008/09 se tento doktorsky studijni
program ocita v nové situaci — zejména co se jeho
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organiz&niho zabezp®ni tye. Organizéni zme- 2008/09 zahajuje studium vyssSicgbdoktorand, nez
ny vyplyvaji ze skuténosti, Ze v akademickém roce tomu bylo v letech fgdchozich.
(pokracovani na str. 5)

Datum Téma (nazev) Obsah semina re Vyu éujici

25.9. Uvedeni do kurzu Informace o cilech a obsahu kurzu, pozadavky ke Doc. Tomas Janik
zkousSce, prehled o metodologické literatufe. Institu-
cionalni a informacni baze pedagogického vyzkumu.
Prehled o ¢eskych a zahrani¢nich vyzkumech

z oblasti pedagogiky a didaktiky (se zfetelem k vy-
zkumum vyuc€ovani a uceni v riznych oblastech

vzdélavani).
16. 10. Prehled témat Pedagogika jako véda (zakony, jazyk, systém), pe- Prof. Josef Manak,
dagogické mysleni. Zakladni otazky pedagogické Dr. Petr Najvar

metodologie (determinanty pedagogického vyzku-
mu). Proces poznani (prameny pedagogického po-
znani). Informace, fakt, jev, poznatek, definice. Spo-
jeni teorie a praxe. Instrumentarium vyzkumnych
metod v pedagogice. Historie vyzkumnych metod

v pedagogice. Kvantitativni vyzkumné metody. Kvali-
tativni vyzkumné metody. Historicko-srovnavaci me-
tody v pedagogickém vyzkumu. Pfiprava, realizace a
vyhodnoceni vyzkumu. Pozorovani. Experiment.
Dotazovani. Testovani, méreni, Skalovani — statisti-
ka. Prezentace védecké prace (zpravy, studie, Ustni-
ho sdéleni), vizualizace vysledk( pedagogického
vyzkumu. Soucasné trendy pedagogického vyzkumu
ve svété a u nas.

13. 11. Od tématu k projektu Diskuse nad disertaénimi projekty a jejich problémy, | Prof. Vlastimil Svec,
disertaéniho vyzkumu (I) | orientace v odborné literature relevantni pro feSena Dr. Katefina VI¢kova
témata.
4,.12. Uvod do kvantitativni Teoreticko-metodologicky Gvod do kvalitativniho Prof. Vlastimil Svec,
a kvalitativni metodo- | vyzkumu. Na konkrétni praktické ukazce bude po- Doc. Tomas Janik,
logie psano, v jakych fazich a s vyuzitim jakych metod Ize | Dr. Katefina Vi¢kova

realizovat kvalitativni vyzkum. Jako jeden z designu
kvalitativniho vyzkumu bude predstaven akéni
(ucitelsky) vyzkum. Budou predstaveny vybrané
kvalitativni vyzkumy. Struktura vyzkumné zpravy z
kvalitativniho vyzkumu. Reflexe a zhodnoceni postu-
pa, metod a technik vyuZzitych v prezentovanych
vyzkumech.

Postup vyzkumu, filozoficka vychodiska, specifika,
pozadavky, Gvod do sbéru a analyzy dat. SmiSeny
design vyzkumu — historicky vyvoj, druhy smiSeného
designu, specifika, poZzadavky, specifické pozadavky
na vyzkumny vzorek a vyzkumnika.

Tab. 1: Obsah kurzu Metodologigdecké prace (DSP Pedagogika)
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Datum Téma Anotace Vyu €ujici
Unor 09 Plan a realizace Vyzkumna oblast, vyzkumné téma, vyzkumny problém, Dr. Katefina VI¢kova
vyzkumu vyzkumna otazka, teorie, cile, design vyzkumu Dr. Petr Najvar
(deskriptivni, relaéni, kauzalni aj. déleni), hypotézy, pro-
ménné a typy proménnych a jejich souvislost se sbérem a
zpracovanim dat, hypotézy a jejich souvislost se zpracova-
nim dat, operacionalizace proménnych, vyzkumny vzorek —
volba zpusobu vybéru vzorku a jeho velikost v souvislosti
s cili vyzkumu a zobecnénim vysledk.
Bfezen 09 | Metody sbéru Problém volby metod sbéru dat. Dotaznik, interview, pozo- Prof. Josef Manak,
a analyzy dat rovani, obsahova analyza, experiment. Metody analyzy dat | Doc. Tomas Janik,
v pedagogickém — statistické zpracovani. Dr. Katefina VI¢kova
vyzkumu Dr. Petr Najvar
Duben 09 | Od tématu k projektu Diskuse nad disertacnimi projekty a jejich problémy, orien- Prof. Vlastimil Svec,
diserta¢niho vyzkumu (Il) | tace v odborné literatufe relevantni pro feSena témata. Dr. Katefina VI¢kova
Kvéten 09 | Shrnuti obsahu kurzu, Shrnuti, komplexni opakovani pedagogické metodologie. Prof. Vlastimil Svec,
pfiprava ke zkouSce, test | Podnéty pro pfipravu powerpointovych prezentaci disertac- | Doc. Tomas Janik,
nich projektl ke zkouSce. Znalostni a dovednostni test Dr. Katefina VI¢kova
z pedagogické metodologie.
Kvéten Zkousky ZkouSky probihaji komisionalné ve vypsanych terminech Prof. Vlastimil Svec,
¢erven 09 (is.muni.cz). Pfedpokladem pro zapsani se ke zkouSce je Doc. Tomas Janik,

Uspésné vykonany test z pedagogické metodologie. Cilem
testu je ovéfit, zda ma doktorand pfehled o otazkach a pro-
blémech pedagogické metodologie. V dvoutydenni lhaté
pred konanim zkousky doktorand odevzda pisemnou verzi
projektu rozpracovaného do realiza¢ni podoby, event.

s vysledky pfedvyzkumu. U zkousky pfedstavi powerpointo-
vou prezentaci svého projektu, nad niz bude vedena roz-
prava. Jejim cilem je ovéfit, zda doktorand disponuje orien-
taci ve zkoumané oblasti a hlubSimi znalostmi metodologic-
kych otazek souvisejicich s vlastnim projektem.

Dr. Katefina VIckova
Prof. Josef Manak,
Dr. Petr Najvar
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Vzhledem k tomu setpchazi k hromadné for-
mé vyuky v hlavnich pedmétech doktorského stu-
dia, coz ovSem nevytuje moznost individualniho
pristupu. Vyuka probiha v 1. — 6. semest¥4iSt
pritom spd@iva v metodologii pedagogického vy
zkumu, kterd je zastoupena kurzem Metodolog
védecké prace (zpravidla 1.¢rdk studia) a kurzem
Kvantitativni a kvalitativni metody édeckého vy-
zkumu (zpravidla 2. ik studia). DalSimi profilu-
jicimi predméty jsou: Filosofie vychovy, Moderni
teorie vzdlavani, Pedagogicka psychologie, Soud
bé otazky teorie vychovy. Vinchu studia musi
studenti prokézat znalosti dvou cizich jazyk
v rdmci redmeta Cizi jazyk 1 a Cizi jazyk 2. Vedle
toho si studenti voli dalSiiedmety podle zansieni
sveé diserténi prace.

Pracovnici Centra pedagogického vyzkumu P
MU povedou od podzimniho semestru 2008 vyuk
v kurzu Metodologie &decké prace. Kurz je konci-
povan jako dvousemestrovy; jeho pojeti a obs
jsou patrné z tab. 1.

Vyuka v uvedenémipdmitu je podporovana
kurzemPedagogicka metodologie — pro student
doktorandského studia vytvareném v prosedi
LMS Moodle. Kurz je uten studeriim prezegni
i kombinované formy doktorského studijniho pro
gramu pedagogika ¢etrg zangteni na oborovou
didaktiku) a vytvarna vychova. Je koncipova
jako Uvod do studia pedagogické metodologi
ktera je kl€ovou disciplinou ve &decko-
vyzkumné piprav doktorand. Seznamuje dast-
niky se zakladnimi pojmy a otazkami pedagogi
ké metodologie, vys¥luje zakladni odliSnosti
kvalitativniho a kvantitativniho paradigma
tu, podava fehled o tematickych oblastech peda

gogického vyzkumu a informuje o vybranych vyt

zkumnych postupech, metodéch, technikach a i
strojich. Kurz je souhrnem vyukovych téxtale
i mySlenkovych postup které jeho autio(T. Ja-
nik, J. Maak, J. Nmec, K. Vkkova) vyuziva-
ji ve vyuce, a je obohacen o mnoho dalSich ma
rialt, prezentaci, tedt odkazi na webové stranky
apod. Tento kurz obsahuje vyukové materidl
materialy pro samostudium, rogici materialy,
ukazky projeki vyzkumu, slovnik pedagogické
metodologie, testy znalostni a dovednostni z (
dagogické metodologie.

PoZadavky k ukareni predmétu: a) znalostni a
dovednostni test z pedagogické metodologie
(pisemn); b) zkouSka — powerpointova prezentace
disert&niho projektu ped zkuSebni komisi,
vV navaznosti na prezentaci sewji hlubsi znalos-
I€ ti metodologickych otazek souvisejicich s vlastnim

projektem, odevzdani pisemné verze projektu

vrealiz&ni podok na konci 1. roniku

s dosavadnimi vysledky.

Potud oficialni (explicitni) kurikulum doktorskeé-

P~ ho studia Pedagogiky na PdF MU — v souladu
s akreditovanym studijnim programem. Jak bylo na-
znaeno vyse, vedle oficialniho kurikula je Zadouci
realizovat také dalSi aktivity, které ve svém sauhr
mohou fisobit jako tzv. skryté (implicitni) kuriku-
lum. Co se doktorského studia na PdF MU tyka, jed-
IF na se o relativhgiroké spektrum aktivit, jejichz reali-
U zace je v pibehu roku 2008 podgena fakultnim

projektem MUNI/41/062/2008 #eZitosti pro rozvi-
ah jeni akademickych kompetenci studedoktorskych

studijnich prograrin V ramciieSeni tohoto projektu:
Yy . Dne 17. 4. 2008 se uskutdl semind, jehoz
cilem bylo poskytnout prostor studémt 1. a
2. raéniku doktorského studijniho programu
Pedagogika k prezentaci disértich projeki.
V souvislosti s tim byly projekty studént. a
2. ranika lektorsky posuzovany — viz zprava
K. Vi¢kove v tomtocislo Bulletinu CPV. Stu-
dentim, ktei své projekty prezentovali (PhDr.
Petr Hlal’o, Mgr. Simona Sebestova, Mgr. Pet-
ra Plchotovd), byla uznana zkousSkaredmetu
Metodologie ¥decké prace. Prezentované byly
prispevky zpracovany do podoby studii a jsou
publikovany v Bulletinu 3/2008.
PribéZzrne probihd cyklus fednasSek Podity
pro pedagogicky a didakticky vyzkum.
Vjarnim semestru 2008 se uskuidy pred-
nasky: Vytvorenie &ebného prostredia a eva-
ludcia vykonov: Ulohy TIMSS z pdéadu
vyskumu didaktickej rekonsStrukcie r@uinesla
dr. Patricia Jelemenskd); Empiricky vyzkum
vza&lavani v Nmecku: sotiasny stav, strate-
gické zandry a projekty (pednesl doc. Tomas
Janik); Vyuziti indikatak pti hodnoceni spra-
vedlivosti vzalavacich systéin (prednesl dr.
David Greger); Z@zovani globalnich dimenzi
a trvalého rozvoje do kurikul evropskych &téat
(pfednesly Mgr. Majda Naji a dr. Natalija Ko-

T D T
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mljancova); Motor experience in the proceg
of acquisition of language meaning€gnesl
prof. Rado PiSot). V fib¢chu podzimniho se-
mestru probhnou dalSi 3—4iednasky.

. Bude usptadana konference DSP 30. 10Q.
2008. Redsedy oborovych rad byli nominovat

ni: Mgr. Eva Machi, Mgr. Karla Hrbékova,
PhDr. Dana Hubelova, Mgr.é&va Chmelova,
PhDr. Martin Reissner. V s¢éasnée dob pii-
pravuji své studie a z nich vychazejici referat
které budou prezentovany v den konani konff
rence, na niz jsou timto vSichni stad&zvani.

Metodologicka stranka doktorskych
projekta oboru pedagogika-

Pohled na projekty ze Seminée
studenti 1. a 2. r@&niku
doktorského studijniho programu
na PdF MU

Kateina Vickova

Dne 17. 4. 2008 se nRaedagogické fakuitMU
uskut&nil Seminé student doktorského studijni-
ho programu (DSP) Pedagogik8emind byl ur-
¢en studenitm 1. a 2. réniku DSP Pedagogika
DSP Pedagogika se z@mnim na oborovou di-
daktiku Centrum pedagogického vyzkug@PV),
které konferenci organizovalo, obdrzelo k pd
souzeni celkem 14 projekt(tab. 1, str. 7)
z celkovych 35 projekt realizovanych v 1. a 2.
ro¢nicich. V¢isle 3/2008Bulletinu Centra peda-
gogického vyzkumu PdF Mjdou ti z téchto po-
suzovanych projekitpublikovany.

MysSlenkou konference bylo umoznit prezen
taci aktualniho stavu praci na projektech a zisk
zpetnou vazbu od posuzovaieh (Eastniki kon-
ference. Tato ifileZitost se tykala jak prezé&miho
studia (3-leté), tak kombinovaného (5-leté
VvV nichZ se samdejme intenzita prace na projektu
muze dosti liSit.

Nominace 3 aktivnich vystupujicich byla prot

vedena na zaklg@gdzhodnoceni vSech dodanych
aktualizovanych projefit disert&nich praci sku-

(OIS
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S pinou posuzovatél Kritériem vykeru byla kvalita

projektu v kombinaci s reprezentaéznych desig-

ni, metod a wdnich obot. Pro prezentaci byly
vybrany projekty Petra Hita (kvalitativni vy-
zkum, volba povolani a rodina, tvorba teorie), Si-
mony Sebestové (smiSeny design, tvorba kategori-
alniho systému pro zpréstlkované pozorovani,
jazykoveé vzdlavani — anglitina) a Petry Plchoto-
vé (smiSeny design, tvorba kategorialniho systému
pro analyzu &ebnic, jazykové vz#lavani — fran-
couzstina).

Doktorskym pracim na PdF MU a jejich kvalit
je prikladan stéle #Si vyznam. Rozhodli jsme se
proto provést souhrnnou obsahovou analyzu ode-
vzdanych disertmich projeki a jejich lektorskych
posudki. Projekty analyzujeme ftedevSim
z metodologického hlediska, tzn. z&ojeme se na
teoretické zakotveni, navrhovany wybvzorku,
vyzkumny design a metody v zavislosti na vy-
zkumné otazce a cili. Sledujeme aspekty, které by
mohly byt pro zdarnou realizaci projektu problé-
mové. Na pikladech naznajjeme, véem mize
byt projekt vyzkumu posilen. Ukazujeme souvis-
lost planovanych i neplanovanych piivk projektu
s realiz&nimi problémy vyzkumu. Shrnujeméip
pominky a doporteni lektorskych posudka uva-
dime, co na projektech recenzentiiomeali.

Doufame, Ze analyza nabidne doktorskym stu-
dentim pohled na to, jakym metodologickym otaz-
kam celi jejich kolegoveé i oni sami. &ime, Ze
analyza pispéje k tomu, aby mohli metodologic-
kym nedostatkm snad#iji predchazet jiz na gat-
ku doktorského studia. Snazime se popsat, co
z metodologie aifpravy vyzkumnych projekitse
doktorskym studeim d&i a co je pro & obtizné.
Tyto informace Ize vyuZzit v doktorskych semina-
fich z metodologie a posilit témata souvisejici
s uvedenymi metodologickymi problémy. Cilem
analyzy je také zvysitifnos realizovaného semi-

at n&e a prace s lektorskymi posudky.

1. Wkast
1.1 Skolitelé

Na PdF MU bylo v jarnim semestru 2008 vedeno
asi 39 Skolitel pro doktorsky studijni obor Peda-
gogika, z nichz 22 je Skoliteli také studierit a 2.
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autor projektu | rok forma | téma projektu Skolitel
studia | studia (a konzultant)
Marie 1 P Reprodukce genderovych stereétyp vyuce Kat#ina Vickovéa
Doskailova
Katefina 1 P Vliv projektové vyuky na rozvoj znalos#td1.stupi ZS Jana Kratochvilova
Dvorakova
Petr Hlalo 2 P Volba povolani zékzakladnich Skol v kontextu rodiny ZdgaFriedmann
Jitka Lunerova | 2 P Muzejni pedagogikagjepisném vydovani Jaroslav Vaculik,
Kamil Sgpanek
Petr Novéak 2 P Jednoduchy experimentivquowdném vzdlavani Josef Trna,
Tomas Janik
Radka 1 K Zakovskeé portfolio jako pragdek snsiujici k rozvoji dovednost Hana Horka,
Ondiijova ti sebehodnoceni a sebereflexi &8k — 5. réniku ZS Jana Kratochvilova
Iveta Plecova 1 P Vlivditele na pohybovou aktivitu ZakKl.st. ZS Vladislav Muzik
Petra Plchotova| 1 P Analyza receptivniho verbaloieahu tebnic francouzstiny | Hana Kylouskova
pro vzctlavaci obor DalSi cizi jazyk
Vendula 1 P Osvojovani slovni zasoby ve vyuce atigly na druhém stupni | Kat&ina Vickova
Soleslavska zakladni Skoly
Martin Stehlik 1 P Vyzkum souvislosti prostorowédgstavivosti a prostorového | Svatopluk Novak
myslenive vyuce zerpisu a dalSichigdn®ta u Zaki 2. a 3.
obdobi dle RVP
Dagmar 1 P LEinnost model medialni vychovy jako gitezového tématu Eva Min&ovéa
Stregkovéa RVP ZV ve vyuceteského jazyka na 2.stupni zakladnich Skol
Simona 1 P Rilezitosti k rozvijeni zékladnich jazykovych dovedti ve vyu-| Tomas Janik,
Sebestova ce angltiny: videostudie vyuky anglickeho jazyka na 2.stup | Petr Najvar
ZS
Barbora 2 P Motivace éti k pohybové aktivit Vladislav Muzik
Svehlikova
Lucie 2 P Srovnani aktivity chlafia divek ve vyuce a@lanské vychovy na EvzenRehulka
Zormanova zéakladni Skole

Forma studia: prezéni P, kombinovana K.

ro¢niku (dle seznamu Skolitepro doktorsky stu-
dijni obor Pedagogika. Zdroj: Od8éni pro vy-
zkum, vyvoj a vijSi vztahy. URL: http://
www.ped.muni.cz/wscience/ (cit.
2008).

Patet Skoliteti se miize pfaibézneé meénit vzhle-
dem k pfibéznému ukotiovani doktorského stu-
dia. Celkem 14 studeintod 12 z &chto Skoliteh
se zwastnilo konference.

1. 2 Autori projekta

Student DSP Pedagogika a DSP Pedagogika
zantienim na oborovou didaktiku bylo v jarnin
semestru 2008 na PdF MU 83 (Stav ke dni 8.

2008 platny pro jarni semestr 2008. Zdro):

is.muni, oddleni: VaV, téz uvedeno pod Kated-
rou pedagogiky v is.muni (srpen 2008).¢&gHto

dne 19. 8§.

Tab. 1: RihlaSené projekty

83 student je 33 v prezetnim a 50 v kombi-
novaném studiu.

MozZnosti ziskat zftnou vazbu a zarovere-
prezentovat projekt a své Skolici pracavigyuzil
pouze omezeny et doktorskych studeint(14
student z 35). RedevSim takinili studenti pre-
zertni formy, a to nejastji v prvnim roce studia
(viz tabulka 2, str. 8).

1.3 Posuzovatelé projeki

Lektory projekfi byli mimofakultni odbornici (D.
Greger, V. dva , J. Slavik, . Stuchlikova, V. Zak),
se pracovnici CPV (T. Janik, P. Knecht, P. Najvar, V.
Najvarova, K. Vtkovd) a pracovnici dalSich kate-
9. der PdF MU zabyvajici se danym tématem nebo
metodologii (S. HanuSova, Jéiec).
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prezeiini studium kombinované studium oformy studia
zWastréni celkem studeit | zddastréni celkem zWastréni celkem
student student
1. ras. 14 10 24
2. ras. 5 7 0 4 5 11
celkem 12 21 14 14 35

Tab. 2: Uast studerit v 1. a 2. réniku (Platné v jarnim semestru 2008, ke dni 8098}

2. Témata projektia

Odevzdané projekty byly nigsgji oborow spe-
cifické. Nejvice se jich tykalo angtiny (3), po
jednom projektu francouzstinygjépisu, zenpi-
su, ¢eského jazyka (jitezové téma medialni vy-
chovy), oldanské vychovy a fyziky. Jeden se ty
kal vychovy k voll& povolani.

Ctyfi projekty se tykaly vyzkumu vyuky
na prvnim stupni (dva vyzkumu v rameigsné
vychovy). Vyzkum na druhém stupni zakladn
Skoly (ZS) planovalo 6 projektna druhém i prv-
nim stupni 2 projekty. Vyzkum na@znych typech
ZS se objevil v 1 projektu. Jeden projekt tuto ir
formaci neuvad.

Projekty se vyrovnan zantfuji na vyzkum
Zaka a na vyzkumditele. 5 projeki se zamtuje
na vyzkum ditele i Zdka. Dva z projektse za-
meétuji primarré na vyzkum kurikula a debnic,
dva na didaktické prosdky. Pouze jeden projekt
zkouma také dalSi aktéry wddvani — rodie.

Projekty se né€pstji zangiuji na metody vy-
uky apod. (projektova vyuka, muzejni pedagogi-
ka, &innost metody, experiment ve vyuce), di
daktické prostedky a pomcky (analyza tebnic,
mapy a podobné prdstlky, portfolio), proces
vyucovani a deni (stereotypizace, motivace aak
aktivita Zaki ve vyuce, pilezitosti pro rozvoj ja-

—_—

zykovych dovednosti a osvojovani slovni zasohyy,

prostorova pedstavivost Zzak sebehodnoceni).
Jeden projekt
v kontextu rodiny.
Jedna se tedyétSinou o projekty tykajici se
vyuky, tj. mikrodrovré vzdlavani (uéeni a vyu-
¢ovani). Skola jako instituce, Skolské systémy,
subsystémy nebo parametéghto systém zkou-

many nejsou. To odpovid4, podle naSeho nazoju

zanmeteni Pedagogické fakulty spiSe na &guani
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se zabyva volbou povolani

(mikroUrovei) nez na makro procesy, oproti z&m
feni pedagogiky na filozofickych fakultach. A za-
méieni pedagogiky spiSe na&itele a vywovani,
oproti psychologii na proceseni.

Témata nejsou zpravidla z&fena na to, co je
zkoumano v zahra&i a na zahragni vyzkumy
spiSe nenavazuji.&5ina projeki neni realizovana
v rdmci réjaké specifické teoridkrome 1 projek-
tu), a pokud testuje hypotézy, jedna se o hypotézy
ad hoc.

Zda se, Ze formulace ndzvu projektize byt
pro autory obtizna. Podle naSeho nazoru nazev pro-
jektu nevystihuje obsah u 4 projéktasté&né vy-
stihuje obsah u 9 projakia dolie jej vystihuje 1
projekt.

2.1 Vyznam tématu projektu a jeho zdvodnéni

Zduvodreni vyznamurealizace projektu je n#&d-
ka podcéovanoucasti projektu. Malokdy se do-
zvime, pré@ je dany projekt hodny podpory
(stipendium, pracovni zatiZzeni Skoliteposuzova-
teli, administrativy apod.). itom od vyznamu
projektu by se rédo odvijet jeho hodnoceni. Zd
vodreni zcela chybi u 6 projektu 7 projekd ¢as-
tecn¢ vyplyva z kontextu a gy vyznam dostatané
zdivodniuje jeden projekt.

Nekdy miZze byt vyznam tématu maly.iMe se
jednat nap o trivialni vyzkumnou otazku, coz lze
ovSem vyesit tak, Ze jdeme vice do hloubky a jed-
nu otazku specifikujeme do dith podotazek zalo-
Zenych na teorii. Nap ,V které fazi vy¢ovaci
hodiny je medialni vychova nejvice efek@rdda
se, Ze se v projektu jednak pracuje s fazemi vyuky
ve starSim pojeti, a jednak netigjmé, kéemu by
vysledek vyzkumu mohl slouZit. Neni také jiste,

'zda bychom #bec rgco zjistili.
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DalSim aspektem, ktery jéeba disledré pro-
myslet, jecasovy rdmegro smysluplnou realiza-
ci projektu. Nap. jeden z projekt feSi soulad
souwasnych debnic s Urovni pozadovanou RVR
ZV. Projekt narazi na problém omezenélasu,
kdy ma smysl vyzkum na daném vzorktehnic
realizovat a publikovat. &&bnice mohou byt ak-
tualizovany, stejéijako kurikularni pozadavky.

Otazkou je, zda praktické vystuplysert&ni-
ho projektu (d¢ebni ponicky, metodicky navrh),
jsou sowasti doktorské prace nebo az jejim na-

slednym produktem. Postoj k tomu neni mezi o¢-

borniky jednotny.

2.2 Teoretické zakotveni a vychodiska
projektu

Projekty (10) jsou #dka dostatné zakotvené
v mezinarodnim kontextu. Chybi odpovidajig
konstrukty, které se pouZzivaji v mezinarodnim
kontextu. U 9 projekt Ize fici, Ze nejsou dosta-
tecné zakotveny v teorii, a v mnohatipadech
Vv ni nejsou zakotvenyubec. Autor sice uvadi
n¢jaké definice, ale nikoli komplexni teorii,
tj. vyswtleni jeui, postulace zakonitosti nebo ale
spai vztahi. Zda se, ze Zénajici autdi potiebuji
mit dostupnou informaci, co je teorie a jakdoa
vymezuje Vv historickém kontextu vyvoje pojet
teorie.

Ve 3 projektech jsou uvédy vyzkumy
k tématu a jejich vysledky, ale chybi vy#eni
téchto vysledk, tj. chybi vySe zmiga teorie
v pozadi danych zji&hi. Fredchozi vyzkumy ne-
uvadi 3 projekty.

Ne¢které z _teoretickych fedpoklad nejsou
doloZeny dosavadnimi vyzkumiNag. Ze se dle
stupré autoregulace deni zvySuje mira rozvoje
jazykovych dovednosti neb@xperiment ve fyzi-
ce pispiva k efektivit ucenf’, , nespravé prove-
deny a Zakem nepochopeny experimaitenmit
za nasledky trvalé nepochopeni danétivai.

—_—

2.3 Operacionalizace hlavnich prorénnych
a jejich vztahia

Opera&ni definice hlavnich konstrukt které jsou
ve WtSin¢ pripadi tzv. latentnimi profnnymi

(projektova vyuka, genderova stereotypizace, pro-
storova pedstavivost, prostorové mysleni; schop-
nost komunikace, komunikai kompetence, zna-
lost) a n&ii se prostednictvim zjevnych progm-
nych, jec¢asto nedostatea. Prorinné je teba de-
finovat natolik gesrg, aby je bylo mozné #iit/
zkoumat. V této faziippravy projekd (1. a 2. rok)
by obvykle jiz oper&ni definice ngly byt vypraco-
vany pro étSinu prongnnych. Problematika latent-
ni pronenné neni v danych projektech tematizova-
na, reflektovana arteSena.

Operacionalizacge nefastji pouze ¢asté&na
(6 projekfi). Rozhodd nedostauje k bez-
prostedni realizaci vyzkumu, resp. k tomu, aby
mohl vyzkum realizovat i&kdo jiny. Jeden projekt
uvadi jiz vysledky pedvyzkumu, jeden rozpraco-
vava operacionalizaci pojima kategorialni systém
pro pozorovani na zakladlat. Neni zatim fesre
uvedeno, jak se dané prémmé budou rit,
zejména, co ifesre zahrnuji. Osm projektnenabi-
zi Zzadnou operacionalizaci. V jednom projektu se
maji nap. experimentalé ovéiovat vzdlavaci vy-
sledky zaki. Cilem je dolozit, Ze muzejni vyuka je
lepsi nez vyuka vdiné tidé. Zadné techniky, me-
tody vSak po roce studia nejsou uvedeny. Operaci-
onalizace chybi.

Ukazuje se, Ze hlavni problénigobi autoim
proménné, které maji vice rovin, nebo odliSné pro-
ménné s blizkym vztahem. Nap motivace
k pohybové aktivit a mira pohybové aktivity; pou-
Zivani strategii adeni se pouzivat strategielinr
nost a efektivita; efektivnostéani a vzdlavaci
vysledky atd. V praci (5 projekt neni disledrg
zohledréno, Ze na tyto prosmné lze nahlizet ve
vice rovinach a autonemaji tyto promdinné ujas-
néné. V jednom projektu jsou jako synonyma uva-
déna exkurzni vytiovani a vyuka v muzeu, aniz by
byl v textu respektovan naphierarchicky vztah
téchto pojmi.

V jednom projektu je cilem zjistit, jak sdip
pouzivani portfolia #ni sebehodnoceni Zaka, na
druhou stranu projekt uvadi jako riziko vyzkumu,
Ze ,Pouzivanim sebehodnoticich diste Z4ci zdo-
konali v oblasti sebehodnocende teba projekt
neustale kontrolovat, zda ¥m nejsou _logické
rozpory, zda se &které z cih uvedené na prvnich
kapitolach postuphnevytratily, zda hypotézy vy-
stihuji cile, zda vzorek a metody odpovidaji vy-
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zkumné otazce a @i, zdacasovy harmonogram
praci stale odpovida aktualnimu stavu praci, z
vymezeni prornnych je kompatibilni a logické
vici soke navzgjem.

Vybornym prostedkem, diky smuz si niize-
me ujasnit, co zkoumame, v jakych vztazich da
proménné jsou a jak jsou zavislosti zpraestko-
vavané, jsou schémata. ZjednoduSuji vztal
ve vyzkumném poli a jsou velmi nazorna gte-
n&e. Bezprogedre ukazuji, jak se autorovi poda-
filo vyzkumné pole uchopit. Ne vSichni atito
tohoto prostedku vyuzili. Na druhou stranu,
v n¢kterych projektech se nepdda vyzkumné
pole a vztahy v &m adekvata vystihnout (3 pro-
jekty). Zda se, Ze schéma autory nedonuti
k logickému znazormi vztahi i presto, Ze diky
schématu jsou nelogické spoje mezi p&anmymi
velmi transparentni. Neujasmost a neprhled-
nost vztali, jak je vnima autor, se odrazilg
ve schématu. Tento odraz pochopeni Jztab
schématu je wezity z hlediska rozvoje projektu.
Konzultant projektu snaze objevigem potebu-
je autor podpit, aby se mu vyzkumné pole pro-
jasnilo.

2.4 Hypotézy

S hypotézami pracuje 9 projéktv jednom z pro-
jekta je uvad&no, Ze hypotézy se potvrzuji nebq
vyvraci, ve 2 projektech, Ze se hypotézy potvrz
ji. SpiSe nez o potvrzeni nebo dokazéani hypoté;
je vhodné mluvit o jejim igjmuti ¢i zamitnuti.
Nap. testujemenulovou hypotézwe neni rozdil
mezi divkami a hochy v g uckité aktivity
ve vyuce. Ukaze-li statisticky test, Ze rozd
v aktivité je, zamitame nulovou hypotézu #jip
mame alternativniAlternativni hypotézdika, Ze
rozdil v dané aktivi existuje. Naopak ukaze-li
test, Ze rozdil v aktivitje neptikazny, gijimame
nulovou hypotézu, protoze se ji neptittafalzifi-
kovat Fxijimani ¢i zamitani hypotéz je spojeng
s akceptaci rizika, Ze seieme s ufitou pravc-
podobnosti mylit. Satasna ¥da neni normativni,
ale pravdpodobnostni. Ohle@n verifikace aki
falzifikace hypotéz je dodnes stéle vedena disk
se. Falzifikachi model ¥dy pochéazejici od K. R.
Poppera vychazi z toho, Ze obecné hypotézy ne|
v empirickych ¥dach dokéazat, verifikovat, pouzg
falzifikovat. Je dobré reflektovalogicky klam
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zvany argumentum ad ignorantiam(nedoka-
da zatelnost gjakého vyroku znamena, ze plati opak).

PrestoZe hypotézu na zékéadtatistickych test

muzeme pijmout, i tak existuje moznost, Ze se

_ v dalSim testu ukaze jako neplatna. Ne vsickdi v
'€ ci Poppeilv falzifika¢ni model podporuji. Verifi-
kace je v wtitych piipadech podle nich mozna.

Jeden z projektimplicitn¢ obsahuje hypotézy
a explicitre intervenci (portfolio, sebehodnotici
listy), presto je projekt cilehplanovan jako kvali-
tativni Seteni.

Projekty mivaji také iiliS mnoho cili (9 pro-
jektd). Nekteré cile se nepromitaji do hypotée-
bo nejsou jiz dale v textu ziovany (8 projeki).

Ve dvou projektech se objevuje zcela totozné,
nespravné tvrzeni:\Vizhledem ke kauzalpovaze
vyzkumu jsou zakladni ,hypotézy* a dalSi
~hypotézy* formulovany jako neretai tvrzeni, tj.
jako vyroky o eekavanych zavech:! Véta je
pravdépodobré pirenesena z modeloveého projektu,
kde bylo uvedeno, Ze deskriptivni vyzkum z logiky
své podstaty nemagdecké hypotézy. V jednom
ztchto dvou projekt hypotézy jsou nap
»Vzalavaci vysledky zakv medialni vychavza-
visi na implementaci medialni vychtivyedna se
o rel&ni tvrzeni samo o séb mluvi o zavislosti
dvou proménnych. Implicitt muaze zahrnovat
i nevysloveny vztah (srovnani vyuky simple-
mentaci a bez implementace nebo srovnani dvou
model implementace). Hypotéza je vytema ad
Y.-hoc a vyzniva trividla V druhém z projeki se
objevuji jak tvrzeni, tak ad hoc hypotézy. ¢hto
projektech, zda se, nedoSlo k reflexi zakladnich
poZadavk na hypotézy a toho, ktery z desigwy-
zkumu s hypotézami pracuje, a ktery nikoli.
Kauzalita znamen& nejen, Ze existuje vztah, ale Ze
jde o silre deterministicky vztahiiciny a nasled-
ku. Moderni ¥da kauzalitu #kdy zpochylhiuje.
Rik&, Ze v kongném disledku neni mozné kauzali-
tu opravdu pozorovat, pouze na ni usuzujeme a
jevy kauzalnim zfisobem interpretujeme.

Ve 4 projektech se objevuji hypotézy, které se
skladaji z vicera dilch hypotéz,a nelze je tudiz
testovat v dané podsb, Vliv na vzdlavaci vysled-

U- ky v medialni vych@vma socioekonomicky statut,
vybaveni pditacem apod., vadani matky, otce,
|Zénavssvované krouzKy ,, Mimotridni exkurzni vyu-
covani djepisu ve specifickém presti muzea
s vyuzitim muzegnpdidaktickych vyukovych metod
a nejrizrejSich forem originalnich prameénpove-

y
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de u zak zakladnich Skol k lepSimu pochoper
historickych souvislosti a tim i ke kvalitativnim
ZlepSeni jejich &domosti a dovednostiFormula-
ce naznéuje, Ze zatim nebyldeSeno, jak budou
hypotézy testovany statisticky. Proto ma s\
opodstatani uvadt v projektu u kazdé hypotézy,
i to, jak se bude testovat.

Ad hoc hypotézynevysta¥né na mezinarod-
nim stavu teorie, mohou rychle a b&att vést
k nasledujici formulaci: StarSi Zaci pouzivaji slo-

TRV Yl

dussi, ,Pouzivani vydbvacich prostdk: je
zavislé na rozsahu Skaly aktivovanych motivéato
a stimuli.” Je otdzkou, nakolik Z&ci wbnych
zakladnich Skolach rozhoduji o tom, pieshic-
tvim jakych vy@ovacich progedki se budou ve
Skole wit. A poté, zda prvni hypotéza v zakladn
formulaci nevyzniva triviala, Ze s rostoucimey
kem Zaka lze pouzivat sloggi didaktické pro-
stredky. Je nutno jit vice do hloubky problému
formulovat nap. dilci, specifické hypotézy vy-
chazejici z teorie. Pokud zjistime, Ze naSe V|
zkumna otazka (nap,Méni se objem a intenzita
pohybovych aktivit v zavislosti na vgwaci ¢in-
nosti witele?’) nebo hypotéza (ndp,Objem a
intenzita pohybovych aktivit Zalovliviiuje Uro-
vet jejich zdravotd orientované zdatnost) je
formulovana tak, Ze vyzniva trivialnlze situaci
snadnoreSit. Hypotézu specifikujeme roddnim
do dikich hypotéz (nap na aspekty zdravain
orientované zdatnosti).

Problém ad hoc hypotéz se objevuje tak

v projektech, které maji jako jednu z hlavnich hy
potéz, Ze muzejni vyovani vede k lepSim vzd
lavacim vysledkm nez v Bzné tidé, nebo Ze
projektovou vyukou se dosahuje lepSich znalo
Zaka nez &nou vyukou. Triviala také zatim
muzZe vyznivat otazka, zda vedeni portfolia jak]
sebehodnoticiho nastroje ma vliv na dovedng
sebehodnoceni. DalSim problémem je, Ze tuto v
zkumnou otazku planuje autéeSit kvalitativre.
Moznym reSenim je za#tit se na proces vyvoje
sebehodnoceni, zvazit pouziti dalSich techni
nag. projektivnich v ramci sebehodnoticich iist
Jsou i dalsi moznosti, jaksit trivialre vyznivaji-
ci vyzkumnou otazku. Nappokud by vyzkumy
ukazovaly nefunénost portfolia obeah nebo
u dti mladSiho Skolniho &ku nebo za uitych

—_
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podminek, MZzeme funknost za &chto podminek
ovérovat, a to v kvantitativnim designu.

Jeden projekt uvadi jako hypotézu deskriptivni
tvrzeni Ve fyzice se provadi malo experimeht
»,Ucebnice fyziky nepodporuji dostate experi-
menty: Problém sé&mito tvrzenimi je, Ze neni jas-
né, co je malo, co je dost, co je dostatea co jiz
nikoli a kdo to ma posoudit. ddecké hypotézy
vyjadiuji vztah nap. dvou jewi (rozdil, shodu,
kauzalni vztah, fimou ungru apod.). V projektu je
navic planovano tyto zobwgjici tvrzeni testovat
na dostupném vyou. U dostupného vyou nelze
jakékoli zjiS&ni nasledd zobedovat.

2.5 Prameny

Ne vzdy jsou prameny citovanyisledrgé dle plat-
né ceskeé citdni normy (6 projekt). Také v textu
jsou rekdy uvadny predpoklady (nap Ze utita
metoda vede k lepSim znalostem ®akale nejsou
uvacny zadné odkazy na autory, Ktelanou sku-
tecnost zjistili. Ne vzdy jsou uva&di autdi, ktefi
dand_tvrzeni v textajistili nebo zji§ovali (4 pro-
jekty). Tvrzeni jsou tedy, zda se, formulovana na
zaklad vlastnich¢i/a sdilenych pocit, domrének

a preswdceni. Vyznamnym problémem takeé je,
pokud aut#i, kdyZ odkazuji na vyzkumy, neuvadi
miru relevantnosti za&va citovaného vyzkumu.
Relevantnost je dana vtem vzorku a dalSimi
jeho parametry (nd&p velikost, reprezentativnost),
pouzitymi statistickymi technikami, aplikovanymi
metodami atd.

Jeden projekt vyuziva technik dvou znamych
autofi, nicmért je pretvai a nezabyva se tim, jak
tyto zmeny budou gsobit na reliabilitu techniky.
Také oba auf® nejsoufadre citovani. Neni uve-
den rok, kdy byla jejich technika publikovana.

Na relevantni zahragni i ceské zdrojeddkazu-
je, podle naSeho nazoru, 7 projekRelativré roz-
sahly pé&et odkaz se objevuje u 6 projekt nao-
pak zcela nedostatey paiet odkaz u 5 projeki.
Relevantni literaturu, na jejimz zaktadwize byt
projekt vysta¥n, uvadi 2 projekty. Zdroje uvedené
k vystawni projektu nejsou dostdtee u 5 projek-
ti. Zadné zahratini zdroje neuvadi 3 projekty, by
u jednoho z nich je technika, kterou autor pouziva,
pievzata ze zahratii V jednom projektu jsou uva-
dény pouze 3 relevantni zdroje, a to pouze zakladni
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texty vcestirg. Zbylé jsou obecné slovniky.
Celkow projekty neuvadi_specializovanod
metodologickou literaturu k dané metod tech-
nice, kterou planuji pouzivat. ¥eské republice
je takovychto publikaci poskrovnu, tudiz jelia

sahnout do zahrafich nakladatelstvi. Jedna s¢

0 publikace kitznym typim experimentalniho
designu, k tvorb dotazniku a jeho statistickému

vyhodnocovani, k jednotlivym statistickym techt

nikam atd. Pokud je planovan rtapxperimental-
ni design (5 projekd, nelze se obejit bez odKaz
na metodologické knihy popisujici specifikiaz+
nych typi experimentalnich pldna dalsi dlezité

informace.Ceské obecné metodologické publika-

ce nestai. Podobg je tomu u dotaznika jinych
planovanych metod.

Neni také adekvatni odkazovat na autaily p
mou citaci bez uvedeni strany a dokonce celé
zdrojového textu jako nap ,Stanislav Velinsky
pise: ,Vyrazu projektovd metoda Ize uziti tehd
kdyZz individuumc¢i skupina pojme zafn jehoz
uskuténeni navozuje zemy v jeho (jejich) &deni,
zrucnostech, zvycicti vztazich* Také nelze odka-
zovat na autory bez uvedeni dila a roku vydani.

3. Metodologicka stranka projekiti

Odevzdané projekty jsouiposné aesi podstat-
na témata. Bkteré projekty jsou srovnatelné
s diserténimi  vyzkumy realizovanymi v za-
hranii a v dalSich socialnichédach u nas. Cel-
kovou metodologickou UrovievSak nelze zatim
srovnavat s prestiznimi doktorskymi vyzkum)
v socialnich ¥dach v zapadnich zemich. Zadn
z projekfi nelze zatim imo ozn&it za mimaad-
ny, vyrazmi inovativni ¢i objevny a netradni.
Nicmére u 3 z &chto projekt I1ze podle naSeho
nazoruftici, Zze maji prostor timto strem jit a
dalSi se timto stmem mohou zagftit. Obecr I1ze
fici, Ze projekty z prvnich tmikd mely slabsi
metodologické zazemi nez projekty v druhyc
ro¢nicich.
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3.1 Design vyzkumu

Komplexni designvyzkumu se objevuje iidka,
spiSe se jedna o design, ktery je fdbpdny a
komplikovany (5 projekt). Design je tak obsahly,
Ze jeho realizace v dostame kvali€ a hloubce je
spiSe pro tym vyzkumniknez 1 badatele (7 pro-
jekta).

Kompara&ni designse objevuje pouze v jedné
studii (srovnani genderové stereotypizace ve vyuce
anglictiny a fyziky). Jako_longitudinalni vyzkum
jsou planovany 2 projekty. Jeden se zabyva sledo-
vanim Z2ak béhem jednoho Skolniho roku, nicmé-
né to pfimo nevyplyva z textu a auiao neuvadi.
Druhy je kvalitativni. Historické studie, teoretick
studie nejsou planovany.

Jako_(kvazi)experimentaljé planovano 7 pro-
hojektﬁ. Dva projekty planuji osfovat vliv vyuova-

ciho prostedku, ale jen mezi dalSimi metodami; a
/» jeden metodu, ovem cely design vyzkumu je tak
obsahly, Ze experimentalni design neni bliZze speci-
fikovan. Jako hlavni problémiipexperimentalnim
designu lze ozridt neobeznamenost autose spe-
cifiky tohoto designu, zejména v§ttem vzorku a
kontrolou prongnnych. Jeden z experimentalnich
designi je neptihledny, mluvi se oifpadové stu-
dii Skoly, tidy, zarové se objevuji rysy experi-
mentu, mluvi se o smiSeném designu atd. Jeden
z experimentéalnich desigrtak ozné&ovany neni a
projekt je planovan jako kvalitativni $ehi. U jed-
noho z experimeitsi autor, zda se, netdomuje,
Ze planuje experimentalrovéiovat vysledky vz
lavani (oerovat (Einnost fyzikalniho experimentu
y ve vyuce), a heuvazuje o zakladnich podminkéch
vyzkumu, jako je odpovidajici experimentalni
plan, randomizace, kontrola prémmych, ¢asova
naranost tohoto Séeni, které planuje jako jedno
ze ¥ obsahlych Séeni. Jeden z experiménheni
po roce studia popsaniik téchto projekd planuji
experimentalni design v kombinaci $li§ mnoha
h cili deskriptivre relatniho charakteru zafgigvany-
mi nejrizrejSimi metodami.

Pokud je v projektu planovano zkoumat pro-
ménné, které ovlixiuji zkoumanou prognnou, je
tak cinéno ex-post facto, igs fizné metody, nej-
castji dotaznik (4 projekty).

”

Deskriptivre-relatni_charakterma 5 projeki.
Prevazuje deskriptivni podoba vyzkumu dafia
zjiStovanim vztah. ZjiStované vztahy nejsou vzdy
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podloZeny pedchozi teorii, a vyvstava proto otaz
ka relevantnosti ad hoc hypotéz (9 projgkRe-
la¢ni design méa 1 projektCisté deskriptivni
design je planovany u 3 projéktNicmérg impli-
citné je Z'ejmé, Ze u jednoho Zdhto projeki je
mozné zjigovat vztahy. Jeden z projékplanuje
ZjiStovat vztahy kvalitative. Jeden z projeft
uvadi, Ze je kvalitativni, nicméndle uvedenych
metod i cil, jej Ize povazZovat spiSe za smiSeny.

Jeden projekt se hlasi ke kvalitativnimu desig-
nu (zakotvena teorie), coz ne zcela odpovida jed-
né z jeho hlavnich vyzkumnych otadzek. Druh
projekt, hlasici se ke kvalitativnimu vyzkumu, m
hlavni ¢ast a kontext kvalitativhpojaty, nicméa
pouziva i typicky kvantitativnich metod & dat,
jako jsou standardizované testy. Tento projekt
jako jediny zarove uvadi, Ze se jedna o vied-
nou gipadovou studii.

Dva z projekli se hlasi ke_kvantitativnimu
designy nicmérk jeho zakladni pravidla ipis
nerespektuji (vyér vzorku je dostupny, ipsto
u jednoho z nich v cilech je uvedeno zjistica
o ¢ceském Skolstvi). Projekt se tak blizi rizikti-p
liSného _zevSeobé#ovani neodpovidajicimu vyse
uvedenym metodologickym liniitn daného vy-
zkumu.

SmiSeny designvadi 6 projekt. Typ designu
neuvadi 1 projekt, nicméndle popisu se jedna
pravéEpodobré o smiSeny design.

Jeden projekt sestava z vice vyzkumnych Set-
feni, neni vSak uvedeno, zda jsou seknérpara-
leIni nebo vnéené.

O

3.2 Zakladni a vyzkumny soubor

Metaanalyzyse nevyskytuji, podolérse nevysky-
tuje prace s velkymi soubory dat z mezinarodni¢
vyzkumi. Tii projekty stavi na databazi d&tera
je vyuzivana pro vice dilch vyzkumi (CPV vi-
deostudie angdtiny), tj. nemusi si sbirat vlastni
data. To lze povazovat za velkou vyhodu &-ur
tou garanci kvality dat. Jeden projekt, zda se, bu-
de dat CPV vyuzivat, ale neuvadi to.

Zakladni souboije specifikovan v 6 projek-
tech, a to porrn¢ vagre jako nap. zakladni Sko-
ly v Brné a okoli; Hradist; Brno a dalSi Skoly;
Jihomoravsky kraj bez udani jaké zakladni kol
Neni uvedeno, zda se jedna o uplné zakladni $
ly, o Skoly s ukitym vzdlavacim programem,

h

<

verejnéci i soukromé, co je okoli Brna a co jiz ne.
U jednoho projektu tvid zakladni soubor vSechny
Skoly vCR, kde se & francouzstina podle &ir
tych webnic, neni uvedeno, jak budou Skoly do
vzorku vybirany. V tomto S&ni neni nutné zkou-
mat vSechny Skoly, ale zvazit vhodnou formu vy-
béru (viz dalsi bod).

Vybér vzorku byva tematizovan, ale zda se, ze
si autdi zatim nejsou &domi vSech z&sadnichid
sledki volby vybkéru vzorku. V rekterych projek-
tech se autd nad vyl¥rem a jeho dopady neza-
mysli. Pouze it autdi pracuji v¢asti svych vy-
zkumi s ndhodnym vylrem (CPV videostudie an-
glictiny), ktery jim umo#uje zobetovat vysledky
na vybrané regionyCR. Zawry z ostatnich vy-
zkumi nevypovidaji o gkom ¢i nécem jiném nez
0 zkoumanych subjektech (jedinci) a objektech
(ucebnice, vydovaci jednotky). Jeden autor planu-
je nahodny vybr na arovni Skoly aitdy, nikoli
vSak jiz randomizaci do experimentalnich skupin.
O homogentit skupin se nehova

Dostupny vyBr vzorku se, bez zvazovani do-
padi tohoto zfisobu vylru, objevuje u 6 projek-
ta. Nag. Hradisg, Brno a dalSi Skoly; Brno a oko-
li; Skola v Brrg a Blansku do experimentu; muzea;
fakultni Skoly z Brna. Dostupny vyb (1 tfida) je
planovan pro jeden kvalitativni projekt. V jednom
z téchto projekd je dostupny vyér planovan, mlu-

vi se o tom, Ze se data budou sbirat. Z kontextu se
v8ak zda, Ze projekt vyuziva jiz sesbiranych dat
CPV videostudie fyzikydroj je nutno uvatt, ji-

nak se jedna o poruSeni autorskych prav. Jeden
projekt vylEr neuvadi, ale zda se, Ze se bude jednat
o dostupny vybr. Zamerny vyber v ramci dostup-
ného vylkéru je planovan u 3 projekt Jeden z nich

je kvalitativni, postaveny na principu saturacealat
typickych gipadech.

U jednoho z projekt je treba dat pozor na vy-
bér vzorku z hlediska statistického testovani dat.
Vybér je realizovan tak, Ze je vybrana pokazdé jina
Skola, odliSna svym zaftenim. Neni jasné, na co
je zobe#@ovano, zda jsou rozdily mezi Skolami ci-
lem testovani. Aby Skoly mohly reprezentovat za-
kladni soubor, musely by byt proga& vybrany
do vzorku. Vylgr tiid ze Skol by il byt nahodny.

V projektu neni uvedeno, zda byly ve vzorku

- vSechnyitidy nebo jak seridy vybiraly.
KO-

Vybér vzorku je také mnohdy nevhodny
pro vyzkumnou otazku. V jednom projektu hap
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v kombinaci s velikosti vzorkuiidy 6.- 9. pro
porovnavani divek a hottv mite aktivity ve vy-
uce. Je otazkou, zda se zkoumana mira aktivj
nemize liSit v r@&nicich, a tedy, zda je vhodné
shrnout data do jednoho souboru (nebylo uved
no, Zze by bylo planovano srovnavaniniki).
Podobr problém s vhodnosti vzorkuirbe nastat
u projektu zjigujiciho efektivitu didaktickych
prostedki pii rozvoji prostorové fedstavivosti a
mysleni v experimentu.

Velikost vzorkubyva obvykle uvagha, ale ne
vzdy. Jednotkou analyzy jsou Zackitelé, tidy,
vyucovaci hodiny, tebnice atd. Planovany jsou
vzorky jako 29itid, pres 400 Zak, 300 Zak, 300
osob, 1 itida, 13 ditela v 62 vywovacich hodi-
nach a 25 ¢&itela v 79 vywovacich hodinach,
ucebnice, 100 Z&k pro videostudie apod. Veli-
kost vzorku nebyva metodologickymedrena a
argumentovana tak, aby bylo mozné posoudit 1
levantnost velikosti vyru. Velikost vzorku neu-
vadi 4 projekty, ficemz u jednoho je uvedeng
velikost vzorku praast vyzkumu, nikoli pro dru-
houcast.

Zajimavé je, Zze 4 experimentalni projekt

shodré bez jakéhokoli adekvatniho metodologic+

kého zdivodreni uvadi, ze vzorek bude 200
osob (jeden uvadi 120 osob). Vypada to, jako |
existovala #jaka wWwebnice experimentalniho
designu, ktera by toto navrhovala, nebo modelo
projekt, z ghoz by pgéet byl mechanicky fene-
sen bez metodologické argumentace a kontex
Jeden projekt uvadi, Zze vzorek bude 200i2dk
zjistovani vysledi vzalavani (pomoci experi-
mentu), picemZ se budou vybirat Skoly dle typd
Skoly (sidlistni, cirkevni, gstska, vesnickd). Lo-
gika vybkiru neni jasna. Budou se Skoly porovnd
vat? Neni proveden nahodny ¥ybnelze tudiz
zobediovat. Zda se spiSe, Zze se Skoly porovnay
nebudou a Ze vysledky budou prezentovany
celek tchto skol. Vysledky pak prop&mé o ces-
kych Skolach nebudou vypovidat. Zvoleny ¥yb
tedy ztraci své opodstaim.

U negimého pozorovani nardzi projektg-n
kdy na problém, co je jednotkou analyzle to
vyucovaci hodina, titelé, Zaci nebo sekvence
vyuky? V projektu je pak na@puvadno, Ze zkou-
mani budou Zaci, a je uv&d patet zkoumanych
Zaka, nicmére sledovana jetinnost Witele. Jiz
realizovany vybr vzorku nebyl proveden na z&f

klakk pottu Zaki, ale na zaklat poctu Wwitela a
| vyucovacich jednotek.
ity Zaky prvniho stupt(nebo 2. - 5.idu) planuji

zkoumat 4 projekty. 3 projekty jsou planovany
€-s vice raéniky, aniz by bylo cilem fitezow srov-
navat vyvoj gjakého jevu. Zda se, Ze projekty pla-
nuji data z rénika slwovat pro analyzy, aniz by
byly reflektovany mozné rozdily mezi doiky
(v mite pohybové aktivity, nii¢ aktivity ve vyuce
atd.) a limity realizovatelnosti projektu. €pse
jedna o problém s jednotkou analyzy.
Jeden projekt v ndzvu uvadi, Zze bude zkoumat

Zzaky 3. az 5. réniku, pak ale v popisu vzorku stoji,

Ze bude sledovat ¥idu bshem 1 Skolniho roku.

Zachovani logiky projektu by #h autor neustéle

oveérovat.

Druhy stupaé, tj. 6.- 9. tida je zkoumana v 5
projektech. Druhé areti obdobi dle RVP zZV
€- v jednom projektu. Ve dvou projektech neni uve-
deno, jaké w®kové skupiny budou zkoumany.
U jednoho se vSak zda, Ze se jedna o druhy stupe
V jednom projektu je planovano zkoumat prvni

i druhy stupé zakladni Skoly.

Pokud je uvéaého vice metod vyzkumu, neni
vzdy Zejmé, zda bude pouZzito vice metod na stej-
ném vzorku dati na jiném (8 projekt). Pokud na
DY jiném vzorku, nebyva diskutovano, do jaké miry
_jsou data srovnatelna a zda je lze gedtvat
/Y do vztahu.

Oweéfit ucinnost rEjaké metody obvykle nelze
tU.hez randomizacé&nahodovaného vybru do sku-
pin). V 1 projektu doSlo kigklepu a randomizace
je definovana jako znharodiovany vybr do sku-
pin“ a je uvedeno, Zevyker bude zrarny“. Pro-
blém randomizace se objevuje u 6 prajekt

y

L

at3.3 Metody skéru dat

78 Metody skru dat jsou v projektech uvéay ténet
vzdy (kron® dvou projekt), ale obvykle stéle jen
v hrubych narysech s mnoha reatizéni otazniky
a problémy.

Standardizované techniky nichZ jsou znamy

a popsany jejich vlastnosti, se vyskytuji pouz&ve
piipadech. V 1 projektu je uvedeno, Ze bude pouzi-
ta standardizovana technika pozorovani. Niagimén
Flandersiv systém interaki analyzy (FIAC) je
natolik poznénén, ze jiz nelze v projektu hovid
o aplikaci techniky FIAC. Jeden projekt planuje
techniku standardizovat, nicm&metodologie pro-

Strana 58



. Bulletin CPV 2008

jektu je chaoticka. Je planovano ggpsat efekti-
vitu, aniz by se &ak nxtily vysledky. Projekt
také planuje uziti experimentu bez toho, Ze |
byly zapracovany poznatky z literaturgnované

(kvazi)experimentalnimu designu. O nahodné

mé pozorovani, obsahova analyza, dotaznik nebo
interview. V jednom projektu nejsou metodybec

'Y popséany, je uvash pouze experiment bez dalsiho
popisu. Na zaklaflcila vSak nizeme usuzovat na

M potrebu pouziti naip obsahové analyzy, interview

vybéru nebo randomizaci do skupin se neuvazuje. 5 didaktického testu. V jednom daldim projektu

Pouziti metod je nejasné.

2 projekty jsou planované
metodové Jeden z nich v kvantitativni tradici
S pouzitim pimého pozorovani. OvSem jedna s
0 pozorovani aktivity Zak pouze s audiozazna-
mem. Pouziti audiozaznamu u pozorovariiZzen
byt nevyhnutelné, pokud citelé nesouhlasi

s videozaznamem nebo by videozdznam naru$

val pribéh vyuwovacich hodin. Je vSak na povazg
nou, jestlize chceme sledovat préaktivitu 2ak
(nag. kolik zaka se hlasi atd.). Druhy z projékt
postavenych na jedné metog s nepimym po-
zorovanim (videozaznamem). Jedna se sp
0 smiSeny design s dabvym, okrajovym vyu-
Zitim dotazniku p skéru dat videodat zejména
pro jejich validizaci. Jako multi-metodovi&ou
planovany 4 projekty,tajiz v kvantitativni tradi-
ci, ¢i kvalitativni.

V jednom projektu je planovano pouzit 7 - ¢
vyzkumnych metod, cozZ je nejvysSiged plano-
vanych vyzkumnych metod. Jedna se o projekti
ni techniky (kresba, nedok&ené \ty), sémantic-

ky diferencial, psychotest, experiment, rozhovaor,

dotaznik. Implicitg je vSak zahrnuto také pozoro;
vani. Projekt je v souladu s tim z&t®n na mno-
ho cili a pouziti metod neni zcela jasné. Neni jal
né, co jeiteba zjifovat, jak to Ize zjistit a dil je

mnoho. Podobh je tomu u 1 dalSiho projektu.

Objevuji se také tyto kombinace metod: didakti¢

ky test, dotaznik, skupinové interview, pozorova
ni (experimentalni design); dotaznik, telefonick
dotazovani, obsahova analyzéehbnic; dotaznik,
testy, interview; pozorovani, interview, pracovn
listy, portfolio — obsahova analyza dokumient

Dale videostudie, experiment, obsahova analyza

V tomto projektu nejprve neni uvedenmho se
obsahova analyza tyka, az dale se dovidame,

ucebnic. Design se zatim jevi jako nevyzraly.

V dalSich projektech je kombinace metod nasl
dujici: rozhovory, psychotesty, ohniskové skup
ny, obsahova analyza, anamnéza; interview, f
zorovani, didakticky test, experiment; miepe

pozorovani, dotaznik, ohniskové skupiny; ifiep

jako__jednot

metody sbru dat také nejsou uvedeny, nicrige

zmiréno, Ze projekt je saasti CPV videostudji

tudiz Ize pedpokladat, Ze se jedna o Hepé pozo-

€ rovani a doplujici dotaznik. Dal3i z projektradi
béZné metody sbru dat jako dotaznik, interview,
pozorovani, experiment, obsahova analyza, didak-
ticky test (pretest, post-test) memetody zpraco-

p0-vani dat. V jednom z projeki je navrzena projek-

- tivni technika kresby ke zji&ti pronénnych ovliv-
nujicich motivaci k pohybové aktivitu cti. Pou-
Ziti této techniky neni dale specifikované a je ne-

_ jasné.

S€  Jeden z projekt je velmi blizko zarmsovani

terminu_metodikahodnoceni a metodologie zkou-

mani, metody vyzkumu/zjigvani. Vztah pojm
metoda a technikaeni ujaséin a neni s nim praco-
vano jednozn&né. Samorejmeé v odborné literatu-

fe se autb rozchazi v tom, jak vymezuji metodu

vaci technice. V rdmci jedné prace je vSakbia,

aby pouzivani termin bylo stale stejné.

V odborném jazyce je dobré nehledat ze stylistic-

kych divoda pro text synonyma. Je preferovano

piesné a jednoziaé vyjadovani. Synonyma

v pravém slova smyslu v podstateexistuji a od-

borné terminy jsou obvykle vazany na kontext sve-

ho vzniku a neiddka na wity proud myslenici
filozofickou Skolu.

Obvykle se pedpoklada, Ze vyzkumné designy
v pedagogice stojitpis ¢asto vyl&én¢ na dotazni-
cich. Analyzad&chto 14 projeki ukazuje, Ze zde je
tomu jinak. Velmicasté je pozorovani. Jako hlavni
metoda je navrzeno u 5 projéktU dalSich jako
jedna z metod nebo pomocna metdadasto je pla-
_novan také experiment (7 projékt PouZiti dotaz-
niku je planovano takéasto, ale obvykle jen jako
ydedna z metodi jako doptikové metody.

V

!
e

—_—
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3.4 Metody zpracovani a analyzy dat

Sest projekt ma jiz sesbirana data toho 3¢as-

tetné sesbirana. ¥Sina projeki neuvadi, jaké
metody zpracovani dat budou pouzity (9 projel
tu). Jejich uvedenifedpoklada mimo jiné hlubsi
znalost pedagogické a jiné metodologie, zejmé
pak obvykle minimala zaklad: statistiky. Nepla-

novani nebo ngpsné_planovani metod zpracov§
ni datje pro projekt problematické, nebmetody

zpracovani dat determinuji nejen metodyrab
dat, ale jsou i sikhvazany na vyzkumnou otazku
vybér vzorku, formulaci hypotéz, operacionaliza]
ci proménnych. Napiklad, pokud u dotazniku

nenaplanujeme, jaké hypotézy budeme testovat a

pomoci jakych metod, dostaneme se s velk
pravdEpodobnosti do situace, kdy dotazniljde
obtizre zpracovat a mozna wm odpowdi na
pozdji formulované ad hoc hypotézy nenalezng
me.

Dva projekty uvadi, Ze data budou zpracov
vana pomocizakotvené teorieVe trech projek-
tech z hypotéz préten&e znalého testovanitae
implicitn¢ vyplyvat, jaké testy lze aplikovat.
Nicmére to neni jisté. Nezname velikost vzorku
postup vyksru, planované arownpronmennych, na
kterych budou data sbirana. V jednom projektu
uvedeno, jak se zakladni hypotézy budou testov
a to v gfipact normalniho i nenormalniho rozlo-
Zeni dat, vetre toho, jak se bude normalita rozlo;
Zeni dat zjisovat vzhledem k nizkému i sub-
jekta. U dvou projekii nejsou metody analyzy dat
uvedeny, pouze, Ze budou zpracovany statisticl

Jedenkrat jsou metody zpracovani dat uvedeny

Bude se jednat &etnosti.

Uroven promennych (nominalni, ordinalni,
intervalovd, porérova) neni v opetai definici
proménnych zatim uvedena v Zadném z prajekt
v kterych by bylo vhodné, aby uvedena byl
(pripad testovani hypotéz). Specifikace uGrovr
proménné je sowiasti finalni operacionalizace.
Napiklad v @ipraw  dotazniku mohou
Z pozadované uro¢npromeEnné vyplyvat poza-
davky na formulaci polozky. Podle uravimpro-
ménné je volena statisticka technika. A naopa
urcité analyzy, které planujeme realizovat, nelz
provést s niZz8im typem pra@mych. Jeden pro-
jekt specifikuje, kterou prosmnou chape jako
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zavisle prominnou, kterou jako nezavisle prém
nou.

3.5 Reliabilita, validita

Ve WtSine projekii tato otazka neni dosudSena
na (12 projekf). Jeden projekt mluvi o shégosuzo-
vateli v pozorovani, pouziv&oheniv koeficient
kappa

Mezi problémy reliability a validity p#i také
interpretace vysledk Nékdy neni jasné, zda se
jedna o autarv nazor nebo vyzkumné zj&ti, ne-
bo zda jde o nazor jiného autora nebo vysledek ji-
ného vyzkumu (2 projekty).

Ke zvySeni validity a reliability vyzkumu slouzi
bu taképredvyzkumRealizovan byl u 1 projektu, plano-
van je u 1 projektu. Nezmin je u 12 projekt.

4. Prezentace projektu, vystupy

Patet uvadnych vystuf je mnohdy pecern a
nejsou uvaény s gesnymdéasovym harmonogra-
mem Mnohdy také vystupy neodpovidaji tomu, ze
se jedna o &decky projekt, a nabizeji jako hlavni
vystup prakticky navrh, ktery by #hbyt spisSe az
nasledkem disertai prace. Ale nazory odbornik
na to se liSi. Jeden projekt prezentuje jiz i wkle
piedvyzkumu a vyzkumu.

Publikace v zahradi neni planovana nebo
uvedenda u 13 projekt Publikace weském odbor-
ném pedagogickéntasopise(Pedagogika Orbis
scholag neni planovana u Zadného z projelRlan
y. publikovat v zahragi uvadi jeden projekt
vy (Polsko).

Objevuje se také formalni popis vystupez
specifikace podle vzoru modelového projektu
(3 projekty). Jeden projekt vystupy nepopisuje a
uvadi: ,Vysledky provedeného pedagogického vy-
zkumu budou vyuZity 7ip zpracovani diseriéni
prace na téma Muzejni pedagogika &episném
vywovani. Fedpoklada se také spoluprace & n
kterymi muzejnimi institucerhV projektu nedoslo
k porozungni, co se pod vystupy chape. Tautolo-
gicky je uvadno, Ze vystupy projektu slouzi pro-
jektu. Planovanych vystuige malo a nejsou speci-
fikovany. Je pouze uvedeno, Ze se vysledky budou
publikovat, coz je samogjmosti. V doktorském
studiu nelze vysledky nepublikovat.
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5. Napojeni na vyzkumné projekty a financo-
vani

Napojeni na projekt tzvcentra vyzkumuwvadi
3 projekty, navtyzkumny zaen 3 projekty. Vlastni
fakultni grant uvadi 1 projekt. Jeden projekfan
ké napojeni nazitaje, ale neni jasné. Napojen|
na projekt neni uvedeno u 4 projekiTo, Ze je
planovan vlastni fakultni grant, je uvedeno Ve
3 projektech. Financovani je uvdmb formalrg.

6. Formalni Uroven projekta

Grafickd Uprava tést vSech projekt je dobra.
Nicmére v mnohych projektech se objevuje pro
blém s pravopisem a citaci literatury. Vyskytuji
gramatické chyby, velky problégini psanicarek
ve \Eté (3 projekty). Objevuji seipklepy (2 pro-
jekty), které je mozno odstranit automatickou
funkci Wordupravopis Na velmi dobré pravopis-
né urovni je jeden projekt. Dva projekty nespra
né¢ odkazuji v textu. W¥tSina ma gjaky problém
s citatni normou. Normativni az dogmatické for
mulace se vyskytuji u 3 projektNag. formulace
jako vyzkumy rco ,jednozna@né potvrdily* je
neadekvatni. ¥da funguje spiSe kriticky a prav-
dépodobnosta.

Rozsah projekt se pohybuje od 6 do 23 stran),
negasgji 9 stran, pamérné kolem 11 stran.
Za detailni Ize ozrt 2 projekty. Zda se, Ze pro-
jekty s nejmensSim rozsahem (6 stran) byly
nejmért metodologicky i teoreticky rozpracova
né. Mezi projekty jsou velké rozdily v kvaljt
kterd se tyka f@devSim koncemi stranky pro-
jektu a miry rozpracovani projektu. Dobrou for,
malni Urovét ma 5 projeki.

Anglické nazvy a kliova slovane vzdy odpo-
vidaji tomu, jak je problém pojmenovavan
v mezinarodnim kontextu (6 projékt V jednom
projektu z divodu jazykové nevybavenosti, na niz
usuzujeme z chyb v nazvu prace,c@élia slova
chybi. U daného projektu je i minimum odkaza
zahranéni literaturu. Je mozné, ze si autor nen
chal dostatekasu na zpracovani projektu, nicmé&
n¢ se jedna o @béznou aktualizaci projektu, tak-
Ze by ng&l byt projekt zdokonalen jako ostatn
odevzdané projekty. Obzvia&dyz autor je ve 4.
semestru prezeéniho studia. Klova slova

[¢)

137
1

v angliéting je treba dohledat v zahramii literatu-
fe a fipadré pozadat 8koho z oboru znalého ang-
lictiny o kontrolu gekladu. Jazykova vybavenost
je predpokladem doktorskeho studia.

V jednom projektu je autorka prezentovana ja-
ko muz (Inhedlerem misto Inhelderovou). Jedna se
o problém jazyk bez Zenskych koncovek jmen.
Tato jména také nelze automatickyreyadt
do cestiny jako muZska, pokud ve zbytku textu
Zenskou koncovku uirppmeni pouzivame. Jéeba
Si zjistit, zda je autor zena muz, pokud se tedy
nejedna o zakladni znalost z psychologie, jako je
tomu u Inhelderové, spolupracovnice Piageta.

Casovy harmonogranprojektu jsme neanaly-
zovali. Moznym problémem by mohlo byt uvedeni
aktivit bez termif realizace a iiliS obecny popis.
Bez pomoci Skolitele d¥e z&inajici autor stZi
vedét, jaké fazesi ¢innosti hocekaji a jak jsowa-
sow narané. Nicmég ¢asovy harmonogram ma
velky vyznam, protoZe lze dikymu tidit i kont-
rolovat postup praci.

7. Posudky na projekty

Posudky na projekty byly velmi cennéiinosne,
konstruktivré vystawné a chapajici kontext vzniku
danych vyzkumnych projekt V celkovém hodno-
ceni byly tSinou iznivé, nicmén vzdy davaly
doporieni pro dalSi, pozitivni rozvoj projektu.
Jeden z posuzovatebdmitl projekt nejprve posu-
zovat vzhledem kjeho nizké formalni arovni,
po Upravach byl projektijjat k lektorovani.

Doportieni a upozorni z lektorskych posudk
nyni zminime. Blime je do bod tykajicich se teorie,
vychodisek, vyzkumnych otazek a literarnich zilroj
(1), metodologie (2), formalnich dopéani a nedo-
statki (3), zddilych aspeki projeki (4).

7.1 Vyzkumné téma, otazky, hypotézy

Na triviadlnost gkteré vyzkumné otazky bylo pouka-
zano u 1 projektu. Dopotani specifikovat cile a
vyzkumné otazky se vyskytlo u 1 projektu. Recen-
zent upozornil také na n&rwst projektuz hlediska
velkého pétu vyzkumnych otazek (1 projekt) a na
naranost reSeni a stanovenych tcil(1 projekt).
Na pedimenzovany obsah a rozsah vyzkumu a ob-
tiznou realizaci poukazoval 1 recenzent.
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Casté bylo poukazovani na problém
s operacionalizaciJednalo se o nevymezeni prg-
meénnych dostat&é a neuvedeni, co se opravdl
zkoum@ (6 projekt). Poukazovano bylo na pro-
blém pojmi a jejich nejednozriiaosti, neujast
nosti, nedostateého definovani. Recenzenti naj
znaovali nezkuSenost v praci s pojmy a doport
¢ovali terminologické sjednoceni a teoretické pr(
pojeni pojntt (6 projekfi). U jednoho projektu
bylo také doporéeno pouZzivat ustalené terminy
pokud odpovidaji tomu, co chce autor zkoums
U dalSiho projektu bylo dopotano zvazit ging-
ny vyber urcitého terminu oproti jinému vhodné-
mu terminu a misto kritéria ,pouzivéastji“ se
priklonit Kk urcitému konceptu/teorii, Vv jejimz
ramci se termin pouZivh. Na problén
s operacionalizaci bylo také jedenkrat poukaza
z hlediska adekvatniho nasyceni stanovené p
meénne, k Rmuz operacionalizace nevedla.

U jednoho projektu seéktera témata a kapi-
toly vzhledem kd&Zisti projektu recenzentovi jevi-
la jako_okrajovaNebo bylo uvagho, ze vyzkum-
né otazky se zkoumané problematiky tykaji pous
okrajow a recenzent je povazoval za nadbyte
a roznglnujici hlavni cil vyzkumu (1 projekt).
Na nesoulad avodnich kapitol a dalSichinape-
todologickych kapitol a na nesouladicih vy-
zkumnych otazek poukazoval dalSi recenzent.

Na problém s formulovanim_nulovych hypoté
poukazoval jeden recenzent. Jiny naopak dajoeru
val vdaném vyzkumu vychéazet spiSe z nulovy¢
hypotéz a neajedpokladat a priori, Ze genderovg
stereotypy, coz je téma vyzkumu, ve vyuce existyji.
Recenzent také dop@aval z rékterych hypotéz
vypustit ,stugiovani“ pgivlastkh (nag. ,zava-
Zzrgjsi*). ,Pak by musela autorka stanovit dité
hranice mezi vyznamy pojmu nezavazny — zavazi
zavaz@jSi atd“ Dalezity pro vyzkumné projekty je
»Lah na branku“. Jeden recenzent uptaual na
hypotézy, které se zkoumané problematiky tykaji
pouze okrajo¥, nekteré z hypotéz se ji nedotykaj
vibec. Bylo upozatovano na trivialni hypotézy,
nezakotvené v teorii a igdchozich vyzkumech
(1 recenzent). Recenzenti dopmwvali uvadt do-
savadni relevantni vyzkumy (1 recenzent) a odkazo
vat na zahratini vyzkumné zdroje (2 recenzenti)
Casto byly zmiovany nedostatky v reSersi tématu
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jeho zakotveni do dosavadniho poznani, zejména

zahrantniho (6 projeki).
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Na redukci modelus opomenutim ditych
aspeki a proménnych recenzenti také uposowra-
li a doporiovali zavedenié&chto prongénnych ne-
bo jejich vztali do modelu (3 projekty). Konceptu-
alni problém, jak se bude metoda/intervence vazat
k cilaim vyzkumu a neprovazanost icitminovali
2 recenzenti. Jeden recenzent uvedl, ze nekore-
sponduji cile a metody/popis projektu. Jeden re-
cenzent poukazoval na problémy s konceptualizaci
vyzkumného tématu, které se promitly do hypotéz
a metod vyzkumu.

Nazev projektu nebyl propojen s obsahem
u 3 projekti. Jedno zeSenych témat se jiz déesi
v zahranti, proto recenzent upozornil na vysSi
ocekavani wci vysledkim tohoto projektu.

no 7.2 Metody vyzkumu, vzorek

"Na nevhodny_kategorialni systénmebo problém

v kategorialnim systému poukazovali dva posudky.
Jeden recenzent dopoéaval triangulaciu zji&o-
vani udaj od diti mladsiho Skolnihodku o jejich
motivaci. Objevilo se také dopateni realizovat
navazujici studii (follow-up studii) pro ékeni sta-
bility vysledki (1 projekt)¢i doporweni owgfit vy-
sledky experimentem na menSi skup(h projekt).
Posledni doporteni mize byt diskutabilni vzhle-
dem k pozadavim experimentalniho designu na
skupiny. Doporgeni opakovanych #ieni se obje-
vuje pro jednu experimentalni studii. Na nejasny
plan vzorku a realizaci vyzkumu poukazuje 1 re-
cenzent.

Objevuji se také dopotani znénit celkovy
design vyzkumu, ifpadré metodologicky fistup k
vyzkumu Doporieni zkoumat téma misto kvanti-
tativné kvalitativné nebo ve smiSeném designu se
objevuje jedenkrat. V daném projektu je planovano
oveérovat efektivitu, coz mze byt podle naSeho
nazoru typické téma, které v optimalni poéaoly-
Zaduje kvantitativni design s kontrolou intervenuji
cich prongnnych a reprezentativnim vzorkem.
Mnoho realizanich obtizi vSak rize byt spjato
s randomizaci. Jednou se objevilo dogeni na-
hradit kvalitativni design za kvantitativni a jedno
kvalitativni na smiSeny. Jednou kvantitativni
“za kvalitativni se zavaznym idbdrénim, zda au-
tor bude schopenshromazdit analogicky typ a
mnozstvi dat z typicky ,muzskych* a ,Zenskych*
predneti”, které chce srovnavat.
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Na problém_kontroly intervenujicich prém
nych v (kvazi)experimentu a nezohleshi inter-
venujici prondnné poukazali 3 recenzenti. Na n¢g
jasny_popis meto@ recenzenti, na teoretické neu
kotveni postupu a metod 1 recenzent, na nejasn
designu (pipadova studie nebo experiment) 1 rd
cenzent, na nedostgici vzorekl recenzent a na
nedostaténé popsany vybr poukazoval také je-
den recenzent. Zattit se na metodologii doporu-
¢ili 3 recenzenti.

Otazku, jak zajistit_reliabilitu a validitzmi-
novali 2 recenzenti. Problém zafigf objektivity,
jelikoz je vyzkum postaven na subjektivnim hod
noceni autora projektu, 1 recenzent. D"
analyza nahravek, tj.redvyzkum, je doporiena
jednomu projektu. Jeden projekt je také upozg
nén na nebezpé nedostat&né saturovanosti dat

pro tvorbu teorie. A jeden na problém ,roz}

povidani“ zak jak u interview, tak u ohnisko-
vych skupin, kterymi clt autor tento metodolo-
gicky problém interview vesit.

7.3 Formalni stranka projekti

Na neadekvatni ipklad slov do angliiny byli
upozorrgni dva autdi projekti. Na obsahay za-
vazné _peklepy 1. V jednom projektu upozornil
recenzent na 25 pravopisnych chyb na 6 strank3
textu. Jednalo se o externiho posuzovatele, tu
se nabizi otazka, jaky dojem ureévdoktorského
studia tak fakulta zastoupena svym doktorande
vyvolala. Obec# na_chybyupozornil dalSi recen-
zent. Na nesrozumitelnost vyjadani také jeden.
Problém se schémase objevil ve 2 projektech,
¢islovani kapitol v 1 projektu.

Casté je také zmbvani problému
s odkazovanim a citovaninproblém odkai na
citované prace, nespravna prace s literarnimi p
meny (1 projekt); odkazovani i na jiné nez citovd
né zdroje, zandeni sekundarnich zdifop citova-
ni  nepouzitych primérnich zdfgj nespravné
uvacni zdroji (1 projekt); nedostatky v seznamd
pouzité literatury, kde figuruji gkteré polozky,
které nejsou uvedeny v textu, a naopakterée
citované polozky nejsou v seznamu literatur
uvedeny (2 projekty); ipisovani autorstvi ¢ko-
mu jinému (2 projekty); nejasnost, kdy se jedn
0 nazor autora, kdyékoho jiného (1 projekt);
nejasnost, zda se jedna o nazory nebo vyzkuni
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scleni (1 projekt), zpsob odkazovani (1 projekt).
Na zobedovani za¥ra (zjisttnych na specifickych
populacich) citovanych vyzkuimupozotioval je-
den recenzent.Nap®. ve skupid imigrant: divky

OSthaji vys3i vzdlanostni aspirace nez chlapci, coz

ovSem nelze zobecnit présinovou populaci Zzak
apod”

Odkazovat na aktuasi nez uvadné zdroje
doporkovali 2 recenzenti. Jeden autor uvedl,
Ze vyzkumy k tématu chybi, coz ovSem, jak upo-
zornil recenzent, neodpovida, a tyto vyzkumy exis-
tuji. Na nedostatek relevantni literatury (meto-
dologické, vyzkumy k tématu, zahrani apod.)
upozonovali 3 recenzenti. Na to, Ze cela kapitola
vychazi pouze z 1 pramene, upozornil jeden recen-
zent.

7.4 Co recenzenti oagovali?

Pozitivre byly recenzenty hodnoceny oblasti jako
napiklad celkovy dojem z projektu, smysluplnost
projektu, jeho vyznandi aktualnost. Konkréthse
jednalo o tyto pozitivéshodnocené aspekty:

. Smysluplnost projektu nebo vyzkumného
problému (3x), smysluplné cile (1x), téma
(2x), uzit&nost a pinos projektu, pokud se
poddi realizovat v dané kvatit(1x), smyslu-
plnost a dlezitost tématu (1x).

Aktualnost a vyznamnost projektu (3x), aktu-
alnost (1x), nagny projekt (1x), realizova-
telny a velmi slibny (1x), slibny, zajimavy
projekt (1x),nosné téma a celkéwelmi pri-
znivé hodnoceni (1x), fignivé hodnoceni
(1x), velice dobe pripraveny projekt - for-
malns, obsahow (1x).

Stupei rozpracovanosti, kvalita zpracovani (2x).
Zasazeni do teorie (1x).

Orientace v SirSich souvislostech (1x).
Prehled vyzkund (1x), zpracovani stavie-
Seni problematiky (1x).

Pestrost publikenich vystug (1x).

Shkér dat a rozsah kédovanych jednotek (1x).

na
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8. Ponaweni z lektorského posuzovani projek-
ta studenti 1. a 2. r@&niku DSP

Ne vSechna kritéria, ktera jsme uplatniii fpmto
souhrnném posouzeni projékt maji stejnou
vahu. Dodrzovani citai normy a formalni Upra-
Vy nejsou stejti zavazné jako vyznamnost ale
Zitost tématu. Design vyzkumu je podle naSeho
nazoru v péadi vyznamnosti kritérii také az zg
vyznamem tématu. Nicmérvyborné téma nepo-
sta’i, neni-li vhodny design nebogjaky aspekt
metodologie, nap vyzkumné metody. Vahu jednot-
livych kritérii nechavame na posouzeét@néi.

Uroven projekii zeSeminge student doktor-
ského studijniho programu (DSP) Pedagogika
byla tizna. Na odevzdanych projektech bylo patf
né,zda na nich auto pracuji ¢i nikoli. Silné se
to projevilo v odbornosti a fundovanosti textu
jeho srozumitelnosti, jasnosti logickych vziah
vném. Ve vyjim&nych ipadech se projekt
za cely rok studia neposunul do podoby, kdy
byl propracovany, odkazoval na vhodné zdroje
byl metodologicky ppraven pro realizaci.
Zejména v pipact prezegniho studia, trvajiciho
3 roky, podporovaného ziagnych zdroj také
stipendiem, jefeba na projektu systematicky praf
covat. Dva z odevzdanych projékielze povaZzo-
vat za odpovidajici pozadawk na urové dok-
torskych projeki. Naopak za velmi dobré lze
ozna&it piihlasené projekty n&pPetra Hlda ne-
bo Simony Sebestové.

Pouze jeden projekt ugobil jako varovny
signdl o stavu hlavniasti doktorského studia au-
tora — diserténiho projektu. Stadium rozpracova
nosti odevzdaného projektu nekorespondovd
s délkou jiz absolvovaného doktorského studja
(4 semestry, prezeni studium). Téma projektu
je velmi zajimavé a nosne€, nicrééma reém
nebylo vykondno mnoho odborné prace. Zda {
Ze pro realizaci projektu nebyly nastudovany
odpovidajici metodologické publikace a vyzkum
né studie ze zahramich odbornychtasopis a
nebyla zvladnuta odpovidajici anglicka terming
logie. Jsou planovanai vyzkumna Seeni, ktera

a

jsou nepromysSlend a nedopracovana (zejména

experiment). Redpokladany vyér vzorku nezaru-
¢uje piinosné ¥decké vysledky. Experiment&ln
ovérovat prostednictvim vysledik a obtizg

Strana 64

metitelnych dovednosti Zdikefektivitu ugité me-
tody je velmi narény design. Experiment jefip
tom planovan pouze jako jeden z degigmetod.
Na projektu jeiteba intenziva pracovat.

Je otazkowezda akadendti pracovnici PAF MU
a doktorsti studenti hodnoti realizovanou lektor-
skou zgtnou vazbu k projekim, vypracovavani
aktualizovanych projelit a prezentaci vybranych
projekii jako ginosné. Doufame, Ze ano, jak se
zda z postdj n¢kolika nami dotdzanych. Dotazani
z &astnicich se studenhodnotili konferenci pozi-
tivng, by aktualizaci projektu povazovali Zaso-
vou zakz. Aktualizace projekt by meéla probihat
vlastre neustale, protoze projekt je jadrem diser-
tacni prace a mnoho informaci ¥m uvedenych je
obsahem napljicim kapitoly diserténi prace.
Casovy harmonogram v projektu jélezitym vo-
ditkem a kontrolnim seznamem pro realizované
¢innosti v ramci casového omezeni doktorského
studia.

Zucastretnym autoim je mozné na z&v na-
bidnout d¢ doporudeni. Jednak na zaklad/Sech
komentdi, které ziskali, vypracovat co néjde
(dokud je vse ¢erstvé®) aktualizovanou verzi pro-
jektu, tj. vlastré kostru disertace, plan diseftého
vyzkumu a teoretickych vychodisek. A jednak
Vv priStim roce vyuZzit cenné moznosti ziskattzp
nou vazbu od fakultnich, ale i externich odboiinik
vramci dalSi doktorské konference seminde.
Doktorské konference jsou v s@snosti planova-
ny na kazdy rok.

Lze také doportit pravidelné konzultace pro-
jektd a zajiséni lektorskych posudk nejlépe ex-
ternich, v pravidelnych intervalectt, @z na fakult-
ni drovni¢i pracovisém nebo Skolitelem. Je také
nutné studovat kvalitni zahr&ni literaturu, nap
piehledové a vyzkumné studie v impaktovanych
¢asopisech, vyznamné autory v dané oblasti. Davat
projekt a publikace z& procist korektorovi
(ceStindi). Tyto vystupy reprezentuji jak Pedago-

" gickou fakultu a Masarykovu univerzitu, tak peda-

gogiku jako ¥du a samazjme¢ autora i Skolitele.
Také Ize doportit projekt detaild domysSlet a

u kazdého rozhodnuti zkoumat, jaké budésled-

ky, tj. predevSim se zamyslet, jak sémhtéma vy-
zkumu podle vyzkumné otazky, hypotéz, metod,
jak vzorek ovliwuje vyzkumny cil atd., jakéud
sledky ma velké mnozstvi gilatd. Je dobré vzdy
pristupovat k vlastnimu projektu kriticky a sledo-
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vat jeho logiku. Jednim gastych doporéeni by-
va také téma z0zit a zakotvit v teorii.
Do modelovych projekit pro doktorské studi-

um by bylo vhodné doplnit kapitolu rizika realizat

ce vyzkumu/projektia problémy daného vyzku-
mu, jichZ si je autor %dom, to, co autor nevi, jak
reSit. VSe tak, aby mu lektor/recenzent mohl d
zpétnou vazbu pray k ttmto obtiznym mistm
projektu.

Metodologickym problériim se nelze vy-

hnout, bez ohledu na to, jak zkuSeny je vyzkumi

tym, ktery dané téma zkoumd. Tato skotest
vSak nevede ke skepsi, protoze cilemdei zlep-
Sovat, a to segke. Metodologické nedostatky Ize
piinejmensSim eliminovatjesit je, kdyz vyvsta-
nou, a hlava jim predchazet. Cilemédy je pi-
blizovat se k ,nejlepSimfeSenim a vysitlenim,
coz projekty pihlaSené na konferen€ini, stejré
tak k tomu pispivaji jejich lektorské posudky.

Konference

Kurikulum a u ¢ebnice

z pohledu pedagogického vyzkumu-
Zprava z konference

Petr Knecht

Ve dnech 24. 6. — 25. 6. 2008 se uskuila na
Pedagogické fakwtMU konferenceKurikulum

a ucebnice z pohledu pedagogického vyzkumu
Jedna se v radi oc¢tvrtou konferenci ¥novanou
problematice kurikula, tentokrat s tematickyn
akcentem polozenym nacebnice. Konference
byla grirozenym vyusinim dlouhodobych aktivit
Centra pedagogického vyzkumu PdF MU
v oblasti vyzkumu kurikula adebnic. S hlavnimi
referaty vystoupili vyznamni zastupc&ieskeho
i slovenského vyzkumucebnic:

J. Picha (Moznosti vyzkumu debnic se
zantienim na zakovodeni),

At

—

Y

M. Nogova (Hodnoceni kvality agbnic a
kurikulum),

Z. Bene$ (Komunikéni charakteristiky éeb-
nic socialg-humanitnich pedneta),

J. Maiak (Funkce tebnice v moderni Skole).

Vyzkum webnic je rozvijejici se oblasti peda-
gogického vyzkumu, coz dokazujedetd 58 ihla-
Senych dastniki z fad akademickych agdeckych
pracovniki, zastupé vydavatelstvi tebnic, &ite-
la, rodica i Zaki. Vystupem z konference bude tis-
tén& monografie zasiena na problematiku vyzku-
mu webnic a sbornik abstrakts CD-ROM, kde
budou obsaZzeny plné verze vSeckispgvki a
postefi, které byly na konferenci prezentovany.

Pozvanka na konferenci

Dne 30. 10. 2008 se webre ¢. 50 Poi¢i 9 usku-
tecni:

Celofakultni konference studeni doktorskych
studijnich programua (DSP).

Cilem konference je poskytnout prostor pokro-
¢ilym studentm DSP realizovanych na Pedagogic-
ké fakule MU k prezentaci disertéaich vyzkunii,
sezndmit z&najici studenty DSP s disettami
vyzkumy studerit vySSich rénika a porovnat obo-
rové specifické wdecké pistupy jednotlivych
DSP.

Predsedy oborovych rady byli nominovéani: Mgr.
Eva Macli, Mgr. Karla Hrbé&kova, PhDr. Dana Hu-
belova, Mgr. \éra Chmelova, PhDr. Martin Re-
issner.

Katedra pedagogiky Pedagogickée fakulty MU
podda 5. 10. 2008 celostatni konferenci s mezina-
rodni &asti na témaRedagogické praxe a oborové
didaktiky* .
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Informace z CPV

V z&i 2008 nastoupil do Centra pedagogického vy-
zkumu novy pracovnik PaedDr. Milan Kubiatko
PhD. Bude se zabyvat problematikdirgdowdné-
ho vzdtlavani a kvantitativni metodologii.

Od skolniho roku 2008/2009 nastoupi do Centra
pedagogického vyzkumu novy interni doktorand
Mgr. Tomas Janko, ktery se bude zabyvat vyzk|
mem webnic.

[
1

Pozvanka na prednasku

Centrum pedagogického vyzkumu
PdF MU vas zve narpdnasku:

Dr. Daniela Schmeinck

.European Research in Geography Education:
From where we know to what we know*

Prednaska se uskut@ v ramci cyklu pedna-
SekPodrety pro pedagogicky a didakticky vyzkun
v ponctli 27. 10. 2008 od 14:00 v zasedaci mist-
nosti cckanatu.

=

P Pédagogické “\‘ .
fakulta .

cP |

Centrum
pedagogického
vyzkumu

Educational Research '
Centre

Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU
Poric¢i 31, 603 00 BRNO

Telefon 549 49 1677

E-mail: CPV@ped.muni.cz

www.ped.muni.cz/weduresearch
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2008, ¢. 5, zafi-fijen

Bulletin

Centra pedagogického vyzkumu

Ucéebnice jako kurikularni
konstrukt: nalezy ¢eského
pedagogického vyzkumu

(2001-2008)

Tomas Janik, Petr Knecht,
Tomas Janko

Tematické zar¥eni tohoto ¢isla bulletinu je
vhodné k prezentovaristi vysledk rozsahlejsi
analyzy ,Kurikulum—-vyuka—Skolni  klima
ucitelské vzdiavani, Analyza néleizpedagogic-
keho vyzkumu (2001-2008pracované Centren
pedagogického vyzkumu PdF MU pro MSMT
Cilem analyzy bylo odp@dét na otazku, jaké
poznatky o vybranych oblastech ¥#/ani
(kurikulum, vyuka, klima skoly, titelské vzala-
vani) fginesl pedagogicky vyzkum v rozmezi |
2001-2008.

Uvnitr tohoto cisla:

Ucebnice jako kurikularni konstrukt

Kurikulum a ucenice z pohledu pedagogické-
ho vyzkumu - co prinesla konference

Hodnoceni ucebnic zemépisu z pohledu zaka
9. rocniku zakladni Skoly

Jaka by méla byt ucebnice?

Soutéz ucebnic
Jednoduchy experiment v pfirodovédném
vzdélavani: disertacni projekt

Reprodukce genderovych stereotypli ve
vyuce: disertacni projekt

n

a)

-

Pravé vychazi...

Prispivek shrnuje vysledky empirickych studii,
které souviseji s problematikou vyzkumuebnic.

Z vysledki analyzy je patrné, Zze dochazi k oziveni
zajmu o vyzkum &ebnic. Na univerzitach Ceské
republice Ize nalézt odborniky, kiese dlouhodob
zabyvaji vyzkumem d¢ebnic a na tomto poli také pra-
videlné publikuji. Dochéazi k etablovani odborné ko-
munity, jejiz zastupci se setkali na konferenci
~Kurikulum a uwebnice z pohledu pedagogického vy-
zkumu“ (viz pispivek ,Kurikulum a ucebnice

z pohledu pedagogického vyzkumu —fngsla kon-
ference’).

Otazky spojené s uvedenymi pedagogickymi ka-
tegoriemi jsou v noyjSi literatde zahrnovany pod
pojem kurikulum. Jejich ¥decka reflexe byva ozna-
¢ovana pojmenvyzkum kurikulaS ohledem na to,
jak rozmanitym zfisobem je vymezovan pojekuri-
kulum,je vymezovan také pojeRrurikularni vyzkum.
Ve starSich fistupech — avSak dodnes vlivnych a roz-
vijenych — dominuje chapakurikularniho vyzkumu
v uzsSim pojeti jakozto vyzkumkurikularnich doku-
ment: (u¢ebnich plan, osnov, debnic atp.)Pro no-
véjSi vyvoj je charakteristickd snaha chapatiku-
larni vyzkumv SirSim pojeti jakozto hledani odpai
na otazky pre, koho, véem, jak, kdy, za jakych pod-
minek a s jakymi &ekavanymi efekty vzidavat
(srov. Walterovéa a kol. 2004, s. 224).

1. Projektoveé kurikulum

Obsahové analyzy dokumentuji vzajemroalliSnost
u¢ebnic urcenych pro stejny &mik a typ Skoly.
Knecht (2007b) porovnaval &d webnic socialniho
zemepisu z 8 nakladatelstvi dle zastoupetnych
geografickych pojmi. Dosgl k zawru, Ze podil
pojmi spoleéné¢ uvedenych ve vSech zkoumanych
fadach debnic je pouze 10 % (s. 121).

DIANIK a kol Kurikulum—vyuka—8kolni klimacitelské vzedlavani,

Analyza nalez pedagogického vyzkumu (2001-20@ho: Masaryko-

va univerzita, 2009.
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K obdobnym hodnotdm do&p v ptipac
ucebnic djepisu Klapko (2006) a Mek (2006).

Zastoupeni jednotlivyclobrazovych kompo-
nent v webnicich djepisu zji§oval Novotny
(2007), v u@ebnicich pirodopisu Hrabi (2006).
V obou ipadech je mozné konstatovat, Z
z hlediska obrazovych komponent ve zkoumany

vych zemich (s. 147). Né&)&i studie se &nuji gen-
derové korektnosti utebnic. Kubrickd (2006) na
zakladt obsahové analyzy jednéalbnice anglického
jazyka konstatovala, Zze genderova korektnost je
v této webnici do zn&né miry zohledéna (s. 111).

e Ke zcela opgnému zjis¥ni dosgla Hardmann-

ch Matouskova (2004), jez analyzovataicelené&ady

ucebnicich peviadaji fotografie a obrazky, ostatnj ucebnic oltanské vychovy. Autorka upozornila, ze

druhy vizualnich informaci (mapy, schémata, tabd
Ky, grafy aj.) se vyskytuji spiSe ojedie.

Janik (2006) na zaklacdbsahové analyzy 5
uéebnic zengpisu upozornil, Ze sedgbnice vza-
jemre odlisuji také ,v mife konstruktivismu, kte-
ry se do nich dostal“ a v tom, ,jakym jazyken
jsou napsany“. Studie poukazuje na problemati
kou Ulohu autar ucebnic, neb® autdi maji za
ukol vybalancovat,ohled na moznosti Zakova
porozungni“ s ,ohledem na spravnost didaktic-
kého ztvareni urcitého obsahu #&i oboru®
(s. 41).

Problematikadidaktického ztvarnéni uceb-
nic je zohleddna také v obsahovych analyzac
tykajicich se uloh uvedenych abnicich. Vra-
nova (2005ab) analyzoval&abni tlohy v 12 pra-
covnich seSitech kc¢ebnicim pirodopisu. Zjisti-
la, Ze nejvice jsou zastoupeny nejdhérarane
Ukoly, které vyzaduji pa#tni reprodukci po-
znatki a jednoduché mysSlenkové operace. N
opak obtizgjSi ukoly jsou zastoupeny jemjedi-
nele (s. 64).

JeZzkova (2007) zkoumalaoulad uebnic
s pozadavkyRamcového vzdlavaciho progra-
mu pro zakladni vzdélavani a Spol€éného Ev-
ropského refererniho ramce pro jazyky. Vy-
zkumny vzorek pedstavovala jedngada @ebnic
némeckeho jazyka. Zjistila, Ze ,zkoumasgubor
ucebnic odpovida pozadauk na vyuku cizim
jazykim stanovenym v Evropském refef@m
ramci pro jazyky. Mira tohoto souladu je vSa
ruzna. Zkoumaneécebnice odpovidaly v sledova
nych oblastech vice RAmci nez RVP 4¥: 10-
11).

Cilem vyzkumu Skachové (2005) bylo porov,
nat zastoupeni tématu Evropa v gebnicich
vlastivédy z 6 ¢eskych a 7 francouzskych vyda
vatelstvi. Z analyzy vyplynulo, z@braz Evropy
je v webnicich vlastivdy pro ceskou primarni
Skolu znane roztFisteny* a webnice kladou @+
raz zejména na faktografické znalosti o jednotl

- ,...ve vSech debnicich (v ekterych még
v rekterych vice) chybi Zensky prvek.”

Specifickou kategorii obsahovych analyehb-
nic tvaii analyzy jejichdidaktické vybavenosti
(expertni posouzenifipomnosti 36 strukturnich
prvka ucebnice). Tyto analyzy naz&gi, Ze didak-

c- ticka vybavenost s@asnych debnic je vysSi, nez
didaktick& vybavenostéebnic v 80. letech 20. sto-
leti. V piipact ucebnic zemipisu to potvrzuji vy-
zkumy Janouskové (2008) a Weinhofera a Novaka
(2008), pro debnice chemie Banyr (2005)

a pro @ebnice pirodopisu dvova (2006). Porr-

né casto je zkoumanabtiznost textu webnic
(neiastji pomoci vzorce). Vysledné hodnoty ob-
tiznosti textu tebnic jednak potvrzuji, Ze s€ab-
nice od sebe navzajem odliSuji a jednak také doka-
zuji, Zze hodnoty obtiZznosti textiebnic jsou po-
mern¢ vzdaleny od hodnot doparenych pro zaky
ur¢itého wku. K €mto za¥ram dosgli za webni-

n- ce zendpisu Janouskova (2008), zaelbnice dje-
pisu Greger (2005) a Klapko (2006), zé&hnice
piirodopisu Hrabi (2007a) a zaabnice chemie
Banyr (2005).

Dil¢i kritéria hodnoceni a porovnavékiality
uc¢ebnic jednotlivych vyw@ovacich pedneta na-
vrhli pro wwebnice djepisu Klapko (2006) a
Manak (2006), a pro debnice gmeckého jazyka
Janikova (2007) a Jezkova (2007). Validita a relia-
bilita téchto kritérii nicmén nejsou o¥ieny roz-
sahlejSim pedagogickym vyzkumem.

=)

N

2. Realizované kurikulum

Sikorova (2004) se pokusila popsali u ¢itela pri
vybéru uéebnic primarnich a sekundarnich Skol
v Moravskoslezském kraji. Pomoci dotaznis-
kanych od 784 titelu autorka zjistila, Ze zkoumani
ucitelé se podileli na vyru 73 % w@ebnic, se kte-
rymi pracovali v daném Skolnim roce. Potvrdila
se hypotéza o vztahu mezi moznositale vybirat

i- ucebnici pro svou vyuku a spokojenosti s touto
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ucebnici. Respondenti dale posuzovalieiitost
40 kritérii pro hodnocenicebnic (i jejich vybe-
ru. Autorka pomoci shlukové analyzy zjistil
Ze nejvyznam&sSimi vlastnostmi &ebnic byla
pro Wwitele prehlednost &ebnice, pimérena obtiz-
nost a rozsahdiva a odborné spravnost prezento
vanych poznatk Preference kritériifftom neza-
visela na typu Skoly, délce praxeitele, vyuio-
vacim gedmetu ani aprobovanosticitele pro vy-
ucovaci gedmét. Na zaklad zjiSttnych kritérii
vybéru webnic z pohledu ditela navrhla Sikoro-
va (2007) vSeobecna kritéria pro ¥ylucebnic.
Cilem vyzkumu Hudecové (2001) bylo zjisti
jaké uéebnice jsou vyuzZivany ve vyuce &epi-
su. Vyzkumné Séteni realizovala formou dotazn
ku na vyzkumném vzorku 224£iteli. Dosgla ke
Zjisténi, Ze @itelé nevyuzivaji rovnogrné celou
nabidku gebnic na naSem trhu. Naprost&Sina
ucitel pouziva debnice djepisu z nakladatelstv
Prace a Scientia, ostatni titulyyabnic v dob rea-
lizace vyzkumu nebyly tadka pouzivany (s. 335)

—t

Obdobny vyzkum realizovali také Knecht |a

Weinhofer (2006). Cilem bylo zjistikteré kon-
krétni uéebnice jsou vyuzivany ve vyuce zefn
pisu Ceské republiky na zkoumanych zékladnic]
Skolach a p jakych cinnostech je titelé vyuzi-
vaji. Autai pouzili dotaznik, ktery vyplnilo 53

>

weitelt zakladnich Skol v Jihomoravském kraji.

Autori uvadsji, ze witelé vyuzivali nejvice teb-
nice z nakladatelstvi SPN a Fortuna. Potvrdili
ké divejSi zavr Hudecové (2001), Ze..nabidka
ucebnic neni zkoumanymditeli rovnonerne vyu-
Zivdna. Vydavatelstvicabnic regionélniho ze#n
pisuCR i webnic socialniho ze#pisu maji z hle-

R

v jaké mfe. Vyzkum uskuténila prostednictvim
dotazniku na vzorku 110¢eli. Vyzkum ukézal,
Ze ,ucebnice je skutie velmi intenziva vyuZziva-
nym materidlem pro vyb uciva u 87 % uditeli.
Z dalSich kurikularnich materiéljsou velmi vyuzi-
vany webni osnovy (76 % respondgna tematické
plany (63 %). Wivo prezentované v zakladndel-
nici ucitelzm nevyhovuje, dojaliji ho (nebo nahra-
zuji) pedevsSim &gvem z jinych (zejména paralel-
nich) webnic a poznatky z odborné literaturya
sopigi. Ucitelé neprezentuji Zakn wivo v podold
prredloZené v éebnici, ale vyznamnym zgobem ho
meéni, upravuji pro vyuziti ve vyuce. Na§kji ucivo
upravuji tak, aby bylo pro Zaky srozumitgsi, zaji-
mawjSi a prehledrjSi* (s. 6).

Sikorova aCervenkova (2007) zkoumaljgkou
roli zastavaji uéebnice a jiné textové materialy
pii ugeni a vywovani na vybranych ZS a gymna-
ziich v Ostra¥ z hlediska délky a frekvence jejich
pouzivani ve vyuce a zda je tato role zavisla
na stupni Skoly a vyiovaném pednttu. Autorky
uskute&nily pozorovani 83 ¢iteli, a to v obdobi
2001-2006. Celkem bylo pozorovano a vyhodnoce-
no 276 vywovacich hodin v 18 vyiovacich ped-
métech. ZAci stravili tést &tvrtinu vyudovaciho
¢asu vSech hodin praci s textem (14,2 %ebuici
— ve vyuwovaci hodig se pracovalo sdéebnici pfi-
meérné 6,4 minuty).,Vyznamné odliSnosti se proje-
vily v délce a uzivani tektv jednotlivych vyibva-

ta- cich pednetech” (s. 11).

Janik, Najvarova, Najvar a PiSova (2007)tzjis
vali prostednictvim analyzy videozaznan®2 vyu-
govacich hodin fyziky na 2. stupni Z8ké didak-
tické prostiredky a média se uplatuji ve vyuce

diska jejich zastoupeni na zkoumanych Skolac fyziky a v jakémcasovém zastoupeni. Dale se sna-

tak’ka shodné p@di. To naznéuje, Ze ditelé

zrejme maji tendenci nakupovatcebnice pokud
mozno od jednoho vydavatel@necht, Weinh6-
fer 2006, s. 5). ¥Sin¢ oslovenych ditela slouzi
ucebnice jako oporaipplanovani a realizaci vyut
Ky (ve vyuce zejménarpzadavani Ukdl pro Z&-
Ky).

Sikorova (2002) zkoumalggkym zpasobem
uditelé ¢eského jazyka na 1. a 2. stupni ZS pra;
cuji s uéivem prezentovanym v webnici. Zjis-
tovalo se: a) zda ¢wo prezentuji ve shad

Zili zjistit, v jakych vyukovych fazich a forméach
jsou ffizné didaktické progtdky a média uplabva-
ny a jakou roli hraje ve zkoumanych wavacich
hodinach debnice. Autéi uvadji: ,Ucebnice
se objevila v polovihanalyzovanych hodin(s. 82).

. ,Priblizné kolem 6 minut pimérné vyuwovaci
hodiny je ¥nhovano praci s textem, z tohoetnice/
cvicebnice (3:06 minut) a pracovni list (3:02 mi-
nut)“ (s. 88). ... Ucebnice ve vyuce fungujigde-
vsim jako zdroj fikladiz a informaci, které byly hla-
sit¢ predcitany, opisovany nebo diktovanycitelé

s webnici nebo zda ho upravuiji; b) které konkrgt- davali jasné pokyny, kterodéast textucist, kde pa-

ni zpisoby modifikace &iva &itelé vyuZivaji a
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saz nalézt, a co s ni dale provést. Aktivni préJci zkoumanych &iteli jsou verbalni komponenty.

s textem ditelé po Zacich nevyZadovals. 96).

Hofer (2005) zjigsoval, jakym zpiasobem se
pracuje s uwebnici ve vyuce fyziky Vyzkumnou
metodou byl dotaznik rozdavargskou sSkolni
inspekci. Vyzkumny vzorekpdstavovalo 6408
Zaka. Vyzkum naznail, Ze cinnostem s &ebnici
fyziky ve vyuce dominujéeSeni tloh z ¢ebnice.
8 % respondeitodpovdélo, Ze v hodinach fyzi-
ky Zadnou tebnici nepouziva. Samostatna prad
s Webnici ma sestupny charakter sedgtajicim
vékem Zak.

3. Kurikulum z pohledu rediteli, ucitela
a Zaki

Hudecova (2001) zji®vala nazory uditela
na jimi pouzivané uebnice djepisu. Pomoci
dotazniku na vzorku 224&ielu dosgla ke zjist-
ni, Ze ditelé nendli vuc¢i ucebnicim zavazsi
vyhrady (s. 335). JeuteZité upozornit, Ze &tSina

ucitelt hodnotila @ebnice z nakladatelstvi Prace

a Scientia, &ebnice z ostatnich nakladatelstvi by
ly ve zkoumaném vzorku zastoupeny miningaln

Cilem vyzkumu Hrabi (2007) bylo zjistita-
zory uditeld a Zaki na uebnice prirodopisul.
Autorka pouzila dotaznik, ktery ziskala od 124
Zakin a 22 uitela. Na zaklad vyhodnoceni
zakovského dotazniku je moZné konstatova
Ze se v tebnicich vyskytuji z pohledu Zakaké
velmi neoblibena témata. Ukdzalo se tak
Ze ,...problémy Zakm clalo pochopeni ekte-
rych grafi a schémat* (s. 31). Odpowdi
v Witelském dotazniku nazdaji, Ze ,nazory ui-
teli na uwebnice pirodopisu pro 6. az 9. emik
ZS nejsou shodné, pdwadz v sotasné dob se
vywuje podle debnic riznych nakladatelstvi, kde
jednotlivé tematické celky jsou odiéSmpracova-
ny nejen co do jejich délky, ale také co do obti
nosti texz a rovrez grafického zpracovani*
(s. 31). K obdobnym zji&him dospla v pgipad
¢itanek také Pokorna (2003).

Hodnoceni Wwebnic z pohledu @itela zjist'o-

vali také Knecht a Weinhéfer (2006). Cilem vyt

zkumné sondy bylo zjistit, jak citelé hodnoti
ucebnice zergpisu. Progednictvim dotazniku
bylo osloveno 53 titeli zakladnich Skol
v Jihomoravském kraji. Vysledky ukazuji, Ze nej

Mrivriw s
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Osloveni gitelé hodnotili na tebnicich srozumi-
telnost, mnoZstvi vykladového textu, nazornost a
také zajimavost a praktickou aplikovatelnosva.
Pokud bychom oslovenéitele postavili do role
osob, jez rozhoduji o nakupu novycbebnic ze-
meépisu, na prvnim mistby na @ebnici vyZzadova-
li, aby byla nazorna, srozumitelna a abylanob-
sah orientovany na Zivot (s. 15).

Rozdily ve vSeobecném hodnocenitiznych
uc¢ebnic fyziky z pohledu zaki naznail Hofer
(2005). Autor zjisoval dopordeni zaki ke zlepSe-
ni webnice fyziky, kterou pouzivaji ve Skole. 6408
Zakh v dotazniku uvedlo, Ze by seéln zlepsSit
zejména grafick&asti webnic (obrazky, pestrost,
fotografie), obsahova stranka (lepsi wtni wi-
va, praktické pouziti ¢diva, navody k pokusn,
zkrétit ¢lanky, neuit n¢které \eci atd.) a vejSi
pohled na tebnice (hezky vzhled, ¢ebnice by
nentla byt €2ka a odend).

Nazory Zaki na uebnice zendpisu zjistoval
Knecht (2006). Rozhovor s 54 Zzaky naidha
Zze ,..hlavnim kritériem hodnoceni cabnic je
pro Zaky kvalita zpracovaniciwva, grafické kompo-
kvalitre graficky zpracovana, neznamena to, zZe by ji
Zak dal automaticky/ednost, pokud by v ni bylgiu
VO zpracovano na nizké Grovni. Zaci zadaji &t
nazorny, srozumitelny a zajimavy obsah. Idedlni
ucebnice z hlediska zakby n¥la obsahovat &sSi
mnoZstvi obrazovych komponent a értértu. Obra-
zové komponenty by nélyn obsahovat pouze foto-
grafie, ale kresby, mapy, grafy, schémata a tabulky
Text by rdl byt zajimavy, srozumitelny a néazorny,
nmelo by v ®m byt oddleno zakladni ¢ivo. Nendlo
by chylgt shrnuti — tedy to, co se Zak zpravidta u
na posledni chvili(s. 94).

Cilem vyzkumu Knechta (2008) bylo zjistit,
na zaklad€ jakych kritérii Zaci hodnoti texty
v uéebnicich. Zaci se ndli v dotazniku vyjatovat
k jednotlivym ukazkam &ebnicovych text, které
se tykaly vykladu ufitych geografickych pojrin
Vyzkumny vzorek tvéilo 52 Zaki. Zkoumani Zaci
hodnotili jednotlivé texty odligh VétSinou hodno-
tili pozitivné takoveé texty, které byly z jejich po-
hledu srozumitelné, sttné a dopliné nazornymi
piiklady (s. 22).
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4. Shrnuti

Analyzy kurikularnich dokumeit (vzckilavacich
programii, ucebnic atp.) dokladaji, ze jednotlivé
vzklavaci oblasti, oboryi predmety prochazeji
uréitymi promgnami — zejména v rovéncila a
obsati. Nejvice zkoumanymi kurikularnimi do-
kumenty jsou #ejme ucebnice. Vyzkumu &ebnic
dominuji gedevSim analyzy obtiznosti vyklado;
vého textu a didaktické vybavenostiebnic.
Analyzy ukazuji, Ze mnohé&eabnice jsou fetize-
ny faktografickymi pojmy, Ze zpracovantiva
v ucebnicich mnohdy neni dostate citlivé vici
Zzakovskym pedstavam (prekoncepcim) ¢iva
apod. Vyzkumy déle nazdaji, Ze samotni Zaci
ucebnice hodnoti po#nn¢ kriticky. Ugiteli jsou

ucebnice vyuzivany zejmeéna k planovani vyuky.

Podil prace sdebnici ve vyuce se liSi v zavislost
na konkrétnim vyéovacim gedmetu, primérné
se ve vydovaci hodig pracuje s &ebnici cca. 6

minut. Ve srovnani svyzkumy realizovanymi

ve vysglych zemich je eské republice podil
prace s tebnici ve vyuce vyraznmensi. DalSi
vyzkumy poukazuji na dgkteré problematické
aspekty probihajici kurikularni reformy. Jedna 9
zejména o nedostat®ou informo-va-nost odbor-
né i laické véejnosti o smyslu a hlavnich cilech
kurikularni reformy; o rezervované postojéte-
It vaci tvorbé Skolnich vzdlavacich; o nesoulad
mezi projektovanym a realizovanym kurikulem
dalsi.

Literatura

Soupis literatury je obsazen v publikaci:

JANIK, T. a kol Kurikulum—vyuka—3kolni klima—
ucitelské vzdlavani. Analyza naleiz pedago-

gického vyzkumu (2001-2008rno: Masary-
kova univerzita, 2009.

e

Kurikulum a u ¢ebnice z pohledu
pedagogického vyzkumu —
co prinesla konference

Petr Knecht,
Tomas Janko

Ucebnice stale iedstavuji zakladnidebni ponfic-

ku nejen pro zaky, ale i procitele. Maji fadu
funkci a ovlivauji vzdélavani na vSech stupnich.
Vytvotit kvalitni u¢ebnici je naréné. Tento nars

ny ukol poméhajireSit wdecké poznatky. AvSak
vyzkum webnic (tvorby, hodnoceni, pouZzivani
ve vyuce) je v ramci pedagogického vyzkumu stale
spiSe okrajovou oblasti.

Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU
uspdadalo ve dnech 24. - 25. 6. 2008 konferenci
s ndzvem ,Kurikulum a t¢ebnice z pohledu peda-
gogického vyzkumu“. Dvodem k uskut&néni
konference byla snaha odgolét na mnoZstvi ne-
zodpowzenych otazek tykajicich se problematiky
tvorby, vyzkumu a hodnoceni kurikula &ebnic.
Vzhledem k dasti vice nez 50 odbornilna danou
problematiku, ale takéciteli, studenti, zaki a ro-
di¢a nentla konference pouze formalni charakter,
ale stala se jedigdaou gilezitosti k vyngné védo-
mosti, zkuSenosti a k diskusim nad aktualnimi pro-
blémy dané oblasti.

Program konference byl roddn do rtkolika
casti. Vedle hlavniasti byly gispévky prezento-
vany i v tematicky zagtenych sympoziich a for-
mou postel. Sympozia sednovala utité aktualni
oblasti vyzkumu kurikula. Jednotliva sympozia
byla zakowkena diskusi tykajici seigdnesenych
prispevka.

Jednani v hlavngekci zahdjil vedouci Centra
pedagogického vyzkumu Tomas Janik, ktery
se pokusil formulovat aktualni ukoly vyzkumu ku-
rikula a webnic. Uvodni referatipdnesl Jan R
cha, zabyval se vém vztahem mezi optimalnimi
vlastnostmi debnice a kognitivnimi dispozicemi
Zaka. Nasledoval referat Marie Nogové o vybra-
nych gistupech k hodnoceni kvalityéebnic. Zde-
nék BeneS sekci zakdit pojednanim o komuni-
kacnich  charakteristikach c¢ebnic  socials-
humanitnich pedméti. Po pestavce nasledovala
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sekce postér v niz neEli autofi moznost prezen-
tovat astnikim konference své poznatky a dis
kutovat s nimi o zkoumané problematice. Dom
nik Dvorak, Michaela Dveédkova a Jana Star§
posterem s nazvem gdbnice jako nastroj
~prekladu” vyzkumnych vysledkdo praxe“ pou-
kazali na propast mezi pedagogickym vyzkume
a vzatlavaci praxi, jinakie¢eno na Ihostejnost a
nedivéru Wwitela k poznatkm ved o vzdlavani.
Navrhli moznéa vysstleni tohoto jevu a zfsoby
jak ho pekonat. Ivana Hrozkova v posterd
,Obsahové analyzacebnice angtitiny Project-
Third* prezentovala vysledky obsahové analyz
tretiho vydani tebnice Toma Hutchinsona Pro;
ject. Zarové poukazala na nove, zajimavetded
Zité prvky oproti druhému vydani ziavané
ucebnice. Poster ,Analyza vyuziti didaktickych
prostedki a médii (se zvlastnim retelem
k uc¢ebnicim) ve vyuce fyziky, zegpisu a anglic-
kého jazyka - vysledky CPV videostudie* prezer
tovali Dana Hubelova, Drahoslava Charova, Tq
mas Janik, Petr Najvar, Veronika Najvarova
Milena Svobodova. Autd v posteru seznamuji
s dikimi vysledky CPV videostudii k vyuzivani
didaktickych prosedki ve vyuce fyziky, zerpi-
su a anglického jazyka. Podra@nanalyzovali
vyuzivani @ebnice jako didaktického prastiku

a zkoumali jeji funkce v procesu vyuky. Nasledd
val Sesty poster Ivy Fryzové, ktery prezentov
zajimavé vysledky vyzkumnych sond, kter
vznikly jako sowast diplomovych praci zatfe-
nych na pirodowdné wivo na 1. stupni zaklad-
nich 3kol. Prvni sonda dotaznikovym igéefm
ZjiStovala pedstavy ditela prirodopisu na 1.
stupni zakladni Skoly o tom, s jakymi znalostn
by Zaci ngli prechazet na druhy stufpeDruha
sonda pomoci didaktickych tésgjistovala sku-
tecnou Urové prirodowdnych znalosti zak pri
piechodu z 1. na 2. stupezakladni Skoly. B
vzajemném porovnani vysledlkobou vyzkum-
nych sond se ukézaly vyznamné rozdily me
piedstavami ¢itelt a realitou. Miroslava NetuSi-
lova predstavila poster ,tebni dlohy z fyzické
geografie v gebnicich zergpisu“, ve kterém pre-
zentovala vysledky srovnavaci analyz§ehbnich
tloh ve dvou tebnicich zenrgpisu. Porovnavany
byly u¢ebnice, z nichZ jedna vychézela z priricip
RVP 2V, a druha zéthto princigh nevychazela.
Vysledky srovnani neukézaly vyzna#si rozdi-
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ly ve vlastnostech aebnich uloh zkoumanych
ucebnic. Celko¥ vyzkum naznéuje, Ze tvorba
soubofi u¢ebnich uloh je spiSe zalezitosti setrva
nosti nez cilené strategie. ,Moderniebnice che-
mie pro zakladni Skoly a viceleta gymnéaziatalu
nice pro interaktivni tabule” je ndzev posterurkte
prezentovali }i Skoda a Pavel Doulik. Autiose-
znamili &astniky konference s modernéelnici
chemie, kterd iinasi unikatni koncept zakladniho
chemického vzé&lavani v souladu s aktualnimi ku-
rikularnimi dokumenty eské republice. Prezen-
tovana wdebnice se opira o interdisciplinarni vazby
chemie s ostatnimiifgodowdnymi prednety. Da-
raz je kladen na témata, ktera a&utpovazuji
za dilezita z hlediska s@asné globalizované spo-
le¢nosti. ,Kritéria vylEru uwebnic anglického jazy-
ka na zakladnich Skolach — p&tinpro pregradu-
alni vzatlavani «itela“ predstavila Nda Vojtko-
va. Ve svém fispivku autorka na zakl&dvlastni-
ho vyzkumu seznamuje s tim, ja&itelé vyuzivaji
moznosti volby z Siroké Skalycabnic s dolozkou
MSMT a jak jsou fipraveni na zodpasdny vybsr
vyukového materialu.

Na sekci postér navazalo jednani v prvnim
sympoziu hazvaném ,&é¢bnice v minicim se kuri-
kulu“. V ramci sympozia prathla diskuse nad vy-
sledky a doportenimi pedagogického vyzkumu
v oblasti @ebnic a dalSich kurikularnich dokumen-
ta. Bylo zde konstatovano, z&abnice, pes kon-
kurenci ostatnich didaktickych méditistavaji vy-
znamnym didaktickym prosdkem. Také bylo
poukdzano na rozdily mezigustavami laické
i odborné veéejnosti a skuténosti v tom, kdo je
skut&nym uZivatelem &ebnic. Zuzana Sikorova
ve svém referatu ,Role a uzivaniebnic jako vy-
zkumny problém* vyzdvihla skuteost, Ze Z4ci ve
vyucovacich hodinach sabnici pracuji v mno
hem mensi nii¢, neZ se &ekavalo. Fispsvky Véry
Martinkove ,Ucebnice a manici se kurikulum®,
Adriany Wiegerové ,Premeny kurikula slovenskej
Skoly a jej dopady na tvorbuebnic pre prvy stu-
pen zakladnej Skoly* a Dagmar Cagivé
»vnimanie kurikularnych zmien v kontexte cudzie-
ho jazyka“ otevely otazku, jak zrny vyuky sou-
visejici s postupnym zavéaim kurikularni refor-
my ovlivni teorii a tvorbu sebnic vCeské republi-
ce a na Slovensku.

Po pestavce, v pozdnich odpolednich hodi-
nach, zaalo druhé sympozium prvniho dne konfe-
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rence nazvané ,Obsah évani a debnice”.
Prednttem jednani druhého sympozia byla prg
blematika vykru, zprostedkovavani a didaktické
transformace obséhvzdilavani v kontextu &eb-
nic. Jednalo se outezZitou problematiku, protoze
obsahy vzdavani se v jednotlivych agbnicich
liSi. V ramci &ebnicoveé tvorby se tiZzeme setkat
s webnicemi uéenymi pro stejny rénik a stupg
Skoly, které byvaji vyrazhodliSné ve skladh
rozsahu i didaktickém zpracovani ¥kacich
obsati. Prispivek Tomase Janika a Petra Knech
.Didakticka transformacediva a webnice: k roli
didaktickych znalosti obsahu autoréebnice” se
tykal problematiky didaktické transformaceéiva

v ucebnicich. Mimo jiné se vam zabyvali vli-
vem ,didaktickych znalosti obsahu“ na to, ja
autai ucebnic prezentuji divo v wcebnicich. Dal-
Si feSenou otazkou bylo, do jaké miry ¥lEvaci
obsahy a jejich strukturovantigpiva k @eni za-
ku. Patricia Jelemenska Hgpivkem ,Mbzu Ziaci
napredova pii uceni se ekologie? Obsahova ang
lyza webnic na r6znom stupni Skol“ poukazala n
to, Ze znalosti zak na druhém stupni zakladni
Skoly jsou blizké znalostem Zélprvniho stupa.
Zarover predstavila jedno z moznychreSeni
v podolg modelu didaktické rekonstrukce. Refe
rat Dominika Dv@éka ,Variabilita Skolnich kuri-
kul a budoucnostdagebnic” rozebral otazkuizno-

rodosti Skolniho kurikula, kterd ma dopady na ra|

ucebnic ve vyuce, ale také na jejich autory a v\
davatele. Druhy den konference zahajil Jos
Manak podrtnym referatem ,Funkce cebnice
v moderni Skole“. Hspivek byl zamySlenim
nad sodasnou roli gebnice ve vyuce. iispivek
podpdil tvrzeni, Ze debnice jsou stéle vyznam-
nymi eduk&nimi prostedky a je teba klast draz

na jejich systematické hodnoceni a vyzkum.

Po hlavnim referatu nasledovaietf sympozium
s nazvem ,Didaktickd komunikace a&elbnice".
Tato sekce upozornila na Uskafekladu odbor-
ného jazyka do jazyka, ktery je srozumitelrd§-v
Siné Zaki. Pri tomto prekladu ntize vznikatiada
»suma”“, které mohou vzniknout jak na stkaogi-

tele, tak na stranzaka. Tato problematika spadj
do kompetence oborovych didaktik. Ty ve svéi
komunika&nim pojeti zkoumaji nejen procesy
probihajici pi vlastnim vzdlavani v jednotlivych

vyucovacich pedmetech, ale i jejich SirSi souvis-
losti ve vzalavaci sfée a mimo ni. Hspivek Ve-
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roniky Adantikové a Pavola Tarabka gdbnice a
variantni formy kurikula“ prezentoval navrh kon-
cepce variantnich forem kurikula, ktery vychazel
z predpokladu, Ze &decké poznatky jeigéba i
procesu vybru zprostedkovani vzdlavacich ob-
sahi adaptovat na kognitivni UroieZdki. Prisps-
vek dale poukéazal natkteré nedostatkyeskych a
slovenskych &ebnic fyziky, které se mohou podi-
let na utvéeni miskoncepci a formalnich poznatk
u Zaki. Pavol Tarabek se nasledw prispsvku
LVvariantni formy kurikula z hlediska didaktické
komunikace v gednetovych didaktikach* zabyval
koncepci variantnich forem kurikula z hlediska te-
orie didaktické komunikacetpodnich w¥d. Sym-
pozium zakouil referat Pavola Tarabka admys-

la ZaSkodného ,Didaktickd komunikace a kuriku-
larni proces fyziky“. V zasrecném sympoziu
.Didakticky text a w@ebnice" byla na pozadi vy-
sledki ceskych Zak v mezinarodnich srovnava-
cich vyzkumech PISA rozebirana problematika
kvantitativni a kvalitativni strankgtendskeého vy-
konu. Stefan Porubsky se ¥igpivku ,Pedago-
gicky text v edukativnhom diskuze: jedna z moznych
interpretacii“ zabyval moznostmi vyuziti didaktic-
kého textu ve vyuce. ZaKipraci s textem vycha-
zi nejen z informaci obsazenych v textu, ale opira
se i 0 své tivejSi znalosti, zkuSenosti a poznani
swta. Vyzkumy naznaji, Ze rekteré texty

v ¢eskych webnicich jsou pro zaky nesrozumitel-
né, nezajimavé afitis abstraktni. DuSan Klapko

ef v referatu ,Sémanticka analyza didaktického tex-

tu” predstavil jeden z moznychriptupi ke zkou-
mani didaktického textu.

Konference ,Kurikulum a ¢ebnice z pohledu
pedagogického vyzkumu“ byla velkouilezitosti
k vymeéné zkuSenosti a k diskusim nad aktualnimi
problémy tvorby, vyzkumu a hodnoceni kurikula a
ucebnic. Jeji vyznam podtrhuje to, Zdispcla
k upevréni odborné komunity, ktera své aktivity
smeétuje prav do této oblasti.
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Hodnoceni Webnic zenépisu z
pohledu zaka 9. r@&niku zakladni

Skoly?

Tom Ondrusek

Cilem nésledného rozborwabnic je pedevsim
ziskani otekeného nazoru zaka n&abnice ze-
meépisu, ale i poukazani na to, jak by si Zékd
stavoval idealni ¢ebnici. Domnivam se, Zeeb-
nice je teba hodnotit fedevsim z pohledu Zaka
protoZe pra¥ on je hlavnim uzivateleméabnic.
Proto jsem se rozhodl pokusit se vyjédco je
z mého pohledu nezbytné n&ebnicich zlepsit,

ale i ocenit, co je na nich dobré. Toho Ize dosah-

nout pra¥ timto pfizkumem mezi zaky, kiema-

ji na webnice své nazory a je peba jim dat
prostor tyto nazory vyjad. Ve spolupraci autor
ucebnic — witel — Zak je mozné dosahnout zlepsSe
ni darovre ucebnic pro nase nasledovniky
Pro hodnocenidebnic jsem sestavil kritéria, kte-

ra hodnotim jako nejdezit¢jSi. Podle &chto kri-
térii nasleda porovnam gebnice zergpisu:

14

1. obsahové hodnocentebnice— text probirané
latky musi mit pedevSim srozumitelny, ¢eny,
poutavy, striny, ndzorovy a zajimavy obsalj-p
meéiené mnoZstvi odbornych paojim

2. obrazové hodnocenicebnice— posuzuji, aby
ucebnice ndla fotografie, obrazky, mapy, grafy
apod., vhodné pro dobré chapani textu, pie p
hlednost a Upravu stranky

3.odc’leni zakladniho diva — hodnotim, zda
kazda kapitola obsahuje ve svém&avstriené a
vystizné shrnuti f@dchazejici latky, barevné zvy-
razreni nejdilezit¢jSich pasazi dané latky a ¢st
ni nebo otadzky — prosnéco, co se Zakdi na po-
sledni chuvili

Ipiispevek vyjaduje subjektivni nazor zaka devatéha-ro
niku zakladni Skoly. Jeho cilem bylo seznatténée
s moznymi zjsoby uvazovani Zak/ souvislosti s debnice-
mi. Prezentované nazory mohou byt odliSné od stsslov
odborniki zabyvajicich se systematickym vyzkumeet-u
nic i stanovisek oborovych didakiik
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4. technické hodnocentebnice— oceiuji velikost,

tj. format webnice, vahu, kvalitu papiru, pevnost
vazby, gedtiSeéni tabulky pro evidenci debnice,
Z&ka a roku pouziti, dlouhou Zivotnost

5. grafické hodnocenidebnice— barevné odliSeni
Casti texti, grafickou stranku népceiovat, atrak-
tivnost obalu tebnice, pehlednost

Hodnoceni webnic zemépisu Ceské republiky

Nyni pristoupim k hodnoceni ¢ebnic zemipisu
Ceské republiky od &i raznych vydavatelstvi.
Hodnoceni kazdé cebnice zanu hodnocenim
od kriteria jedna atd.

MISTERA, L.; WAHLA, A.; MASKOVA, D.
Zemepis Ceské republiky pro zakladni Skoly a niz-
Si ra¢niky osmiletych gymnéziiProspektrum:
Praha, 1996.

Po prohlédnuti ¢ebnice a kratkém péteni rekte-
rych kapitol mam za to, Zecebnice je obsahav
dolke rozloZena, tzn. nejprve obsahuje obecné
pojmy a jejich vyklad, nap podnebiCR, povrch
CR, hory a nizinyCR, primys| CR apod. a v druhé
asti webnice je rozélen zenpis CR podle oblas-
ti Vychodni Cechy, Jizni Morava apod. a jejich
specifikace. To fispiva k jeji gehlednosti. DalSim
kladem @ebnice je existence postrannich slatipe
ka s dilezitymi informacemi k danému tématu,
nag. pii probirani podnebi je v postrannim slou-
pectku pripomenuta informace, co je to sklenikovy
efekt, troposféra, vegetai obdobi (nap s. 20).

| kdyz se nap semito pojmy setkdam

i v prirodopise, myslim si, Ze jsou touldzité
pojmy pro ziskani vSeobecnéhtepledu a hlavé
se jimi v dalSim vzé&lavani budu zabyvat, budu je
tedy potebovat v budoucnosti. Stejnyiklad je

i pii tématu pimysl CR (s. 34), kde jsou
Vv postrannim sloug&u pripomenuty pojmy jako
robotizace, koncern, holding, s kterymi se setkdm
v ob¢anské vycho¥, kde jsou také probirana téma-
ta z ekonomie. DalSim kladendabnice je jeji veli-
kost a vaha, které jsou zcela vyhovujici.

Jako nevyhody tétocebnice vidim, Ze ¢ktera
témata jsou zpracovana jen okrajov predevsim
oblasti CR. Jednotlivé kapitoly jsou chudé na in-
formace o regionech na ukor kapitol, které bych
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mohl v wivu o zengpisu CR postradat, jako je
CR v EU, mezinarodni séna, sluzby, zahratmi
obchod, politika, coz se &ité dozvim na sedni
Skole. Napiklad o kapitole Jizni Morava a jeji
piirodni pondry (str. 75), se domnivarde rekte-
ré Wty jsou z mého pohledu nesrozumitelné a njc
nerikajici, jde o zcela nudna fakta, pro zaka
ro¢niku zcela nevhodnzpracovana a nepodstatt
na. Konkrétd@ se jedna ndjklad o \ty:
.P Firodni ponery jsou ovliviovany K jihu oteke-
nou krajinou (do Panonské panve). K hlavni ose
oblasti, kterou jsou \Wkarpatské snizeniny — Dyj-
skosvratecky uval a VySkovska brana — spad
vykezky prvohorni Ceskomoravské vrchoviny a
Brnenské vrchoviny“(s. 75). Je ieba pgirodni
podminky Jizni Moravy popsat zcelgepre a jed-
nozna&ne, jaké jsou zde nejdezit¢jSi hory, vyso-
¢iny, niziny, teky, pehrady, pop piirodni rezer-
vace aj. NezgFovat text zbyténymi podrobnost-
mi. Mame peci atlas. Ocenil bych, kdyby sg
ucebnice zabyvala ffrodnimi zajimavostmi jed-
notlivych regior.

QOJ

A

CHALUPA, P.; HORNIK, S.; NOVAK, S.
Ceska republika — nase vlasPraha : Prace,
1996.

Tato webnice ma z pohledu zaka zcela zvlasthi
rozcleni kapitol. Ty jsou deny na krajiny, pa-
horkatiny, hornatiny a pod nimi jsou teprviéip-
zovany oblasti, kde se@R vyskytuji. Domnivam
se, ze tyto kapitoly se Zak Spat® uci a Spatt
se jim v nich orientuje. Ztraciméhemcetby tex-
tu prehled, co se vlastnucim, jestli definici pa-
horkatiny, nebo kde ¢R se vyskytuje. Nakonec
pochybuji o tom, co je vlastdilezité wdét. Na-
piiklad po gecteni nasledujici &ty si nejsem jist
uz vibec néim: ,Vrchoviny pgedstavuji typ kul-
turni krajiny, ve které se hospo@d&acinnostclo-
veka spojuje s funkci rekréai nebo vodohospo-
d&skou” (s. 46). Kapitoly jsou velmi podrobné,
zdlouhavé a hlavwhz mého pohledu velmi obsa-
how nedilezité a neupdebitelné. Za kazdou ka-
pitolou jsou nap cviceni s ukoly vedlejSiho vy-
znamu, nap s. 48, otdzka&. 5: ,Mirn ¢ zvireny
terén, stidani zerddelsky vyuzivané djaly
S pastvinami a lesy, vesnice se zahradami, rybn
malebr@ ¢clenena krajina s historickymi ésty by-
la vyhledavana mali. Znate wktera dila? To si

—_—

myslim, Ze opravdu negéato zenpisuCR a je to
nepodstatné a zatujici. V #chto tzv. cvéenich by
meéla byt  procvéovana  dlezita  fakta
k zapamatovani (napjaky je rozdil mezi pahorka-
tinou nebo vrchovinou, to tam nenajdu), ktera po-
mahaji usnadnitdeni nebo testovani zék

Tato webnice je dle mého nazoru nevyhovujici
co do velikosti a vahy. To, Ze je na&ma, je zfi-
sobeno tim, Ze vaebnici je obrovské mnozstvi
tabulek, grai a pehledi — nag. graf vyroby masa,
snasky vajec, podily na sklizni obilovin apod.,-kte
ré po dvou letech provozuebnice jsou zastaralé a
pro zaky nezajimavé a zZiv& zwtSujici velikost
ucebnice.

HOLE CEK, M.; GARDAVSKY, V; GOTZ, A.:
JANSKY, B.; KRAJI CEK, L. Ceské republika —
zen¥pis pro 8. a 9. rénik zakladnich Skol.Pra-
ha : Fortuna, 1997.

Tato webnice ma dobreé &kni obsahu. V prvni
¢asti jsou uvedeny obecné pojmy (povrch, podnebi,
pramysl aj.), ve druh&asti jsou charakterizovany
jednotlivé oblastCR — Jizni Morava, Severni Mo-
rava, JizniCechy apod. Osoknuprednosiuji dé-
leni zengpisu CR podle jednotlivych kréj ne ob-
lasti. Myslim si to proto, Ze uzkni CR na kraje
je spravejsi z hlediska uzemnich célla znat ze-
meépisné podrobnosti jednotlivych kigje prehled-
ngjSi a dobré. Velkym kladem tétocebnice
z pohledu Zaka je to, Ze za kazdou kapitolouiauto
vlozili opticky zvyrazrny text, obsahujici zkrace-
Je dobré, aby na konci kazdé kapitoly bylo &tgu
shrnuti pedchozi latky, aby zakedél, co se ma na
posledni chvili git. N¢které kapitoly jsou velmi
podrobné a textavnudné. Nap vodstvo (s. 20),
kde autdi popisuji vodu obSim ,Podle |ékatu:
potrebujeclovek 2,5 litr: vody dend, aby vSechny
telesné funkce probihaly normalnvedle piti vSak
uzivame vodu i k myti, keni, zalévani, k uklidu a
na WC." Nezabyvaji seftba tolik jednotlivymi
tekami vCR, povodimi a pehradami. Dalsi nevy-
hodou éebnice je nadbytmé mnoZstvi obrazk
fotografie les, ek, zameckych patka map. Mapa
rozdsleni odtoku z zemR (s. 21) a mapa zem

kydélské vyroby z 1ha ydy (s. 56) je peci

k dispozici v atlasu. Tohle vSe igpbuje nadrér-
ny rozsah tebnice. Domnivam se, Ze strankovani
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listu nahde a takéderna barva obaludebnice
nejsou vhodné pro Zzaky. Obatebnice by mil
byt atraktivni.

VOZENILEK, V; SZCZYRBA, Z. Zen¥pis 4—
Ceska republikaOlomouc : Prodos, 2002.

Kladem této debnice je pehledné obsahové roz-
déleni. Ocewji predevsim deni zendpisu CR
na jednotlivé kraje; kram CR je v celé gebnici
vénovana zvySena obsahova pozornost. Myslim
to proto, Zze uZ &eni CR na kraje je spraysi,
nez rozdleni CR z hlediska nejizngjSich girod-
nich celki. Toto ctleni nemaji Z4ci zazité. A znat
zenepisné podrobnosti jednotlivych kiaje pre-
hledrgjSi a dobré. Nap Jihomoravsky kraj
(s. 86): text se postuprzabyva povrchem, podne-

bim, vodstvem, krajinami — zcela jednoduchymi

vétami strgéné a vystizr scluje podstatné infor-
mace k danému tématu. Navzdory tondehnice
dle mého nazoru obsahujéilg obrazki, map a
piehledi. U¢ebnici také vytykdm chadmost ia-

zeni obrazi, které cini text nepehlednym, ba-
revhou nevhodnost (mnohotznych barev
v nadpisech, mnoho barev na strance), kteta zj
sobuje celkovou néphlednost stranky. Pro zaka

o

neni zcela patrné, co jsou v kapitole podstatné a

co dophujici informace.

Z hlediska kriteria odgleni z&kladniho &iva,
vétSina Zak jisté oceni, Ze na zé&v kazdeé kapito-
ly jsou uvedeny bare¥nohrantené rameky
»Zapamatujte si‘se stranym obsahemidezitych
védomosti uvedené kapitoly. TaktéZ jsou v&av
uvedeny,otazky a ukoly, které by nily byt
k uvedenému tématu a uzitelné pro giewni zZa-
ka testovanim.

Ucebnice je vahoy vyhovujici a ma dobry
papir. Jeji nevyhodou hned z prvniho pohledu
graficka Uprava, i@devSim zmatmé ozndeni
kapitol — nap. z nazvu kapitoly,Stejni, a pece
ruzni* (s. 18) neni patrné, co bych se z této kap
toly mél dowedét. Nazev kapitoly je zavaici,
neba’ kapitola obsahuje pojmy porodnostkava
struktura, pohyb obyvatelstva a jen okra&jcse
zabyva narodnostnimi mensinami. Toto kritizuiji.
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NOVOTNA, M. a kol. Ceské republika.Praha :
Scientia, 1995.

Pti prvnim pohledu do d¢ebnice jsem zavéahal, zda
jde skuté&né o webnici. Podle prvnich tématet-

né vypravy stranek jsem si myslel, Ze jde o propa-
gaini material, protoze prezentujzeskou republi-
ku spiSe pro cizince — nageji nazev v cizich ja-
zycich, vyvoj tzemi z hlediska historie a histoyick

si VYvoj map, na kterych se nase Uzemi vyskytovalo

(s. 10). To se mi jevi jako informace, které nejsou
podstatné aidezité. Pati prece do djepisu.

Tato webnice by mi nevyhovovala po strance
textové — nap kapitola \Vyuziti pid v zere-
delstvi“ (s. 62). UZ sam nazev kapitoly je nevhod-
ny. Mam rad vystizny a obsahowsrozumitelny
text. Zde neni jednoziaé patrné ceho se kapitola
skute&n¢ tyka — zda pd, nebo zerdélstvi. Kapi-
tola se tykd zemuglstvi, které je popsano zcela
strkné na (s. 6264) s vyjmenovanim gstovani
jednotlivych rostlin a fedevSim s Sesti obrazky,
které pouze rozshiuji obsah. Je zde tabulkbv
zpracovana ZiviiSna vyroba, zpracovani zeédgl-
skych produki (s. 66-71), i kdyz by se to dalo na-
psat jednim odstavcem, @masleduje dalSich de-
set obrdzk ¢i grafi a map. Text &tebnice
v nekterych gipadech obsahuje dlouha nicrika-
jici souwti. Z rekterych ¥t se v podstét nedo-
zvim nic. Nap. ,Hornatiny na naSich hranicich
vytvaweji prekdzku dopravnim cestam, kter&am
ji do zahrandi.” (s. 72). DalSi vadoucebnice je,
Ze je v ni mnoho prazdnych mist. Za kazdou kapi-
tolou je minimal@ pul stranka prazdna nebo je text
na polovirt strdnky a na zbyvajici polovirstran-
ky je mala mapa (s. 67). Nakterych mistech jsou
uvedeny nadbyt®mé nd&rty, grafy nebo fehledy

ie (nap. vyuziti zendelskych produki, graf gepravy

osob autobusem, graf nakladky na Zeleznici v roce
1992, mimochodem to jsem se narodil). Absautn
nepotebné a stém i zkreslujici informace.
Kapitoly jsou zpracovany zdlouhgvbez zvyrazéni

&jSi informaci pro dalSi studia.
Na konci kapitol jsou &n¢ zvyrazrgna shrnuti kapi-
tol, ale velmi obsahavchuda (nap s. 65). Nedo-
mnivam se, Ze jde o shrnuti toho ridgditejSiho.
Ucebnice mi nevyhovuje ani po strance velikosti, je
t¢zka a velka. Vzhledem ktomu, Zecebnice
v hodinach zerpisu [ilis nepouzivame, necid by
se mi ji zbytén¢ nosit dvakrat tyd&aido Skoly.
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Souhrnné zhodnoceni &ebnic

VSechny uvedenécabnice jsem porovnal dle kri-
térii stanovenych v avodu. KaZdou &bnic
jsem ohodnotil zvlaSpro kazdé kritérium od nej-
lepSi po nejhorsi (viz tab. 1). Dle mého nazof
nejlepsSi wdebnice obdrzela 5 bédpro kazdé
z kritérii, nejhorSi &ebnice obdrzela vzdy 1 bod.

Domnivam se, Ze celk®évz predvedenych
ucebnic je nejlepsi debnice z vydavatelstvi Pro-
spektrum, a to ii@sto, Zze mi tatodebnice zcela
nevyhovuje z hlediska obsahového (kriteriur
¢. 1) a neobsahuje gebné oddleni zakladniho
uciva — strigné a vystizné shrnuti (kritériuth 3).
Naprosto mi nevyhovuje ¢ebnice z pedago-
gického nakladatelstvi Scientia.

Scientia Prace | Prodos

2

Fortuna
4

Prospektrum
4

Obsahove
hodnoceni
ucebnice
Obrazove
hodnoceni

ucebnice
Oddeéleni
zakladniho
uciva
Technické
zhodnoceni
ucebnice
Graficke
zhodnoceni
ucebnice
Celkem

13 22 9 14

Tab. 1: Hodnoceniagbnic zendpisu z pohledu zaka 9.0
niku ZS (5 bod obdrzela vzdy nejlepsi zebnic, 1 bod
nejhorsi gebnice)

Zavér

Kazda @ebnice ma uvod, ktery dle mého nazor
zadny zak n&e. Urove texth jednotlivych kapi-
tol je u tiznych «ebnic rozdilna. Bkdy jsou
v uéebnicich dlouha nic hikajici souti nebo
slozita souvti obsahujici odborné pojmy a infor-
mace. Takovy text se zda byt obtizny aZz nesroz
mitelny. Ral bych si, aby jednotlivé kapitoly ob-
formacemi, aby bylo fiméfent pouzito odbor-

nych pojmi, byly zde i zajimavosti a aby text net
byl nastavovan zbysaymi informacemi. debni-

ce, se kterou bych rad pracoval, by takéanbyt

piijemna na dotek, vzhledna, lehka a mala. Og

u

>

u_

e_

nuji zvyrazréné sloupe&ky nebo odstavce, kteréém
upozorni, Ze toto jsou ndjzitejSi fakta
z uvedené kapitolyTakto si pedstavuji idealni
ucebnici.

Nakladatelstvim, ktera vydavajéebnice, bych
doporuil, aby se zabyvala nazory a pozadavky
Zali, treba i podle kriterii, na ktera jsem se snazil
tady upozornit. V kazdémiipact jsou sodasné
u¢ebnice nevyhovuijici z hlediska technické kvali-
ty, tj. velikost webnic, jejich vazba, pouziti papiru
a jejich Zivotnost. Déle je pmtba zamit se
na obsahovou vhodnost pro samostudium, dunk
nost ilustraci (mapy, schémata, grafy, tabulky
apod.) u vySSich tmiki, nizkou srozumitelnost,
zajimavost a délku tektU zaki starSich, dle mého
nazoru, odpada zajem o u¥ad nadmnérného
mnozstvi map, gréf statistik, fotografii, obrazk
srovnani apod., zejméngch, které se dotykajicu
va jen okrajox.

Uéebnice

HOLECEK, M.; GARDAVSKY, V. : GOTZ, A.;
JANSKY, B.; KRAJICEK, L. Ceska republika —
zemepis pro 8. a 9. ronik zakladnich Skol.
Praha : Fortuna, 1997.

CHALUPA, P.: HORNIK, S.: NOVAK, SCeska
republika — naSe vlasBraha : Prace, 1996.

MISTERA, L., WAHLA, A., MASKOVA, D. Ze-
mepis Ceské republiky pro zéakladni Skoly a nizsi
rocniky osmiletych gymnéaziRraha : Prospekt-
rum, 1996.

NOVOTNA, M. a kol. Ceska republikaPraha :
Scientia, 1995.

U VOZENILEK, V.; SZCZYRBA, Z. Zen¥pis 4-

Ceska republikaOlomouc : Prodos, 2002.
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Jaka by méla byt u¢ebnice?

Vladislav Navratil

Ve dnech 24. 6. — 25. 6. 2008 se konala na Pe
gogické fakulé Masarykovy Univerzity konferen-
ce ,Kurikulum a webnice z hlediska pedagogic;
kého vyzkumu“. Konference stak konkrétnin
programem plakala jak profesionalni pedagogy
zabyvajici se pedagogikou @emim jako ¥dou,
tak i ,praktické pedagogy", vyawjici jiz delSi do-
bu nag. na vysoké Skole (coz jetnpripad).

Byly to prav pedagogické povinnosti, typickeé
pro zkouSkové obdobi, které mi dovolilycastnit
se konference pouze prvnilgen a vyslechnout
prvni ¢tyti prednasky. Z nich na &velmi dob-
rym dojmem zafisobila gednaska prof. Benese
svoji vyvazenosti a konkrétnim figtupem
k tématu tvorby &ebnic. Zcela jiny dojem jsem
ziskal po vyslechnuti poslednihéigpivku, ktery

piednes| zak 9.iidy Tomas OndruSek a jeho nat

plni m&l byt pohled na &ebnice ,z druhé strany”,
tj. ze strany studefit Neni pochyb o tom, Ze i ta-
kovy pohled musi byt bran v potaz autogeb-
nic, ale rozhod& nemize byt jedinym a musi byt
bran s jistou rezervou. Zde totiz neplatikay
uplatiovand analogie, ipovnavajici vzdlani ke
zbozi, které &itelé ,prodavaji* svym zakazni-
kim — studentm. Vztah prodava— zakaznik
(kratkodoby) je totiz zcela odliSny od vztahgi-u
tel — student, ktery ma kramunkce gedani zna-
losti jesSt dalSi funkce, z nichz nejtezitejSi je
funkce vychovna (blizSi podobenstvi, pokud n
ném trvame, je v tomtoijjpadt vztah I1éka — pa-
cient).

Co nelze Tomasovi i, je jeho odvaha. Zce-
la suverén# vystoupil ged plénem odbornika
ponerné tvrdé odsoudil obsah dkolika ucebnic
zemgpisu, napsanych renomovanymi autory
zkuSenymi pedagogy. Na z#vsveho vystoupeni
navrhl, jak by nila vypadat idedlni debnice
(nejen) zempisu na zséatku 21. stoleti. Nadeb-
nicich kritizoval nap jejich velky rozsah(podle
jeho nazoru). Zegpis je vSak ¥da, ktera v sob
zahrnuje zaklady ostatnichigppdnich ¥d a wd
humanitnich. Proto i ta nejzaklagéi ucebnice
musi obsahovat jisté penzum znalosti ze vs¢g

uvedenych ¥d. Kolik by nmeél Zak znat — to zalezi
na konkrétnim vy&ujicim zengpisu a na konkrétni
Skole. Déle byla kritizovana jistazletnost skte-
rych wt, vytrzenych z kontextu. OvSem samotny
Toma&sdwv slovni projev dokazoval, Ze by mu jista
davka vybrouSenostitbec nesSkodila. Zadrhaval,

Ha-misty Fimo koktal a cizi slova mu byla niexona-

n

ch
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telnou grekazkou. Bylo jasné, Ze siqul vystoupe-
nim swij text ani jednou nezkusil fpdnést
na zkousku.
Témei m¢ Sokovala kritika skutaosti,

Ze v &ebnici zemdpisu je zminka ofyzikalre —
chemickych vlastnostech vodyzdyt voda pat
do chemie, nebo fyziky!). Tomasegme nikdy
neslySel slovo interdisciplinarita (mergal-
métové vztahy), na kterou je kladen v moderni do-
b¢, charakterizované prolinaningéds obzvlasg vel-
ky diraz Ritom praw zengpis, jak jiz byloreceno,
je vedou s rozsahlymi mezpdneétovymi vazba-
mi. Proto do debnice zergpisu pra¢ takove
zminky rozhodi pati!

TakzZe jak by rfla vypadat gebnice podle To-
maSe OndruSka? &&a by byt tenka a lehka, da
by obsahovat pouze zéakladni fakta, napsana pokud
mozno Vv holych #tdch a umisna v rdmécich
(typ webnice studenta Kulika z filmu, jehoZz mala
¢ast byla promitnutaipzahajeni konference). Tato
piedstava nového typuebnice zcela korespondu-
je s modernim povrchnim @gobem studia:
. Knihy a webnice se zasadmeitou.
Na Internetu vyhledameéjaké co nejstrér

viv s

recenzi a vytiskneme si je.

V ziskaném textu zvyraéipvatem podtrhne-
napoprveé alespgotrochu pochopili, podruhé
to prece nebudemést, je to ztrat&asu).
Podtrzené siigéteme kratce fed zkouskou
a odmemorujemediteli. U¢itel ndm zkouSku
zapisSe, nehbv dnesSnim ,honu na studenta“
si nemize dovolit vyhodit pilis mnoho stu-
denti od zkousSky.

Na vysledku zkouSky nezélezi, &tglidovka
E", po absolutoriu se nas nikdo nebude ptat
jak jsme studovali a na jakeé Skole.
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Vratme se ale nyni 2p ke studentu 9 .ridy
TomaSovi. \ibec se nedivim, Ze tak suverénnir
zpasobem zavrhl a odsoudil praci zkuSenych a
tord ucebnic, kterym nesahd po odborné stran
ani po kotniky. Vzdy podobny zpsob jednani
vidi denr¢ nagiklad v televizi. Tam také vystu-
puji razni radoby odbornici, kiesuveréna hod-
noti a odsuzuji &ci, jimz wvibec nerozumi
(a nejsou to jenom politiciCemu se ale divim a
co je mi lito je skuténost, Ze Tomas kostrbaty
projev byl odnénén asi nejintenzivgSim potles-
kem a Ze zejména mladi odbornici v plénu
s pochopenim souhlasma nahlas smaliip kriti-
zovani ¢t z webnic, vytrzenych z kontextu.éN
ktefi diskutujici navic ozr@vali tento diletant-
sky piispivek za velmi konstruktivni!

NeslusSi se vSak pouze kritizovat, pokusim
navrhnout hlavni vlastnosti modernicebnice
(podle mych pedstav):

n

Nemize byt @ilis striena. Kazdy dlezity za-
kon ¢i fakt musi byt dkladre vyswitlen a doku-
mentovan naijkladech. Nesmi byt samef
meé ani [{liS rozsahla a proto jeeba vybrat
pouze hlavni, nosné problémy.

Graficka stranka debnice musi byt na vysoké
arovni a poutavd, vyti&a na kvalitnim paje

a s kvalitni vazbou.

VZdy kdyZ je to mozné, jedba uvad vyuziti
ziskanych poznaikv praxi, v objasovani i-
rodnich jew, historické souvislosti, apod.
NejdulezitejSi poznatky musi byt zvyrasmy
(rameky, barva textu apod.).

Musi byt psana krasnou, téfriiterarni ¢esti-
nou, nebd co jiného dnes studekitou?
Autorsky kolektiv musi byt tv@n odborniky
i zkuSenymi pedagogy.

Text musi byt recenzovan, nejlépe vicekrd
Suij ndzor na tebnici by ngli v jejim posates-
nim stadiu uvest i studenti zejména proto, a
meli autai moznost posouzeni obtiZznosti textu.

V poslednich dvou letech jsem si prohléd| se z
jmem fadu «ebnic fyziky a pirodowdy, a protoze
jsem jiz pangtnik, mohu konstatovat, Zze v tomtoésm
ru uctlala pedagogika a didaktikaiglusnych obdar
znany pokrok ve srovnani gebnicemi mého mladi.
Trochu dnesni mladé generaci zavidim (saejoe
nejen gebnice).

5

$€
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Soutéz uéebnic
Josef Maak

V stinu jinych, ¢asto vzruSujicich udalosti
(predvolebni boj, $tleni mafianskych kamaréd
odhalovani defraudaci atd.) se vS&tSinou praco-
valo, konaly se porady, sjezdy, nezapadla ani vy-
znamna konference a@ebnicich, kterou uspada-
lo Centrum pedagogického vyzkumu na PdF MU
ve dnech 24. — 25. 6. 2008. Rknd stranou zajmu
po konferenci prokhla zcela mimgadna udalost, a
to prvni souwtZ o nej... @ebnici, kterd by se podle
organizatoi mela stat kazdoréni vrcholnou pe-
hlidkou nejlepSich debnich texi v zemi jako
Lucebnice roku“. Prvni r&nik této unikatni sodke
byl otewen vS8em texim se vzdlavacim poslanim,
a to nehled na stéi.

| kdyz propagace sotte bylacaso¥ omezena
a kritéria vykEru nar@na, bylo gihlaSeno 237 titu-
G rizného sté, a to z rozmanitych oblastigkdy
i dost kuridznich, jako ndp u¢ebnice spravného
chovéni, logického mysleni, poctivého jednani
apod. Pedsedou komise, sloZzené &ebnicovych
tvarci, zastupé védnich oboil, Witeld, rodict a
Zaka, byl znamy specialista nacebnice Magr.
P. Krgchtovec, Ph.D., ktery si ziskal jméno proni-
kavymi studiemi o kritickém pohledu Zaka sou-
casné debnice. Rozhodovani komise nebylo jed-
noduché, protoZe, ¢koliv komise vychazela
ze swtové uznavanych paiek a tezi prof.
J. Richy, musela bojovat s korupci, podplacenim,
vyhroZzovanim i rafinovanymi podvody. Veieh
totiz nebylo malo, viiz krome titulu ziskal pohar
ve forme otewené knihy a poukazku na finam
odmenu v ipad, Ze banka nezbankrotuje.

Ze za&atku pedvadni webnic se zdalo,
Ze sowZ bude napodobovat klani krasek o titul
Miss CR, porévadz do pofedi se tlaily u¢ebnice
vySperkované lakavymi badkami acetnymi ob-
razky. Postups vSak zesilily hlasy Zak uplatnil
se odborny nazoritelt a gredsedy komise a a-
la se prosazovat pedagogicka hlediska. DalSi natlak
vySel ze stranyiednetovych odbornik, kteri po-
Zadovali, aby &ebnice zahrnovaly i nejné)si po-
znatky oboru. V¥et nedostatk mnohych debnic
byl zarazejici. Uvéme aspa neékteré: geplnénost
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zbyte&gnymi informacemi, dlouhé &ty a souvti,
mnoho cizich slov a odbornych vytaznefunkni
obrazky, nepehledna struktura atd. Nakonec vSak
zvitézilo hledisko zdraziujici vlastni poslani
ucebnic, jako textu zprosdkujiciho edéni
vzhledem k¥ku a celkové urovni adreséata
Na druhé stranbylo zdirazréno, Ze kromi u¢eb-
nic jsou nezbytné ndjengjSi dophujici materia-
ly, které &ebnice dopluji, rozstuji a obohacuiji,
z nichz si dici se jedinec vybira podle svych pot
treb a z4jn.

Do posledniho kola sotite se dostalo osm
ucebnic, z nichz r vyjit vitéz. Neni teba rozva-
dét nechutné boje, pletichy a intrikyiprozhodo-
vani, je dilezité, Ze nakonec se dosahlo dohody
byl stanoven viéiz soutZe. Stala se jim utla ob-
razkova knizka seznamujicitds pismeny abece-
dy, a to formou basték a gibéha k napaditym
obrazkim ze s¥ta zviat — KulihrdSkova abeceda,
ktera vysla ve dvacéatych letech minulého stoleti
pro ¢etné generaceet se stala vstupem do&s
poznani, krasy a poezie. Vysledek dramatické
zapoleni zdraznil, Ze debnice by mila byt na-
strojem rozvoje Zéka Wislusné oblasti &deni,
Ze by ngla byt gimérend nar@nd, poutava a pod-
nétna, néla by Zaky zaujmout, aby se s ni obtzn
loucili. M¢la by byt branou k celkovému rozvoji
Zaka.

a

Jednoduchy experiment v
pirirodovédném vzdilavani:
diserta¢ni projekt

Petr Novak

1. VymezenireSené problematiky a zakladnich
pojmu

V piirodowdné vyuce ma experiment svou neza-
stupitelnou roli P objasiovani fyzikalnich

(ptirodnich) jevi. Spravie didakticky provedeny
experiment finasi z pedagogického hlediska vel
ky uzitek a vyznama prispiva k efektivi¢ uceni.

Experiment ve vyuce fyziky je jednim z hlavnicl
didaktickych prosedki, a proto je dlezité vy-
brat vhodny experiment k danému tematickén

=]

u
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celku wiva. Déle je ¥ejmé, Ze zvoleny experiment
ma byt Zetelny a jasé vyswitlovat, znazatovat
danou problematiku (fyzikalni jev, z&kon atd.).
Ucitelem sprava predvedeny experiment a zaky
spravié pochopeny experiment ma velkyinos
pro porozunini danému fyzikalnimu jevu.

~Experimentem (¥deckym, vyzkumnym) se ro-
zumi takovy badatelskyriptup k realié, kterym
se ,,na zakladurcité, teoreticky zélvodrené hypo-
tézy zarmrné meni nebo ovliviuji nekteré stranky
sledované skuteosti (nezavisle proenna), pri-
cemz se existujici podminky udrzuji konstantni a
provedené zasahy a dosazené vysledkyessp
registruji* (Manak, 1994, s. 21).

Ve svém disertmim projektu se zadiuiji
na experiment ve Skolnim v§ovani (gFedevsSim
ve vyuce fyziky), jenz je definovan takto:
,Vve skolnim vydovani pokus, vdmz Zaci, zpravi-
dla pod vedenimditele, provadji pozorovani ur-
c¢itého jevu, jeho pibeh a vysledky zaznamenavaji
a hodnoti. V pirodowdnych a technickychspd-

0 metech jsou Skolnim pokés vyhrazeny labora-

torni prace" (Pricha, Walterova, Mare$ 2003,
s. 63). Pro disertai projekt je nutné definovat po-
jem ,jednoduchy experiment‘. Je vSaiela zd-
raznit, Ze definice jednoduchého experimentu neni
v odborné literatte k dispozici. Pro vytv@ni této
definice jsou vyhledavany a analyzovany pojmy,
které charakterizuji vlastnosti jednoduchého experi
mentu:

. transparentnost expozice podstaty fyzikalni-
ho jevu

. potlatovani dophkovych jevi (které se mo-
hou @i experimentu vyskytnout)

. kvalitativnost experimentu(negebna nire-
ni odvadi Zzakovu pozornost od podstaty fyzi-
kalniho jevu)

. snadnost realizace ditelem, Zakem, kie
experiment provagi)

. problémovost (u Zak je vzbuzena aktivita
k feSeni daného problému)

. nenar@nost technické realizace experimentu
(proveditelnost experimentu Zzakem ve vyuce,
ale také doma)

. ekonomicka nenatmost (finagni naklady
na provedeni experimentu)

. rozvoj dovednosti a t¥ivosti u Zaki prova-
dgjici experimenty (Trna 2005).
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Z uvedenych (fpadré dalSich) pojm cha- | proplematikou experimeintve vyuce fyziky se za-
rakterizujicich zakladni vlastnosti jednoduch€no pyyaji didaktikové Janas a Trna (1999, 2005) a
experimentu bude vyvozena definice jednoduchie- 4ai5i. Experiment ve vyuce fyzice, chapeme jako
ho experimentu. Pojmy manipulovani, laborovani dvojproces, ve kterém se spojuje fyzikalni pro-
a experimentovani jsou izzovany mezi klasické | ceg s procesem mysleni a poznani (Janas, 1996,
vyukove metody (srov. Mk, Svec 2003, s. 99-| 5 57). Autor déle jedklada Klasifikaci pokus
102). Experlrtlent, experimentovani zde roaf ve 8kolské fyzice (viz schéma 2).
na ti typy: védecky experiment, experiment ve V zahranéni literatie se problematikou expe-
Skolni vyuce (ktery je dale rozién na experi- | rimentovani v firodowdné vyuce zabyvaji Harlen
ment itelsky a zakovsky) a prakticky experi1  (1999), Welzel (1998), Tesch, Duit (2004) a dalsi.
ment (viz schéma 1).
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V literature je popsana cekada taxonomii expe-
rimenti. Janas (1996) rozbije experimenty,
resp. pokusy na demonsird, Zakovskeé a labora-
torni Ulohy. Typy demonstéaich experimerit
jsou dale podle didaktické funkce r@#ehy na:
a) heuristicky, b) osovaci, ¢) motivujici tivo,
d) ilustr&ni, e) uvadjici fyzikalni problém,

f) aplikacni a g) historické (KaSpar, 1978, s. 185)|.

Didaktikou fyziky, vymezenim a systematizaj
ci didaktickych pojm tykajicich se experimeint
se vceské literatie zabyvaji: Fenclova (1984),
kterd rozliSuje experiment na demon&tia
(provadiny pedagogem) a zakovsky (provad
Z&ky, a to samostairgi v pracovnich skupinach).
Dale jsou to KasSpar (1978), Fuka (1981), Mechiq
va (1989). V devadesatych letech aZz pocast
nost se didaktikou fyziky zabyvaji Janas (1996
Svoboda (2006). Pohled do konkrétni didaktik
fyziky vnasi zejména Janas (1999, 2005) a Tr
(1999, 2005). Metodicky spravné provedeni exp
rimenti je publikovano autory Fuka (1985) 3
Svoboda (1995,1997).

Vyzkum se zartuje na podrobny pedagogic-
ky rozbor jednotlivych fazi prové&di experimen-

ta ve vyuce fyziky (srov. Tesch 2005), na klasifit

kaci, cetnost, funkci a strukturu experimenty
ve vyuce. Déle na didakticky spravné provede
experimentu, zkoumani interakce zak <itel

),
y

|

I

byva Kold&ova et al. (1998). Svoboda a Hofer
(2006, 2007) shrnuji vysledky vyzkumu, &z se
mimo jiné zji§ovalacetnost vyskytu jednotlivych
¢asti vywovaci hodiny fyziky takto: pokusyitele
a pokusy provashé Zzaky tvéi druhou skupinu
ze ti dominujicich skupin. DalSim poznatkem zmi-
novaného vyzkumu je, Ze pokusy se prayjad
ve \EtSi mie na zakladnich Skolach nez na nizSim
a vy8Sim stupni gymnazii. Hejnova a Ko
(2000, 2001) na zakladsveho vyzkumu vyvozuii,
Ze experimentalni dovednost j& @stni zkouSce
vyZadovana od Zdkziidka, WtSi pozornost je kla-
dena na slovni popis poznatkaki, nez na experi-
mentovani. Dale se ukazuje, Zze Zaci soudi, Ze pro
ucitele neni dlezité provadni experiment.
Mezinarod@ srovnavaci vyzkumy TIMSS se
zametuji na hodnoceniddomosti a dovednosti Za-
ki v matematice a ifrodowdnych gedmétech.

a7 vyzkumu TIMSS 1995 jeiejmé, Ze pro zaky
e_

jsou obtizgjSi ulohy, které maji experimentalni
povahu (Strakova, Potuznikova, TomaSek 2005).
Vyzkumy TIMSS 1999 (Roth et al. 2006) ukazaly,
7e praktické aktivity jsou Ceské republice a Ni-
zozemi zastoupeny m&mez Australii a Japonsku.
Na roli experimentovani ve vyuceipceni se
piirodnim ¥dam se zagiuji Haight a Foret

ni (2005). Autdgi poukazuji na problém vznikajici

v okamziku, kdy Zaci maji spojit experiment

nebo provedeni experimentu odnese (produkf
vysledky weni — znalosti, dovednosti).

Je Zejme, Ze nespra¥nprovedeny a zakem
nepochopeny experimentire mit za nasledky
trvalé nepochopeni danéha@iwa — fyzikalniho
jevu ¢i zakona, resp. e vést k utvieni ne-
spravnych pedstav (miskoncepci).

2. Shrnuti dosavadniho stavu poznani

V zahranéi, ale i u nas se roli experimenty
v pfirodowdné vyuce dostava staletsi pozor-
nosti. Tato pozornost je zjevna jak v ravimeto-
dické, tak v rova vyzkumu, ktery se za#iuje na
zkoumani funkce experimenve vyuce.

V Ceské republice se oblastiipdowdného
vzklavani v souvislosti s experimentgnuji na-
sledujici autdi. Kompetencemi vztahujicimi se
k hlavnim citim prirodowdného vzdlavani, me-
Zi néZ lze zahrnout také experimentovani, se z
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Y/ které énuji pozornost tomu, jak se u Fakliky

experimenim utvdeji a rozvijeji pirodowdné
znalosti a dovednosti (srov. Vosniadou 2003).
Otazkou, pr¢ ve Skolach #&kdy nesplni experi-
mentovani sva &@kavani, se zabyva Harlen
(1999). Na cile, které citelée spojuji s experi-
mentovanim na 2. stupni Skoly, poukazuje Delphi-
Studie (Welzel et al. 1998). Na to, Ze Zaci maji
problém propojovat experimentovani s teorii
(manipulace sifistroji a n&éfeni neprospiva spojeni
experimentu s teorii), poukazuji rapHucke,
Fischer (2002).

Mezi dalsi vyzkumy zagitené na firodowdné
discipliny jsou z#azeny vyzkumy realizované
na Institutu pro didaktiku ffrodnich ¥d (IPN)

v niémeckém Kielu. Tyto vyzkumy jsou zaloZzeny
videostudii (Seidel, Prenzel 2004; Tesch, Duit
2004; Tesch 2005). Druzi jmenovani analyzuiji, jak
jsou experimenty do vyuky Zkenény a jakou roli

ve vyuce sehravaji. Cilem vyzkunnealizovanych
IPN je analyzovat procesy v§ovani a deni se



ve vyuce fyzice. Videostudii zatfenou na vyuku
fyziky vyuzivaji ve svém vyzkumu také obornic

na univerzi¢ ve Svycarském Bernu (Labudde

2002). VCeské republice se na tyto vyzkumy ng

vazuje CPV videostudii fyziky (Janik et al. 2008)|.

3. Cile projektu, hypotézy

3.1 Cile

Cilem pedkladaného disettaiho vyzkumu je
analyzovat roli jednoduchého experimentuii+ p

rodowdném vzdlavani
logické, fyzikalni a didaktické aspekty) a realizg

(pedagogicko-psycho-

vat komplexni rozbor jednoduchého experimen

ve vyuce fyziky (na 2. stupni zakladni skoly). Sle

dovany budou niZze uvedené oblasti:

Zacleneéni experiment ve vyuce fyziky.
Casova dotace pro experimentovani.
Vyukoveé fazegetnost, struktura, klasifikace
a funkce experimeft v hodire fyziky.
Zastoupeni experimant ucebnicich fyziky.
Role experimerit ve vyuce fyzice z pohledu
ucitela fyziky.

3.2 Vyzkumné otazky

1. Faze,cetnost, struktura, klasifikace a funkce

experiment ve vyuce

Ve kterych fazich vyuky se vyskytuji expe-
rimenty?

Ve kterych formach vyuky se vyskytuji ex-
perimenty?

Jakou funkci pIni experimenty ve vyuce?
Jaka je struktura provédi experiment

ve vyuce?

Které druhy experimefifprevazuiji ve vyuce?
Vyskytuji se jednoduché experimenty

ve vyuce?

Jaké experimenty se vyskytuji pyuce
tematického celku ,,elektricky obvod“?
Jakeé experimenty se vyskytuji pyuce
tematického celku ,,skladani sil“?

12
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2. Experimenty adebnice fyziky

. Podporuji gdebnice fyziky experimenty?

. Podporuji @ebnice fyziky jednoduchy expe-
riment?

. Jaké experimenty jsou ¥ebnicich uvaghy
v tematickém celku ,elektricky obvod“?

. Jaké experimenty jsou &ebnicich uvaghy
v tematickém celku ,,skladani sil“?

3. Role experimentu ve vyuce pohledeiteld fy-
ziky.

. Jaka je role experimentu ve vyuce fyziky?

. Predvadji ucitelé ve vyuce experimenty?

. Jaké experimenty itelé preferuji ve vyuce
fyziky (demonstrani/zdkovske)?

. V jaké fazi vyuky pedvadji ucitelé experi-
menty?

. Jak za@azuji witelé experimenty do vyuky?

. Prispiva experiment k lepSimu porozémn
uciva zaky?

4. Pristup k reSeni, metody
4.1 Design vyzkum

V disert&nim vyzkumu bude uplatn smiSeny
design, ktery je kombinaci kvantitativniho a kvali-
tativniho gristupu v metodach stu a analyzy dat.
Vyzkumny problém je formulovan jako deskriptiv-
ni, v navazujici fazi vyzkumu ide byt rozvinut
do problému rekni povahy. Vyzkumna Sesni
budou realizovana nasledujicimi metodami peda-
gogického vyzkumu.

Jako hlavni metodicky postup bude pouzita
videostudie. Prostdnictvim videostudie se bude
analyzovat role experimentu ve vyuce fyziky z hle-
diskacetnosti vyskytu, fazi, funkci, struktury atp.

Dale bude uplattha metoda obsahové analyzy
textu, kterd bude zkoumat tematické cel-
ky ,sklddani sil* a ,elektricky obvod"
v u¢ebnicich fyziky pro ZS — s ohledem na Glohy
experimentalni povahy. odem pro pouziti uve-
dené metody je skutrost, Ze videozaznamy, které
byly parizeny, zachycuji vyuku zménych tema-
tickych celki.

Vyzkum bude dopkn polostrukturovanym
interview s uiteli, ktefi se zdastnili CPV vi-
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Nasled® budou vytvdéeny kategorialni systémy
pro koédovani — dalSich sledovanych aspek|
(schéma 2).

zadna

experiment neprobiha

priprava experimentu

realizace experimentu

dal$i prace navazujici na experiment
nejasné

Faze
experimentovani

Kategorie 0:
Kategorie L.
Kategorie 2:
Kategorie 3:
Kategorie 4:
Kategorie 5:

Tab. 2: Kategorialni systém vytieny pro koédovani: Faze
experimentovani

Sereni 2: Metoda obsahové analyzy textu

Tato metoda poslouzi pro analyzéebnic fyziky
pro 6., 7., 8. a 9. tmik zakladni Skoly. Nasim
zantrem bude souidit se na vyskyt &etnost
tloh zangfenych na experimenty ¥dhto webni-
cich. Dale na vhodnost jejich wiln a zdazeni
do pislusnych tematickych calik (,elektricky
obvod" a ,skladani sil“). Uvedené tematické cel
ky byly vybrany proto, Ze jde o témata zachycer
na videozaznamech (viz geni 1).

Seteni 3: Polostrukturované interview

V tomto Seteni se bude kvalitatighanalyzovat
interview s diteli, ktefi se zdastnili CPV
videostudie fyzikyJanik et. al 2006). Tyto rozho-
vory byly paizeny podle scéd@interview LINT

(Muller, 2004; Janik 2007) ¢ast tykajici se role
experimentu ve vyuce fyziky (tab. 3). Zamam

této etapy vyzkumu je zjistit, jakou roliipuzuji

ucitelé fyziky experimentu ve vyuce. Interview
jsou transkribovany v programu Videograph
jejich analyza bude provedena v programaX

QDA.

(11) Jaky druh experimentu upfednostiiujete: demonstraéni nebo zakovsky? Proc?

(12) Mohl(a) byste na piikladu ze své vyuky popsat, jak vétsinou pouzivate
demonstraéni experiment//Zakovsky experiment? Jakou roli zde hraje
experiment?

(13) Mdzete strutné shrnout, co z toho, co experiment nabizi, povazujete za
rvg O Vo 7
obzvlast dulezite?

Tab. 3: ScéndLINT (Miiller 2004) — téma (1): K roli expe-
rimenti ve vyuce fyzice

—~F

a

4.3 Zkoumany soubor

Seteni 1: Projekt diserténiho vyzkumu navazuje
na vyzkum CPV videostudie fyziky, ktery byl rea-
lizovan na 2. stupni biémskych zakladnich 3kol
Centrem pedagogického vyzkumu PdF MU
v letech 2004-2005 (Janik, Mikova 2006). CPV
zvolilo dostupny vybr, formou dopisu préeditele

40 brrénskych Skol. Na tento poéinzareagovalo
12 zakladnich Skol, ze kterych se videostudie zU-
¢astnilo 13 ditelu (7 Zen, 6 mud) a 418 Zak. By-

lo patizeno celkem 62 videozaznarhodin fyziky

v 19 #idach, k témdim ,,skladani sil* (27 hodin)

a ,,elektricky obvod" (35 hodin), které byly stan-
dardizovanym zfisobem ptizeny v 7. a 8. rni-
cich. Tento vyzkumny soubor (se svolenim CPV)
poslouZzi pro zkoumani funkce jednoduchého expe-
rimentu ve vyuce fyziky na ZS.

Sefeni 2: Pro tuto¢ast vyzkumu jsme zvolili za-
meérny vyker. PouZijeme d¥ z fady webnic autoit
Bohurek, J. a Koléova R. Z divodi navaznosti na
predesSlé Séeni se bude jednat o tyt@abnice fy-
ziky: Bohurek, J.; Kol&ova, R.Fyzika pro 7. rd-
nik ZS Olomouc: Prometheus, 1998. BokknJ.;
Kolarova, R.Fyzika pro 8. rénik ZS Olomouc:
Prometheus, 1999. V kazdéebnici bude vybran
jeden tematicky celek, jedna seébm zangrny
vybér, ktery bude analyzovan metodou obsahové
analyzy textu: V gebnici fyziky pro 7. rénik ZS:
Sila. Skladani silV u¢ebnici fyziky pro 8. ronik
ZS: Elektricky proud

Seteni 3:Vyzkumny vzorek Séeni tvai witelé,
ktefi se z@astnili CPV videostudie fyzikfjedna se
tedy o dostupny vyr). Z kompletniho zastoupeni
13 uwiteld, se do vyzkumu zapojilo 11éel,

(5 Zen a 6 mud). Polostukturované interview bylo
parizeno s 10 titeli fyziky a bylo vedeno podle
scénde LINT (Mdaller, 2004), u jednoho ditele
byly data ziskany pisemnou formou pomoci elek-
tronické posty (Janik 2007).

4.4 Metody zpracovani dat

Ziskana data v S&ni 1 budou transportovana
z programuVideograph(zde byla provedena tran-
skripce a kodovani) do statistického softwaru
SPSS zde jiz byla zjisovana mira inter-rater-
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reability pro faze experimentovani (tab. 4). Naslg
duje zpracovani dat v statistickém prograSta-
tistica 08(deskriptivni statistika).

Data ziskana z Seni 2 budou zpracovana
v programuStatistica 08 databaze a jeji nasledne
¢isteni, zakladni deskriptivni charakteristiky)
Nasledr bude provedena kvalitativni obsahov
analyza.

Polostrukturovana interview ($ehi 3) budou
zpravovéna v softwarMAX QDA Bude provede-
na jejich kvalitativni obsahova analyza.

4.5 Vysledky predvyzkumu

V sowasnosti probiha d@psiovani manualu pro
kodovani a vytvgeni kong€né podoby kategoriél-
niho systému (Tesch 2005) pro vyzkum fazi exp
rimentovani v programu Videograph. Dal¢
se uskut&iuje zasSkoleni kédovatelpro zvoleny
kategoridlni systém. Tato fiprava probih&

na zkuSebnich videohodinach fyziky pochazej
4

kodovateli se zji&uje prostednictvim koeficientu
Cohenova kappa a miryimé shody (tab. 4)

k (Cohen's Kappa)
pozorovatel (1) a

Pocet
intervald

Hodina Kategorie PFima shoda (%)
Pozorovatel (1) a

(2)

zkusebni_A 296 FAEX 0,972 98%

zkusebni_B 296 FAEX 0,743 84%

Zkusebni_C 294 FAEX 0,717 82%

zkusebni_D 309 FAEX 0,925 97%

zkusebni_E 301 FAEX 0,968 99%

zkusebni_F 286 FAEX 0,939 98%

Tab. 4: Inter-rater-reliabilita pro faze experinmréni.

Cvi¢né¢ nakddované vytovaci hodiny jsou
soudsti gedvyzkumu, ktery timto fimasi prvni
predkEzné vysledky. Po zaSkoleni bude nasled
vat kédovani 62 hodin vyuky fyziky piaenych
v ramci CPV videostudigJanik, Mikova 2006).

D

Uplatrén bude kategorialni systém pro faze expe-

-

rimentovani.
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Reprodukce genderovych
stereotypi ve vyuce: disert&ni
projekt

Marie Dosk@ilova

1. VymezenireSené problematiky
a zakladnich pojmi

Od sedmdesatych let dvacatého stoleti se ve
zkumech v oblasti socialnicléd, tedy i pedago-
giky, za&inacim dal ¢astji objevovat pojem gen-
der neboli socialni pohlavi. Podl&lovniku
pojmi: Rovné pilezitosti v praxi(2007, s. 3) lze
gender chapat jako ,kultuéna historicky pro-
menlivé charakteristiky a modely fipazované

D
1

al

y_

ze vlastnosti muZ a Zen. Z ni vychazi i premisa
androcentrismu, tedy fjpozené dominantnosti a
vadei role mui, a genderové polarizace, tedy jas-
n¢ definovanych rozdil mezi muzi a Zenami, kdy
Zeny jsou definovany jako protiklad muza nao-
pak.

V nasi praci se z velkéasti budeme zabyvat
odrazem konceptu gender v kurikuldjgemz se
budeme piklanét k vyse zmisgnym definicim gen-
deru. Kurikulum je v ne€psgjSim slova smyslu
definovano jako obsah v&dvani. Picha (2002,
S. 247) jej dli na ti kategorie: zamyslené kuriku-
lum — ,to, co je ve vzdldvaci sousta¥ dané zem
planovano jakoZzto cile a obsah vi&vani“, reali-
zované kurikulum- ,ucdivo skuténe predané Za-
kiim konkrétnimi dteli v konkrétnich Skolach a
tFidach®, a kurikulum dosazeneé ,u civo, které si
Zzaci skutene osvojili. Walterova (2004, s. 227)
k témto kategoriimradi jeS¢ jednu dalSi — skryté
kurikulum, tedy,dalSi souvislosti Skoly, které ob-
vykle nebyly vyjany explicité v programech:
etos Skoly, Skolou preferované hodnoty; celkové
klima Skoly, zejména vztahy mediteli a Zaky, ...
zpisoby diferenciace Zzéakvychovné fisobeni Sko-
ly, Skolni normy a pravidla, chovani veéide a
ve Skole; socialni struktury Skoly Ady, charakter
Skolniho prostedi; implicitni obsah ¢ebnic a ui-
telova vykladu.“Ve své praci se zaffime pede-
vSim na analyzu skrytého kurikula.

Skola neplni jen cile kognitivni, tedy doséah-
nout u Zak urtittho mnozstvi &cnych poznat,
ale také cile socialni a afektivni (Kalhous, Obst,
2002), schopnost zpracovavat informace aietva
si nepokiveny obraz o saba s¥té. Diky tomu
prostednictvim vSech darovni kurikula pomaha
Skola dotvéet identitu jedince, jakési komplexni

muzskemu nebo Zenskemu biologickému pohla- vigeni sebe sama. V uzsim slova smyslu tedy

vi“. Irena Smetékova (2005, s. 10) tuto definici
jes€ dale rozvadi a charakterizuje gender jaK
»socialn¢e utvaeny soubor vlastnosti, chovani
zajmi, vzhledu, atd., ktery je v dité spoleénosti
spojovan s obrazem Zeny nebo muZze. Konkré
napl: tohoto souboru muzskych a Zenskych ch
rakteristik je kultur@ a historicky podmiéna.
V riuznych historickych obdobich a ¥znych kul-
turach se oekavani yic¢i zendm a muin Ilisi.*
Koncept kulturg a historicky podmigného vni-
mani pohlavnich charakteristik stoji Wimpéem

(0]

i genderovou identitu, kter4 je charakterizovana
jako ucelené vnimani sebe sama jako muze/chlapce
nebo divky/zeny (Smetkova 2005).

K tomu, aby prosedi Skoly bylo nezatizené a

thinedochazelo zde k znevyhavani specifickych
a- skupin, v naSemifpact divek i chlapdi, by mgl

vychovre-vzklavaci proces, potazmasebni ma-
terialy, gistup &itela a obsah ¢&iva, vykazovat
znaky genderoveé citlivosti. Podle Slovniku péjm
(2007, s. 4) timto rozumimgedagogicky pistup
zaloZeny na principu rovnyclifezitosti chlapg a

protikladu k esencialistické teorii, ktera naopak gjvek. Snazi se chlajro a divkam nabidnout wzd

prosazuje tezi o biologické (tedy n&mmé) pova-
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lavaci prostor, ktery neni omezeny tradmi
genderovymi fedpoklady a neni spoutany stered
typnimi divimi a chlapeckymi vzory a modely
chovani. Podporuje dii v jejich individuélnich
nadanich a rozviji jejich schopnosti i v oblastecl
které nejsou povazovany za doménu jejich poh
vi." Genderova citlivost je v &kterych prame-
nech (nap Lindstrom, 2003) uvagha pod na-
zvem genderova korektnost, tedy nepreferovg
muZi nebo Zen, chlagcnebo divek. Souhlasime
s Lindstromovou, Ze Skola by rozh@dnentla
reprodukovat genderové stereotypy, tedy ustale
piedstavy o Uloze a povaze divek a chiapdgi-
telé by si ngli uvédomit, Ze Z4ci a Zakgnse
do genderovych roli dostavaji az socializaci.

2. Shrnuti dosavadniho stavaeSeni
a poznani

Otazce genderu neni ve Skolst¥izpana dosta-
tecna dilezitost v procesu vyt¥ani sociald ne-
zatizeného a spravedlivého presti Skoly, vzé-
lavacich obsah a vyukovych forem. Skola je
ve své podstattradicionalistickd instituce:ipda-
va studentm poznatky a socialni konstrukty, kte
ré jsou léty provieny (Smetékova 2006). Gen-
der jako socialni konstrukt je zalemen v kazdém
jednotlivci s tim, Ze socializaci podnsité cha-
rakteristiky mame tendenci chapat jako realn
biologicky podmigné a nerdnné. Pra¥ proto
v poslednich letech vista zdjem pedagogickych
vyzkumnilki o toto téma. O prace ékterych

z nich se budeme opirat v naSem vyzkumu.

Je vysoce pravgodobné, Ze pokud je smys-
leni pedagoga zatizené genderovymi stereotyy
potom se tento fakt projevi i ve vyuce. Tuto sk
te¢nost povazujeme za podstatnou, stejako
dusledky genderay necitlivé vychovy a vzéa-
vani. Domnivame se, Ze gendefoecitliva Sko-
la mize veést k paradoxu, ke kterémuceském
Skolstvi dochazi. Podivame-li se na vysledkar r
nych studii, zjistime, Ze divky maji lepSi vysledk
nez chlapci v primarni, sekundarni i tercialni sfé
fe, alec¢im vySSi stupke vzdklavaciho systemu,
tim vice p@et divek v poréru k chlapém klesa
(Praicha 1997; Smethkova, Mkienka, Rubanko-
va 2002).

Existuje rekolik modeli déleni vyukovych
cili. Jednim z nich je &keni vzdlavacich cil
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podle Bloomovy taxonomie na cile vykonové, sou-
stredné na vysledky ¢eni, a cilefinnostni, zany
fené na samotny procesemi a aktivitu (Richa
1997). U chlapt je viditelnt podporovana aktivita,
. u divek pasivita. Sekundarije u chlapé budova-
@ no vy3si sebedomi a vira ve vlastni schopnosti
(,Dokéazal jsem to, protoze jsem doBryzatimco
_divky jsou odkazovany na hodnoceni jiné osoby
Nl ( Dokéazala jsem to, protoZe taditelka rikala’)
(Smet&kova, 2006, 3334). Nizké sebeddomi a
_védomi genderod+stereotypni fisluSnosti je po-
N€tom znevyhoduije v jejich dali 3kolni praci, proto
by melo byt cilem vyzkumnik, potazmo pedago-
gu, zdroje tohoto dvojiho vithi identifikovat a
odstranit.

Jak uvadi Rrcha (1998, s. 84), vystupy vy-
chovre-vzdklavaciho procesu se&lil na vzdlavaci
vysledky (znalosti a dovednosti) a ¥kvaci efek-
ty: ,to, co si subjekt odnese po skemi Skoly
do Zivota jakozto kulturni normy, postoje, hodnoty,
ale i predsudky, které vem Skola vypstovala“.
Domnivame se, Ze formovani genderové identity
ve Skole by mdlo probihat v pedsudky a stereoty-
py nezatizeném prdstdi, a Ze genderova identita
sama o sob by nengla byt uzivana jako nastroj
hodnocenti pristupu k Zakm a Zakynim. Utvige-
nim a chapanim genderové identity se zabyva San-
dra Lipsitz Bem (1993). Podle jeji teorie jsou kon-
cepty maskulinity a femininity reprezentovany a
reprodukovany v pibéhu socializace skrze gende-
rovou nerovnost. V tomto procesu jiz jedinec ztraci
nadhled nad tim, co je redlna charakteristika a co
stereotypni pedpokladti ocekavani spokanosti.

V zapadni spolmosti jsou zakiereny tii za-

Y, kladni paradigmata:

. muzi a Zzeny maji zasa&lmozdilnou psycho-
socialni povahu,

muzi jsou od firody dominantni a nadzeni,
rozdily mezi muzi a Zenami a muzska domi-

nance jsouiirozené jevy. (Bem 1993, s. 1)

~

Na zaklad téchto stereotyfp popisuje 3
»COCky" — prizmata, skrze ktera se jedinec i sgele
nost ,diva“ na sebe i okoli, a jejichz optikou je
ovlivnéna tvorba identity jedince:

androcentrismus
genderova polarizace
biologicky esencialismus.
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Domnivame se, Ze ukolem moderni $kol
je ziskat racionalni nadhled nad potencialem 3K
ly k vytvareni gendero¥ nerovného progdi a
reprodukci genderovych stereotiyptyto problé-
my identifikovat ve své praci a snazit se |
z vychovrg-vzdilavaciho procesu odstranit &i-p
pravit tim Zzakm a zakynim skut@¢ spravedlivy
prostor pro rozvoj svych realnych schopnosti.

3. Cile projektu, vyzkumné otazky a
piredpoklady

3.1 Cile

Cilem vyzkumu je na vybraném vzorku 1.) analy

zovat miru genderové korektnosti ve vyuce, 2.

odhalit zdroje vyskytu reprodukce genderovyg
stereotyph a 3.) zjistit vztahy mezi obsahenselb-
nic, realizovanou vyukou a osobnimi postoji pd
dagodq k otdzce genderu. Zaitime se na plano-
vané a realizované kurikulum¢etnd pripadnych
diskrepanci mezi nimi.

3.2 Vyzkumné okruhy, otazky a hypotézy

A) GENDEROVA KOREKTNOST
UCEBNICE

Vyzkumné otazky:

Nakolik witelé strukturuji vyuku podle
ucebnice z hlediska genderu?

Nakolik je witel ve svém pojeti genderu
ovlivnén webnici?

Je webnice analyzovana citelem

z hlediska genderové korektnosti?

Je #i vybéru wiebnice zohletlovana gende-
rova korektnost? Pokud ancsje se to pi-
mo (wdomg) nebo nefimo (ne¥doms?
Nakolik koreluje genderova korektnos

ucebnice s genderovou korektnosti samott
hodiny?

Hypotézy:

H1: Pokud je genderova korektnostyybéru web-
nice zohled#éna, je talkéinéno ne¥domky.

H2: Kitel je ve svém pojeti genderu silavliv-

nén webnici.

y
0-

D

1

né

H3: Jestlize &ebnice je genderdv nekorektni,
pak Wwivo je gendero¥ nekorektni.

B) ASPEKT GENDER VE VYUCE

Vyzkumné otazky:

Do jaké miry ditelé wdong ¢i newdong
reprodukuji genderové stereotypy?
Do jaké miry jsou ¢&itelé peswdceni
0 spravnosti genderovych stereatyp

Hypotézy:

H1: Weitel vyvolava zaky na uzné typy uloh
v zavislosti na genderovych stereotypech.
h1l: Witel vyvolava divky na snadné ukoly
statisticky vyznamiicastji nez chlapce.
h2: Witel vyvolava chlapce na kreativni
Ukoly  statisticky vyznamn castji
nez divky.
H2: Witel vyvozuje Uspch ¢i nedsgch zaki mi-
mo jiné na z&klatl gendero¥ stereotypnich
charakteristik.
Jestlize ditel je preswdéen o spravnosti gen-
derovych stereotyp pak vyvozuje usfth
¢i neusgch zaki na zaklad stereotypnich
charakteristik vyznamnvice.

H3:

C) ASPEKT GENDERU VE VYUCE
HUMANITNICH A RRIRODOVEDNYCH
PREDMETU

Vyzkumna otazka:

Existuje rozdil v genderové korektnosti vyuky
prirodowdnych (zastoupeny fyzikou) a jazyko-
vych (zastoupeny angtinou) predneta?

Hypotéza:

H: Witelé v hodinach prodowdnych gedneta

inklinuji  k genderové nekorektnosti vice
nez witelé humanitnich fednttua.
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Humanitni pednity Prirodovédné pedmiy
(Anglictina) < > (Fyzika)

Obsahovianaly ze Ne @ime p ozorovar Obsahova analy: Nepime pozorovan
webnic procesu vytovan ucebnc procesu vytovan

Schéma 1: Struktura a propojeni vyzkumnych okruh

Setreni Cil Pristup Metody Vyzkumny vzorek
Faze/ Zjistit obsah pouzivanycheebnic | Kvantitativni | Obsahova analyza | Ugebnice angtitiny a
Seffeni 1 a analyzovat je z hlediska gendernoKvalitativni ucebnic fyziky pouzivané ve
vé korektnosti. Nepiimé pozorovani| sledovanych hodi-
Zjistit, nakolik witel vychazi (videozaznam) néach
z webnice, a do jaké miry je ji Dotaznik / interview
ovlivnén.
Faze/ Zjistit, do jaké miry sledovani pe-| Kvalitativni Neprimé pozorovani| 13 witelu fyziky (7
Sefreni 2 dagogové podléhaji genderovym| Kvantitativni (videozadznam) Zen a 6 mud) v 62
stereotydm pfimo ve vyuce. Za- Dotaznik vyucovacich hodi-
chytit reprodukci genderovych stg- Polostrukturovany [ nach; 25 dgitela ang-
reotypi ve vyuce. rozhovor lictiny (23 Zen a 2

muzi) v 75 vy@ova-
cich hodinach

Faze/ Zjistit rozdily v genderové korekt-| Kvantitativni Nepimé pozorovani| 13 witela fyziky v 62

Sefreni 3 nosti vyuky humanitnich (videozaznam) vyucéovacich hodi-
(angliétina) a girodowdnych nach a 25 titela an-
(fyzika) predmita. glictiny v 79 vylto-

vacich hodinach

Tab. 1: Design disertaiho vyzkumu: Behled

view s Witeli. NaSe prace bude vykazovat charak-

4. Pristupy k feSeni, metody teristiku sekvetniho designu.
. ] Vyzkum je rozdlen do ti ¢asti, v kazdé bude-
4.1 Design vyzkumu me zkoumat jeden okruh vyzkumnych otazek a
predpoklad.

Diserta&ni prace je metodologicky pojata jakd
smiseny desigmixed-model desigiv iémz jsou | 4 2 Metody vyzkumu
zastoupeny jak kvalitativni, tak kvantitativnii{
stupy @i skéru dat i i zpracovani dat. Jedna s¢ Sepeni 1:
o deskriptivi-relaéni Seteni. Hlavni sloZzku vy-

zkumu bude tvit obsahova analyzacebnic a | v této gasti vizkumu vyuzijeme metody obsahové
nepimé pozorovani vyuky. Vyzkum bude dopli - analyzy webnic. Zanstime se na analyzu obsaho-
nén explor&nimi metodami — dotaznikem a intery yych viastnosti &bnic, jmenovié na hledisko
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(Praicha 1998, s. 45). Pokusime se zjistit, jestli
do jaké miry v sob pouZité @ebnice nesou
aspekt genderové stereotypizaagjiav otewené
¢i skryté podob. VyuZieme také metodu
videostudie, podle niz zjistime, do jaké miry jso
obsahy jednotlivych vytovacich hodin vystay
ny podle @ebnice.

Formalni kurikulum budeme zkoumat prot

strednictvim analyzy &ebnic, které jsou pouziva-
ny v nami sledovanych vygovacich pednttech.

Téma zkoumaneécasti webnice bude totozné
s tématem probiranym ve sledované hédin
V analyze budeme vychazet z podobného vyzK
mu, ktery provedla organizace Zinec Anim

v Cerné Hde, ,Gender Stereotypes in Elementat

ry School Textbooks(2000). V ni bylo mimo
jiné zjiskno, Ze v¢ernohorskych &ebnicich jsou
studenti a studentky popisovani stereotypkdy
divkam je typicky pisuzovana role matky, nebg
jeji ,varianty* (witelka v matéské Skole apod...),

a v Wwebnicich jsou prezentovany jako hezke

pékné obleiené, tiché a citlivé, zatimco chlapc
jsou vykreslovani jako ,Sikovni, intelektu&ma
vySi, dominantni a vzZdy ippraveni

k dobrodruzstvi* (Gender Stereotypes 2002, 27).

it

genderové korektnosti — skéyttotiz predjima,
ktera role je pro divkwi chlapce ,typickd",
spravna a fedem dana. Zjistime, do jaké miry
vybrané debnice vCesku koresponduji s timto
vysledkem a pokusime se zjistit jejich specifikg
NaSe analyza bude ragdna na kvalitativni a
kvantitativni¢ast.

Z kvantitativniho hlediska budeme zkoumat:

1. ¢etnost vyskytu muk a Zen v textech a obraz-
cich

cetnost vyskytu divek a chlapov textech a
obrazcich

aktivity divek a chlapc — typ a céetnost
v textech a obrazcich

role mud a Zen v textech a obrazcich
seznamy profesi a vyskyt niuza Zen
v rozdilnych profesnich rolich v textech a ol
razcich

2.
3.

4.
5.

Zameiime se nejen na text samotny, ale tak
na vykladové fiklady, ilustrace a poznamky.

a

u

r——g

G

Kvalitativné  budeme nasledujici

okruhy:

analyzovat

1. Oc¢em je text danéagebnice?
2. Jak jsou formulovany standardy vykonu?
3. Kdo v textu vyesi problémy a jak?

. Genderové role: je usph divek a Zen
v textu zaloZzen na jejich schopnostech a
inteligenci nebo na faktu, Ze jsou atraktivni,
piipadré svazané s muzem?

Bylo by moZzné text fevyprawt

s obracenim genderovych roli?
Charakterové vlastnosti a vzorce chovani
asociované s genderem.
Prezentace Zivotniho stylu

Vztahy mezi lidmi

(Jsou chlapci/muzi mocni, aktivni, jsou
vadci, rozhoduji? Nebo tyto charakteristiky
Vv textu zastévaji divky?

Rodinné vztahy — kdo je dominantni
apod...?)

Kdo jsou hrdinové v jednotlivych fjie-
zich?

Je popséano seb&lomi divek?

Jaky rod pouzivaji autbucebnice v BZném
textu? (Gender Stereotypes, 2000)

Seteni 2:

K analyze neformalniho kurikula vyuZijeme meto-
dy videostudii, jelikoZ ji povaZzujeme za vysoce
vypowdnou. Irena Smet&ova (2005, s. 73jfadi

z pohledu gender do neformalniho kurikula
.pomeér Zen a muZ mezi vydujicimi, frekvenci a
obsah kontakk vyuwiujicich a zak/zaky: a organi-
zaci Skolnickfinnosti“ Jana Valdova (2006) uvadi
nekolik oblasti, do nichz titelé promitaji ve vy-
chovre-vzcklavacim procesu své pojeti genderu.
Jsou to klasifikace, pochvaly, napomenuti a tresty,
sexudlni podtext neformélni komunikace a pouzity
jazyk.

StZejni metodou pro tento okruh vyzkumnych
predpoklad bude nefimé pozorovani z videoza-
znamu, na jehoz zakladdentifikujeme a analyzu-
jeme miru a povahu reprodukce genderovych stere-
otypi ve vybranych vy&ovacich hodinach. Jako
dophikovy zdroj informaci nam bude slouzit dotaz-
nik pro witele, pipadré polostrukturovany rozho-
vor s vybranymi vygtujicimi.
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Seteni 3;

V poslednicasti bychom radi porovnali miru gen
derového zatizeni u humanitnich &rgdowd-
nych  gedmeta. Plati  vSeobecny  (zus
0 ,muzskych” (tj. technickych, potazmdimdo-
védnych) a ,Zenskych® (tj. humanitnichjqung-
tech. Na zakla#l analyzy nefimého pozorovani
z videozadznamu se pokusime na zkoumang
vzorku zjistit, zda se tento stereotyp odraj
v jednotlivych hodinach, v chovani a postojic
wcitele a ve vzdlavacim obsahu. Podle vyzkumy
Heidi Lindstrom (2003) totiz n&klad restriktiv-
ni genderové stereotypyimo ovliviiuji autoeva-
luaci a aspirace divek v technickyctegmeétech,
cozZ je jednim zdvoda, prod divky inklinuji ke
studiu technickych igdmeta tim mér, na ¢im
vyS8Sim stupni vz&lavaciho procesu se vyskytuji
Vedle toho uvadi na zakladysledki pedagogic-
kého experimentu, Ze cilegenderoy citlivi vy-
uka zvySuje po¥domi studenit a studentek
o tomto tématu a zvysSuje jejich zajem o obon

v nichz se tive povazZovali za netalentovane

(Lindstrom 2003, s. 5-8).
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lecenskych &d na zakladnich a &dnich Sko-
lach. Praha : Ote\ena spolénost o0.p.s., 2005.

WALTEROVA, E. Uloha 3koly v rozvoji vzih-
nosti.1. dil. Brno : Paido, 2004.

ZINEC-ANIMA. Gender Stereotypes in Elementa-
ry School textbooks (Grades 1, 4 and 8) in Use
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and Education Center for Women of Montene-
gro, 2002. [cit. 17.11.2008]. Dostupné na: URL:
www.osim.cg.yu/fosi_rom_en/download/gender
_stereotypes.pdf

J
I Pravé vychazi...

Uéebnice z pohledu pedagogického vyzkumu

4

Petr Knecht & Tomas Janik a kol.

Ucebnice jsou dlouhodéba stabilg predngtem
zajmu pedagogickeho vyzkumu. V obdobi kuriku-
larnich reforem Ize dokonce registrovat zajem zvy-
Seny. Dokladem toho je i kolektivnhi monografie
Ucebnice z pohledu pedagogického vyzkukbera
vyjde koncem roku 2008 v b¥nském nakladatel-
stvi Paido. Cilem monografie je mapovat pole vy-
zkumu ebnic redevSim v kontextu kurikula a
Skolni vyuky. Jeji ambici jefispét také k rozvoji
teoretické, metodologické a poznatkové zakladny
vyzkumu webnic.

V prvni ¢asti monografie jsou tazeny kapito-
ly teoretického, fehledového a metodologického
zameteni. Kapitoly J. Maaka a J. Richy se tykaji
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obecné problematiky vyzkumuwebnic. Kapitoly
Z. Sikorové, D. Dveéaka, M. Dvagakové, J. Stare,

T. Janika, P. Knechta, V. Najvarové a P. Gavory

byly inspirovany pedevsim psychodidaktickymi
piistupy ke zkoumani &ebnic. Zandiuji se
na problematiku tvorby, hodnoceni a uZivar
ucebnic ve vyuce, a to s ohledem naipby a
moznosti Zak a witeli. Kapitoly M. Nogové, D.
Klapka a V. JeZzkové vychazeji igquevsSim
z kurikularniho pistupu a prezentuji metodolo-
gické probléemy spojené s analyzami obsahovyn
sémantickymi a s analyzami obtiZznosti textu. \
druhé ¢asti monografie jsou tazeny empirické
studie (vyzkumné sdeni), jez pindsi nové po-
znatky o vyuZzivani ¢ebnic ve vyuce (D. Hubelo-
va,

V. Najvarova, D. Charova), o v&vacich obsa-
zich v webnicich (P. Jelemenska) a o obtiZznog
textu webnic (L. Hrabi).

Monografie je utena vSem, kterych se pro-
blematika debnic a jejich vyzkumu dotyka. Jed-
né se pedevsim o akademické &decké pracov-
niky, studenty, zastupce vydavatelstwelnic,
autory webnic, witele, rodte a dalSi. ¥rime,
Ze pispeje k obohaceni teoretické vybavy, podnif
zvySeni metodologickych standérc poskytne
inspiraci pro realizaci dalSich vyzkuinv oblasti
ucebnic, ktera se jevi jako mirfadre vyznamna.

I Pozvanka na konferenci

Konference studenti doktorskych
studijnich programa PdF MU

Konference se uskutei ve ¢tvrtek 30. 10. 2008
od 14:00 do 17:00 v posluchéré. 50. Na konfe-
renci budou pedstaveny disertai prace:

» Pohledy na vyuku zendpisu: metodologicky
postup a vysledky videostudie.

(PhDr. Dana Hibelova)

Moderni notace v soudobé klavirni tvorl
(Mgr. Véra Chmelova)

Vliv integrovaného obohacujiciho kurikula
na zaky s rozumovym nadanim v pedmétu
¢esky jazyk a komunikace

n
e

=,

—_—

(Mgr. Eva Macitd)

* Problematika ilustrace v éeské ditské knize
(PhDr. et Mgr. Martin Reissner)

» Vliv metakognitivnich strategii na rozvoj do-
vednosti Zaki autoregulovat své weni pri
osvojovani zemdpisného Wiva
(Mgr. et Bc. Darina Foltynova)

I Pozvéanka na gFrednasku

European Research in Geography
Education: From where we know to what
we know

Prednaska dr.Daniely Schmeinck se uskuteni
v pondli 27. 10. 2008 od 14:00 do 15:30 v zaseda-
ci mistnosti dkanatu PdF MU.

Prednaska i nasledna diskuse budou probihat
v anglickém jazyce.

Dr. Daniela Schmeinck fpdnaSi na Institutu
piirodnich ¥d Vysoké Skoly pedagogické v Karl-
sruhe. Vywovala na primarni i sekundarni Skole.
Odborre se specializuje na problematiku skupino-
vého vywovani a konceptudlni zmy. Realizovala
rozsahlejsi vyzkumy fedstav Zak o swté a
schopnosti Zakpracovat s mapou. Je koordinator-
kou areSitelkou rkolika projekfi Evropské komi-
se. V soudasnosti v roli spoluautorky dokome
fadu webnic girodnich ¥d pro primérni Skoly.
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Kvalita vyuky a kurikula: moznosti
jejich empirického zkoumani ¥

Tomas Janik, Vladislav Muzik,
Petr Knecht, Milan Kubiatko,
Gabriela FiSarova

1.Uvodem

V kontextu prongn sowasnéceské Skoly a jejiho
kurikula se sice pozvolna, alelgge jen z&na
vénovat pozornost otazkdm jejich kvality. Se z
mérem zlepSovat vyuku ve Skolach secimaji
rozpracovavat metodologické postupy usigici
posuzovat jeji pibeh a vysledky. Cilem iedkla-
daného fispivku je predstavit koncepty kvalitg
vyuky a kvalita kurikula a poukéazat na mozno
jejich empirického zkoumani. Autiozduraziuji

pottebu systémového pohledu na sledovanou

blematiku, v8imaji si vybranych metodologicky
pristupi a probléni souvisejicich se snahami o e
pirické uchopeni kvality vyuky viznych oborech

Uvnitr tohoto cisla:

Kvalita vyuky a kurikula: moznosti jejich
empirického zkoumani

Zprava o celofakultni mezioborové konferen-
ci studentii doktorskych studijnich programii

Pravé vychazi...
Pozvanka na prednasku

Pozvanka na seminar

(o}

Skolniho vzdlavani. Sledovana problematika se jevi
jako zavazna s ohledem na skuest, Ze v aktualni
fazi kurikularni reformy nejsou k dispozici vyzkumn
zaloZzené poznatky o tom, jak (a v jaké kwlise
odehravaji procesy vyovani a deni (se) ve Skole.

Otazky evaluace a rozvoje kvality ve Skolstvi jsou
v sowasné dob tematizovany vz&lavaci politikou.
Jak ukazuje Posch (1999, s. 326), k jejich aktigiino
prispivaji ¢tyti tendence, které jsou pro s@sné
Skolstvi v Evrop piiznané:

Autonomizace —Skoly pozaduji vice prostoru
pro vlastni rozhodovani.

Ekonomizace — omezovani vydaj nuti Skoly

k tomu, aby na sebe nahlizely z ekonomickych
pozic.

Heterogenizace -na jedné strahjsou pozado-
vany Skoly s vy8Sim statusem, na druhé stran
je zdiraziovana nezbytnost integracetid se
specifickymi potebami.

Inovace —konec inform&niho monopolu &ite-

le souvisi s hovymi pozadavky na kvalitu vyu-
c¢ovani a deni, diraz je kladen na kiové do-
vednosti/kompetence.

PrestoZze uvedené tendence vykazuji v jedno-
tlivych evropskych zemich sva specifika, Ize usili
o kvalitu Skoly a vytiovani chapat jako jeden ze sou-
gasnych trendl evropské vzélavaci politiky. Uvahy
o kvalitt Skoly a vydovéani jsou dnegasto vedeny
z ekonomickych pozic, které pracuji s pojmakon-
tabilita vzdélavani. Ta je chapana jako ,povinnost
ucitel, Skol a celého vadavaciho systému nést zod-
powdnost za efektivnost své prace, resp. za dosaho-
vané vysledky" (Rrcha 1996, s. 31).

Dprispsvek vznikl jako vysledeleSeni projektu MUNI/41/024/2008
Kvalita vyuky a kurikula ve vybranych oborech SKwdnivzdlavani
financovaného v roce 2008 Pedagogickou fakultou MU.
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Pro Skoly to znamenéipnout zodpo¥dnost
za to, Ze si samy budou ziskavat poznatky o to
jak jsou uspsné (srov. Pol 2007).

Tyto poznatky jsou zajistéitkzité pro vnitni
rozvoj Skoly a mohou byt uziteé pro optimali-
zaci jejiho fungovani. Otazkou vSak je, zda jsg
Skoly schopny realizovatvnitini evaluaci
v okamziku, kdy nejsou dost&te rozpracovany
standardy, kritéria a indikatory kvality Skoly, wu
Ky, kurikula. Nehled na to, Ze titelé nemaji
k dispozici ani dinné nastroje, jimiz by bylo
mozné kvalitu v &chto ohledech uchopit. Proble-
matikavnéjSi evaluaceskoly je zakazkou pro pe-
dagogicky vyzkum, nicmeénucelena koncepce
evaluace Skoly neni €eské republice zatim vy-
tvorena.

2. Kvalita ve vzdélavani — pokus o
vymezeni pojmu

Pojem kvalita nabyva v kontextu wédvani mno-
ha tiznych vyznam. O rekterych z nich hovid

nag. Heid (2000), Terhart (2002) a dalSi. Pojem

kvalita znamend vyh@&t pozadavkm a a@eka-
vanim vSech aktérvzdlavaciho procesu (Zaci,
rodice, budouci zagstnavatelé, Skoly vyssiho
typu atd.). Pokud chce Skola vylibwéekavanym
poZzadavkm, musi je identifikovat a cilénzlep-
Sovat procesy vedouci k jejich naghi.

Jako uziténé se ukazuje nazirat na koncej

kvality ze systémového pohledu a diferencovat jgj
na tiznych arovnich (srov. Fend 1998, s. 358).

V pedagogickém kontextu byva otazka kvalit
vztahovana k Urovni:

1. vzdélavaciho systémudoména vzéavaci
politiky a jeji administrativy);

2.  Skoly (instituce, na jejimz fungovani se podili
vedeni Skoly, titelé, Z4ci a jejich rode);

3. vyuky (v niz probihaji procesy vyovani a

uceni).

Jak je z uvedeného patrné, kvalita vyuky |j
Zadouci nahlizet jako seésti SirSiho ramce kva-
lity Skoly, ktera je sotasti kvality vzdlavaciho
systému jako celku.

Snahy o uchopeni kvality ve smyslu jejihg
meéieni, evaluace a rozvojéquipokladajioperac-
ni vymezeni pojmu kvalita V pedagogické ob-

Strana 96

o

lasti se termin kvalita pouziva jednak v obecném

m, smyslu pro ozngni charakteristik, vlastnosti, atri-

butd, arovre né¢jakého pedagogického jevu, jednak
pro vyjadeni rgjaké Zadouci, postulované, opti-
malni urovr (srov. Pticha 1996, s. 26).

Schadler (1999, s. 14-15)@mdziuje Ctyfi
aspekty, z nichz |ze nazirat na pojem kvality:
1. kvalita jako vlastnost (rovnhovaha mezi tim,
co se ¢ekava, a tim¢eho je dosahovano),
kvalita jako subjektivni kategorie vztahujici
se k gedn®tu naSeho z4jmu (pohled na kva-
litu z raiznych hledisek vyjadijicich, o kvali-
tu ,¢eho” nam jde),
kvalita jako kategorie vztahujici se k hodno-
tam (vztah k clim a vad¢im idejim),
kvalita jako dynamickéa kategorie (potencial
k neustalému zvySovani kvality).

2.

Rydl (2002, s. 105) upozituje, Ze,...S poj-
mem kvalita vzdani souvisi znény subjektivis-
mus, protoZe je pojem definovéasto nerdritel-
nymi a mnohdy neuchopitelnymi fenomény
z hlediska stavajicich standardnich kvantitativnich
metodologickych postup coz vyrazéh deformuje
poznani skut@osti“. Kvalita tedy neni absolutni
hodnotou, Ize ji vyjatit pouze relativd pomoci
urcitych charakteristik, které by &y byt pokud
mozno ndtitelné, ma-li byt kvalita rfena. Posch
a Altrichter (1997, s. 130) chapou ,kvalitu jako
fadu kvalit“. Kvalita (v souhrnném pohledu) tedy
zahrnuje wité oblasti kvality, které je nezbytné
popsat, aby mohly byt srovnavany.

Kvalita vzdélavaciho systému

Kvalita vzdilavaciho systému jéasto zmiovana

v souvislosti s jeho modernizaci — nap obdobi
kurikularnich reforem. Narodni program rozvoje
vzaklavani vCeské republice (2001, s. 18) uvadi,
Ze jednou ze strategickych linii rozvoje ¥é&Vani

v CR je mimo jiné:,Dosahnout vy3si kvality a
funkenosti vzdlavani tvorbou novych vzlhvacich

a studijnich prograna, které budou odpovidat po-
Zadavkm informani a znalostni spot@osti, udr-
Zitelného rozvoje, zafstnanosti a paebam aktiv-
ni Gcasti na Zivod v demokratické spataosti

v integrované Evrop a které budou zaroviere-



. Bulletin CPV 2008

spektovat individualni odliSnosti a Zivotni po
minky @astnilé vzdilavani.

Nekteré indikatory hodnoceni kvality ved-
vaciho systému uvadi niapGreger (2006). Vy-
chazi pedevsim z vyzkuiinefektivity vzalavani,
jez negastji porovnavaji vstupy (naklady) a vyj
stupy (efekty, vynosy), eventué€lprocesy vz&
lavani. Upozaiuje, Ze vCeské republice je kvalif
ta vzdlavaciho systému chapana spisSe U0Z
zejména v souvislosti s kurikulem a daliege-
vSim nefitelnymi vysledky vzdlavani (s. 53).

Kvalita Skoly
Cesky pedagogicky slovnik (®ha, Walterova,

MareS 2001, s. 111) vymezuje kvalitu Skoly ja
»2adoucici optimalni Urové jejiho fungovani a je-

jich produkfi“. Mortimore et al. (1989) odvozuijf

kvalitu od porovnani¢im se lisi tzv. ,dobré Skoly*
od kEZnych Skol. Dobré Skoly se vyznhgi:

. .. orientaci na vysoky, vSem znamy oboro
a obor pekraiujici standard vykonu;
vysokym oce#tinim wdomosti a kompetenci;

nost Zak dosahnout vykonu;

spol&noureti a grevzetim zodpasdnosti Zaky;,
hodnotnymi vztahy mezi vedeningiteli a
Z&ky;

kooperativnim vedenim Skoly;
vyjednanim a dlslednym dodrzovanim prg
videl;

bohatym Zivotem Skoly a rozmanitymi mo
nostmi aktivit pro ditele i zaky (rovez
v oblasti muzicko-kreativni);

vtaZzenim rodit do Skolniho &ni* (Posch
1999, s. 329).

Jak komentuji Posch a Altrichter (1997), sp
nez ,tvrdd", vzalavaci politikou ovlivnitelna kri-
téria, odhalily tyto vyzkumy ,ekka“ kritéria
kvality, majici lire uchopitelnyi meétitelny cha-
rakter, vztahujici se spiSe k socialni atmimsf
Skoly.

Jaky je vztah mezi kvalitou Skoly a kvalitd
Skolni ¥idy ¢i vyucovaciho pedmetu? Ditton a

octekavanim usgchu se etelem na schopt

d- Krecker (1995, s. 526) #adaziuji, Zze ,Skoly

v Zadném fipact nejsou monolitickymi bloky...
V mnoha pipadech je kvalita Skolnfitly pog. Sko-

ly odliSna v zavislosti na vyievacim pednetu,

v némz se realizovalo S&ni.” Touto argumentaci
uvedeni autth odmitaji jako piliS zjednoduSenou
zawrecnou interpretaci Mortimorea (1994), Ze sko-
ly maji prevazre konzistentni &innost. V podstat
eji potvrzuji, Ze dominantni roli hraje kvalita Wwava-

ni, resp. kvalita didaktické interakceitel — Zak.

Kvalita vyuky

Zatimco problematika kvality Skol je relati/nlokie
pokryta literaturou, otazky kvality vyuky v jednietl
ko vych vyuovacich pedmétech nejsou Siroce rozpraco-
vany. Zda se, Ze v diskusi o kvalikoly se dostate¢

nezohleduje faktor oborového vyiovani a geni.

Co je to kvalitni vyuka, resp. jaka vyuky je kva-
litni? Jak vyuku posuzovat a zlepSovat? Rostea-
litu vyuky posuzovat pouze podle vykowi dosa-
vy hovanych kompetenci z&R Hovdi efekty vywo-
vani vystiznym zppsobem i za jeho kvalitu?

V pedagogickém slovniku (&ha, Walterova,
MareS 2001) pojem kvalita vyuky nefiguruje, je zde
vSak vymezen pojenkvalita vyudovani a to jako
.komplexni charakteristika paramet(vliastnosti) vy-
ucovani“ (Piacha, Walterova, Mares 2001, s. 111).

Helmke (2007, s. 41) nabizi dva moznésqby
nazirani kvality vyuky: a) z hlediska kompetenci
ucitele, které jsou nezbytné pro realizaci kvalitni
vyuky; b) hlediska znak které jsou relevantni pro
hodnoceni kvality vyuky. Helmke (2007, s. 42) dale
pojmenoval jednotlivé slozky, které mohou ol
vat kvalitu vyuky:

Ay

Osobnost itele: Expertiza v matské disci-
pliné, oborové didaktice, vedenfidy a dia-
gnostice zaka aitly. Hodnoty a cile, subjek-
tivni teorie, motivace, sebereflexe a zlepSova-
ni sebe sama.

Kvalita vyu ovani: Rovnovaha jasnosti,ip
zpasobivosti, pimérena variace metod, indivi-
dualizace, motivace, vederiidy, ¢as vyuky,
prilezitosti k weni, kvalita vydovacich mate-
riala.

Se
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* Individualni p fedpoklady: Poznavaci pro-
ces, motivéni a emdni vlastnosti zaka
ovliviujici weni, vnimani a interpretace
vyucovani. Eeni Zaka, aktivity Zaka ve vy-
ucovani i mimo g;.

» Kontext Skolni tFidy a kontext odborné
piipravy: Vyucovaci gedmet, typ Skoly,
veék zaka, fivod zaki (jazykovy, socialni,
geograficky aj.)

VySe uvedené slozky byvajasto gednétem
pedagogického i
Na zaklad vySe uvedenych slozek vyukielmke
(2007, s. 43) definuje kvalitu vyuky jako
.principy a charakteristiky, které jsou &tejni
pro usgsSnou vyuku. Jedna se o radeny uni-
verzalni princip rovnovahy jasnostifigmeérenosti
variace Zak, predmety a situaci, vytdovacich
metod, citlivého zachazeni s heterogenitou a ing
vidualizaci a motivace. Druhy blok kvality vyuk
tvori Ucinné vedeni vyuky, kvantita vyuky-asto
prehlizend a podeé®vana kvalita vydovacich
materiaki.”

Kvalita kurikula

Kvalitu kurikula je moZné zkoumat ve vSech jeh
formach (projektova, realizai, rezultatova, efek-
tova — srov. Rrcha 2006). Kvalita kurikula jest
Sinou hodnocena pomoci tzv. indik&tdwrikula
(srov. Porter, Smithson 2001). Indikatory kurikul
mohou byt nafiklad analyza tématciva, kogni-
tivni nar@nost Wiva, zpisob prezentaceciva,
didaktické znalosti obsahuiteli aj. Tyto indika-
tory mohou byt dale popisovanygsré definova-
nymi dilcimi deskriptory (charakteristickymi zna-
ky). Proces hodnoceni kvality kurikula i jeho jed
notlivych indikatoti je pongrné narany, zejméena
s ohledem na validitu a reliabilitu vyslednych &{s
ni. S kvalitou kurikula souvisi hodnoceni kvality
vyuky jednotlivych vygdovacich pedmeta.

Jednim ze zakladnichrgalpoklad kvality vy-
uky je také kvalita vyéovacich materidél Zde se
zamétime pedevSim na debnice. Mnoho vy-
zkumi upozotiuje na nizkou kvalitu debnic a

jejich omezenou moznost vyuZiti ve vyuce (sroy.

Woodward, Eliott 1990, s. 182). Vymezeni pojm
kvalita webnic nabizeji nap Nogova a Huttova
(2006, s. 334);Kvalitu ucebnice utuje jeji sou-

psychologického vyzkumuy.

~ =

O

o
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lad s potebami spolénosti, vzdlavacimi cili a
soudobymi pedagogickymi a psychologickymi teo-
riemi uceni* Mimo to autorky zmiuji Sest zaklad-
nich indikatot kvality ucebnice: soulad se zaklad-
nimi kurikularnimi dokumenty, rozvoj osobnosti,
vybér obsahu, spotenska korektnost, didaktické
zpracovani a grafické zpracovani. Tyto indikatory
jsou dale podrobiji definovany s ohledem na je-
jich metitelnost. Vyzkumy kvality debnic byly
realizovany také v zahrati Komplexni a dodnes
¢asto vyuzivany soubor kritérii hodnoceni kvality
ucebnic navrhli napiklad Rauch a Tomaschewski
(1986). Skyum-Nielsen (1995) se maabyval
indikatory kvality didaktického textu. Mikk (2000,
s. 27-31) zminuje rekolik seznanmi hodnoticich
kritérii kvality ucebnic pochazejicich odiznych
autori. U tSiny z nich nicmé# nebyla rozséhlej-
Sim vyzkumem o&tena jejich validita a realibilita.

S obdobnymi seznamy hodnoticich kritérii si&en
me setkat také u nas (srov. hadanak 2006; Siko-
rova 2007; Janikova 2007 aj.). Tyto seznamy hodno-
ticich kritérii maji ¥tSinou podobu dotaznikovych
polozek, ke kterym se hodnotitel (iapxpert, vy-
zkumnik, itel, zak) vyjaduije.

3. Kvalita vyuky a kurikula v centru vyzkumné
pozornosti

Kvalita vyukya kvalita kurikulave smyslu ¥dec-
kych konstrukti, kolem nichz by bylo mozné roz-
vinout empiricky vyzkum, neni Ceské republice
dosud hlouBji rozpracovana. Nicmémekteré stu-
die prehledoveho charakteru jsou k této problema-
tice k dispozici (Ficha 1996; Albert 2002; Stary
2009). Objevuji se také studie pojednavajici o pro-
blematice kvality vyuky viiznych oborech Skolni-
ho vzdlavani: tlesna vychova (Muzik, Janik
2002), fyzika (Z&k 2006) a dal3i. V zahrginse
problematice vyzkumu kvality ¢( efektivnosti)
Skoly, vyuky, vyw@ovani, weni wnuje dlouhodob
znana pozornost. fikladem niize byt Nemecko,
kde Ize v poslednich letech sledovat nebyvaly za-
jem o zkoumani kvality procéssyucovani a deni

v riznych vy&ovacich pednetech v fiznych ty-
pech a stupnich Skol (Prenzel, Doll 2002; Doaoll,
Prenzel 2004; Prenzel, Allolio-Néacke 2006; Helm-
ke 2006). Problematika kvality v&@dvani (a jejiho
hodnoceni) je aktualni také na Slovensku (Turek
2002), v Rakousku (Eder et al. 2002) i ve Svycar-
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sku (Fend 1998, Egger et al. 2002, Reusser, Paulig_ Metodologické problémy zkoumani kvality

2003). Roviz v dalSich zemich, jako jsou rap
Velkéa Britanie, Belgie¢i Nizozemi, je otdzkam
zkoumani a hodnoceni kvality widvacich pro-
cesi vénovana velka pozornost, jakigeme sle-
dovat na strankactasopis Educational Research

and Evaluation, Journal of Personal Evaluation

in Education, Studies in Educational Evaluatan

Helmke (2007, s. 14) podavdebled o reali-
zovanych vyzkumech kvality vyuky
v nasledujicich vytovacich pednttech:

* Matematika: TIMSS Impulse fir Schulg
und Unterricht (2001); Heymann (2000)

Blum (2001); Leuders (2001); Klieme
(2002, 2003)
* Fyzika: Fischer (2000); Duit (1999);

Schecker, Klieme (2000)

* Némecky jazyk jako matsky jazyk: Stei-
nig, Huneke (2002); Bremerich-Vos (2000)
Eikenbusch (2001)

»  Cizi jazyky, zejména anglicky jazyk: Butz-
kamm (2002); Heuer, Klippel (1993);
Bausch, Krist, Krumm (2002); Timm
(1998); Gehring (1999); Byram (2000)
Knapp (2000); Judd, Tan, Walberg (2001
Johnson (2001)

Zkoumani @iznych aspekt kvality vyuky je
doménou pedevsSim matematickéhofippdowd-
ného a jazykového vzthvani. Jednotlivé vy-
zkumy se vzajemnlisSi jednak pednetem vyzku-
mu (osobnost ditele, subjektivni teorie ditele,
klima Skoly, klima tidy, podminky a faktory
ovliviujici Skolni vykon, individualni vlastnosti
Z&ki aj.) a jednak pouzitou vyzkumnou metodolg
gii (experiment, srovnavaci analyza, vyzkum dj
daktickych znalosti obsahuitelu i studend, do-

taznik, didakticky test aj.). Co chybi je systema

ticky vyzkumy kvality vyuky, ktery by Sel na-
pii¢ kurikulem Skolniho vzélavani a zohletbval
piitom odliSnosti vyplyvajici ze specifické povaf
hy wiva v miznych vywovacich pednetech.

vyuky a kurikula

Posuzovani kvality vyuky — cile, standardy,
kritéria, indikatory

V sowasné dob secasto hovei o nezbytnosti ino-
vace Skoly, vetré inovacecinnosti Witela. Zda se
v8ak, Ze neexistuje konsensus o tom, jakyni-sm
rem by se tyto inovace dly ubirat a jaky by &l
byt jeji cilovy stav. Jaké cile m& sledovat kvalitni
vyuka? Nemndly by byt v souvislosti s otazkami
kvality zohledrny i urité normativni aspekty
ve vztahu k ,vySSim alim“ vychovy a vzdlavani?
Co kdyZ se nap prisre direktivni frontalni vygo-
vani, které je z hlediska ,vysSichicilpovazovano
za mer zadouci, ukaze jako efektivni ve vztahu
k vysledkim weni?

Jedno z moznyckeSeni Ize spaivat vestan-
dardu kvality . Jak uvadi Altrichter a Posch (1998,
s. 306), aby bylo mozné rozpoznat (stanovit) per-
spektivy inovace, musi se v ramci evaluace zkou-
mat a posuzovat praxe s ohledem na standard kva-
lity. Problém je ale v tom, Ze standardy kvality za
tim Skolam nejsou k dispozici. Jejich tvorbiaeqh
stavuje narétny metodologicky problém, protoze
predstavy vzdlavaci politiky (statu) o cilech vzd
lavacich prograii jsou formulovany v $lis obec-
nych acasto i vagnich terminech, takze mohou byt
interpretovanyiznym zgisobem.

Co vlastr jsou standardy kvality? Hummel
(1997) k tomu uvadi:

Standardy kvality

. jsou obecn platné normy, které si organiza-
ce samy definuji po odborné a obsahove
strance,

. vypovidaji o kvali¢, kvanti€ a Urovni vSech
vykoni organizace,

. udrZzuji organizaci na kvalitati¥n vysoce
hodnotné urovni,

. jsou konkrétni naplni kvality strukturalni,
procesualni a vysledkové,

. zaji¥’uji interni a externi transparentnost a

. jsou dilezitymi informanimi a planovacimi
Nastroiji.
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Lze konkretizovat cile a formulovat standard kvz
lity? Chce-li Skola ogfit stav, v #mZ se nachazi, mu-
si podle Altrichtera a Posche (1998, s. 306-311):

. ~vypracovat cilové perspektivy agrstavy
o hodnotachriormy),

vyjasnit si, které charakteristiky Skolniho
Zivota odpovidaji cilovym perspektivam
(kritéria ),

stanovit, na zakladkeho Ize poznat, do
jaké miry bylo charakteristik dosazeno
(indikatory ),

disponovat nastroji, jimiz lze toto zjistit
(nastroje).”

Priklad formulace standard kvality: klima tfidy
a Skoly

1. krok (normy):
V ¢em spaivaji naSe cile?
. Usilujeme o klima, vdmz se titelé i Zaci

budou dobe citit a kde budou podoovani
k vysokym vykaim.

2. krok (kritéria):

V jakychcinnostech a v jakych situacich se zrca-
dli tyto cile?

. Ucitelé a Zaci se navzajem akceptuji a rq
spektuji.

Pravidla prace ve Skole jsou vyieda spo-
lecne a dodrzovana vsemi.

Chyby jsou chapany jako moznoéit se.
Skolni prostory jsou dotvény Zaky a p@i-
je se o @ se sdilenou zodpadnosti.

3. krok (indikéatory):

Podleceho miZzeme poznat, zda a do jaké miry s
tyto ¢innosti a situace skutee realizuji?

. Ucitelé a Zaci spolu jednaji bez
.devalvace".
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Ve Skole je obeerznamy postupeSeni kon-
fliktu mezi diteli a Zaky, ktery chraniitoj-
nost vSech ziastrenych.

R&d 3koly je formulovan v demokratickém
duchu.

Pravidla Skoly plati pro vSechny.

Pri overovani vysledk uceni witelé komen-
tuji chyby a zaci tyto chyby opravuiji.
Kazda fida ma s¥j vlastni esteticky duch.

4. krok (nastroje):
Jakymi nastroji to mzeme zjifovat?

pozorovanim,

rozhovory se zaky aiteli,

rozhovory se zastupci zakmluwimi tFidy),
dotazniky,

navsevami ¥id

Altrichter a Posch (1998, s. 308) se domnivaiji,
Ze pi téchto analyzach jde o to vypracovat cile,
které sleduji osoby angazované na Skole, a elaboro-
vat pojem kvality. Jde o dynamicky proces, ktery
muze v kazdém ze svyattyi kroki ovlivnit krok
jiny. Diskuse o indikatorech (3. krok) the mit
zpetny vliv na formulovani a chapani kritérii kvali-
ty (2. krok) nebo norem (1. krok). Skola od 3koly
se tim niize liSit.

V minulosti bylo navrzeno d&kolik soubofi
kritérii hodnoceni kvality vyuky (srov. napD6b-
rich 2000; Slavin 1997). Soubory kritérii hodnoce-
ni  kvality vyuky je mozZné ifzpusobovat
s ohledem na jednotlivé aktéry a hodnotiteleévzd
lavaciho procesu ¢itelé, zaci, vyzkumnici, rode
aj.). Jednou z uziteych metod zkoumani kvality
vyuky maze byt také analyza videozaznamwyu-
¢ovacich hodin (videostudie). Helmke (2007,
s. 179-192) uvadigkolik piikladia zdaileho vyu-
Ziti analyzy videozéznaimk hodnoceni kvality vy-
uky (videostudie TIMSS aj.).

Vybrané metodologické problémy
. Kvalita vyu ¢ovani je souasti SirSiho ramce
kvality Skoly a kvality vzdélavaciho syste-
mu. Jak je z tohoto pohledu patrné, proble-
matika kvality vy@&ovani se vyznalje vyso-
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kou komplexnosti, Zehoz vyplyva nesnad-

nost jejiho empirického uchopeni. Ve vyt

zkumu kvalitydosud chybi pohled na Sko-
lu jako systém uvnitf systému,stejre jako
pohled na Skolu jako viceurowovy sys-
téem.

V naSich podminkach bywéastym zvykem
opirat diskusi o uitych tématech o vy-
zkumy pochazejici #gevazg z anglo-
americké, pop némecké provenience.
Je vSak ieba vést v patrnosti, Ze tytoy-
zkumy byly realizovany v odliSré konci-
povanych vzdlavacich systémecha vy-
zkumné vysledky, kteréfmaseji, jsou vaza-
ny na kontext, v &mz vznikly. Nelze je te-
dy jednoduSe fFebirat a argumentovat jimi
v diskusi oceské Skole, nelsda ma sva spe-
cifika. Zahranini vyzkumy kvality Skoly a
vyucovani vdak je mozné velmi dabvyuzit
pii hledani vychodisek pro empirické uchopg
ni kvality v narodnim kontextu, kde mohol
byt podkladem pro diskusi o kvalit
v evropské dimenzi. Mezinarodnimu srovn§
vani kvality jiz oteviraji prostor studie PISA,
TIMSS a jiné.

PokousSime-li se uchopit kvalitu v§ovani
na zaklad didaktického vyzkumu, dZeme
se setkat s obtizemi,
z nesnadné operacionalizace konstruki,
s nimiz didaktika pracuje. Jak uvadi Dittor
(2002, s. 203), na&pkonstrukty jako ,deni
objevovanim“, ,@&eni orientované na cil®,
Loteviené ueni* ¢i ,kooperativni formy
uceni”, je nejen obtizné operacionalizoval
ale také je v praxitbec identifikovat.Re-
Senim by bylo zkoumat je experimentgln
coz s sebou ovSentipasi problémy spoje-
né s externi validitou.

Nezbytné je vymezeni terminologie vzta-
hujici se ke kvalit€. Pojmy, jako je stan-
dard kvality, management kvality, kritérig
kvality aj., nejsou terminy z pedagogickéh
prostedi a zejm¢ bude obtizné aplikovat je
na pedagogiku, resp. pedagogickou kina
tropologii.

Zasadni otazkou je, zda je kvalita vydo-
vani méritelna. Tato kvalita je zpravidla
posuzovana podle ,#gkkych” kritérii. Urci-
tym vychodiskem jsou protgripadové

které vyplyvajj

§

|

studie tzv. ,dobrych Skol“, které jsou zkou-
many gFedevSimmetodami kvalitativniho
vyzkumu (nag. Hendl 2005)vhodre dopl-
nénymi kvantitativnimi metodami #titel-
nych Kritérii.

5. Pristupy ke zkoumani kvality vyuky
a kurikula - ukazky

Kvalita vyuky spoleéenskowdnich piredméti

Oproti aiekavani je zjiovani kvality vyuky
predneta jako je olktanska vychova, gepis a na-
boZenstvi velmi ojedilym vyzkumnym tématem
(srov. Helmke 2007, s. 14). Jeden z prajakien-
tovanych na popis kritérii kvality vyuky ¢anské
vychovy realizovali Ernst a Finkel (2005), ktery
byl realizovan mezi roky 1990 a 1998 v Americe,
Africe a vychodni Evrof Cilem vyzkumu bylo
zjistit  efektivitu vyuky olkanské vychovy
z hlediska dosazeni zm u student v oblasti de-
mokratické orientace. Tento vyzkum vyuzitep
vazre subjektivnich kritérii zaloZzenych na hodno-
ceni fznych aspekt vyuky z pohledu studeint
Autori rozcklili kvalitu vyuky na rekolik kli¢ovych
proménnych. V prvnitac se jednalo o zjivani
¢etnosti vyskytu Wwiva vztahujiciho se k téman
demokracie, lidskych prav a aktualnich politickych
udélosti. Studenti uvedeny parametr hodnotili
nactyistupioveé skale od 0 (znamenalo nérez 1
za ngsic) az po 4 (znamenalo kazdy den). DalSi
zkoumanou prognou bylo hodnoceni kvality
ucitele (Teacher Quality). Uvedena préma byla
meiena na zaklad subjektivnich hodnoceni stu-
denti, kteri byli vyzivani, aby pomoci zvolenych
slov popsali praci svéehcitele. Jednalo se o nasle-
dujici sadu charakteristik: disbinformovany, zaji-
mavy, sympaticky, pochopitelny, poitny. Vy-
slednd hodnoceni byla zkombinovana do jednoho
sumarniho faktoru, ktery vypovidal o tom, jak je
vnimana subjektivni kvalita uvedeného pedagoga.
Treti vyznamnou progmou bylo zji§ovani, zda
jsou witelem vyuZivanyaktivizujici vyu éovaci
metody (Active Teaching Methods and Classroom
Openness). Uvedené skitesti byly u studerit
zjisStovany pomoci nasledujicich otazek:
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. Povzbuzuje ditel studenty, aby vyjadvali
vlastni nazory?

. Diskutuje se studenty o aktudélnich politickycl
udalostech a udalostechleitych pro stat?

. Podporuje praci ve skupinkach?

. Zajistuje kontakt studeits vladnimi ded-
niky, novindi, pracovniky pro lidska prava?

. Organizuje navsvy vézeni, policejnich
stanic, nemocnic?

Uvedeny model hodnoceni kvality vyuky jg
zaloZeny narech parametrech: zastoupegiva,
vlastnosti ditele (kompetentnost pedagoga) a m
ry participativniho charakteru vyuky. tiou sla-
binou uvedenéhoifstupu je nez@azeni gkterych
dalSich subjektivnich faktar které ovlivauji kva-
litu vyuky jako je nap. klima Skoly a tidy, dale
pak nevyuziti pipadnych objektivnich wiitek —
nap. kvantitativie mérena frekvence paeni [i-
padré hodnoceni kvality vyuky nezavislym pozo;
rovatelem. Navic v tomto modelu zcela chyh
hodnoceni ze stranyéiele zantirené nafiklad
na definici pedagogickych éila vyhodnoceni
miry jejich dosazeni po absolvovani vyuky.

Kvalita vyu ¢ovani cizich jazyki

V Némeckém institutu pro mezinarodni pedagq
gicky vyzkum je v sotasné dob realizovan roz-
sahly vyzkumny projektu znamy pod zkratko
DESI (Deutsch Englisch Schulerleistungen Inte
national — #mé¢ina a anghitina: vykony zak
v mezinrodni perspektiy. Cilem projektu DESI
je objasnit, které faktory (individualni, vyukové
Skolni, rodinné) ovlisiuji nafist vykonu Zak
v matdském jazyce a v angting, analyzovat
jazykové kompetence Zéla postupy uplébvané
uciteli ve vyuce #mciny a anglétiny v némec-
kych Skolach (Klieme et al. 2006).

V ramci projektu DESI byla také realizovana
videostudie s cilem ziskat vychodiska pro nasle
nou optimalizaci vyuky anglického jazyka. Slq
0 to popsat realnou vyuku (uplatvané vyukové
piistupy a metody atp.). V naslednych (korg
lacnich) studiich se objasval vliv uritych charak-
teristik vyuky (rekonstruovanych na zaktaahalyz
videozdznamu a dotaziik na uspch v weni.

—

—_—

—
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V projektu bylo hodnocenogpdimenzi kvality vyu-
ky, které vzesly z pohledu 2alk (Eiteli:

. Kvalita vyutovaciho procesu (sem piat
aspekty srozumitelnosti vyuky, motivace a
klima Skoly a tidy).

. Strukturovani vyuky a vedertidy.

. Narainost vyuky s drazem na jazykové do-
vednosti.

. Rozmanitost vyukovych situaci, které rozvi-
jeji specifické jazykovée kompetence.

. Tempo vyuky.

Prvni vysledky vyzkumu DESI jsou jiz k dis-
pozici (Klieme et al. 2006; Klieme, Beck et al.
2007; Willenberg et al. 2007). Na zaktadysled-
ki srovnavacich studii PISA a DESI byly pro
vSechny spolkové zeimNémecka vytveeny za-
vazné ramce pro kontrolu kvality vyuky, které vy-
chazeji ze vz&lavacich standatda Evropskéeho
referegniho rdmce pro jazyky (Hinzova, Nold a
Pappenberg 2007, s. 126). Tak jakoripads srov-
navacich studii PISA a DESI je i zde kvalita vyuky
hodnocena ffedevsim na zaklgddosazenych vy-
sledii Zaki. Objevuji se nicmé&hnézory, Ze tyto
ramce nepostihuji veSkeré aspekty kvality vyuky,
zejména ty, které jsou obti&n metitelné
(dosahovani dil vyuky aj.).

Kvalita vyuky t élesné vychovy

Model kvality vyuky tlesné vychovy koncipovany
Eggerem et al. (2002) zi§je kvalitu v oblastech
vstupu, procesua vystupu. Tento model pracuje
s konceptem kvality vyuky, ktery se orientuje niko-
liv na normy¢i standardy, ale na relaceti Rnaly-
ze pojeti kvality ukazuji Egger et al. (2002), @t
pojeti je ve znéné mfe zavislé na pojeti vthva-

ni. V sokasnych didaktickych koncepcicltitom
dle autofi dominuje konceptakceschopnosti
(Handlungsfahigkeit), ktery vyZaduje vychovu ke
gradujici samostatnosti. Z#k jsou proto nabize-
ny webni podity a pilezitosti k ¢innosti,

pii nichZ se di a procvéuje spolurozhodovani.

Jak je vidt, citovanému kolektivu autorje
blizky pristup orientovany nainnost, na jednani,
tvorici rAmec jejich chapéani kvality. Toto jednani
se opira @tyii charakteristiky:
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1. jde ojednani §zenym cilem, procesem a
vysledkem,

2.  je zavislé na osela situaci,
3.  vztahuje se k denému obsahu,
4.  jeinstitucionald provazané.
V navaznosti na toto vymezeni se ukazuje p
tteba jasa definovat kritéria kvality .

Ta se v tomto modelu odvolavaji na Stakeov
(1972) rozliSeni mezi zamyslenym a skukerea-
lizovanym vyw@ovanim. Pro kvalitu vytovani
hovai, pokud:

. planované pedpoklady, cile a procesy s
co nejvice shoduji s realizaci \wavani
(kongruence);

. lze diferencova® a individualizovag pri-
stoupit na vzajemnpasobici pedpoklady,
cile a procesykpntingence);

. vyucovani je realizovano eficiertn tzn.
ve vztahu k cilm a pedpokladm (efi-
ciencé),

. je dosahovano spoluprace mezi sypiicimi
a wicimi se ¢lialog ucitel-zak),

. dochazi k eficientni kooperaci mezi Urovn
vyucéovani a institucionalni arovnidialog
mezi urovnémi).

K vySe definovanym kritériim kvality byly autory
rozliSenyindikatory kvality:

. Pri zamefeni na kongruenci (jako shody
mezi zamdrem a realizaci) je tdezité, aby
se owfrovani nezariovalo pouze na cile,
ale také na procesy a ngegpoklady vyuky.

. Pri kritériu kontingence lze v zasad rozli-
Sovat mezi kontingenci planovani a kontin
genci realizace. U obou aspieltle o opti-
malni shodu mezi rozhodnutimicitele,
osobnimi pedpoklady Zak a kontextovymi
piedpoklady.

2 Jak uvadi Ficha (1996, s. 33), v zahranich publikacich
0 pedagogické evaluaci se @tlgi dva pojmy (z nichz pro jeden
nemacestina odpovidajici vyraz). RozliSuje eftectivenesgném.
Effektivitat,ceskyefektivnost)chapana jakozto kategorie vztahuiji
ci se k cihm a dosahovanym vysleiik, ve smyslurezultativni
efektivnostia efficiency (ném. Effizienz,éesky ekvivalent by byl
asi vykonnost vyjadiujici to, jakymi prosedky se k vysledim
dospElo, ve smyslyprocesualni efektivnosti.

e

Kvalitativné dobra vyuka je individualizova-
n& a diferencovana vyuka. Druhym indikéato-
rem kritéria kvality (kontingence) je orienta-
ce vyuwovani na cil.

Kvalitativni charakteristik&ficiencese vzta-
huje na vysledky vytovani a deni a klade
je do vztali s danymi pedpoklady vyuky,
s definovanymi cili vyuky, s uzitymi metoda-
mi. Jako doplani kongruence se vyavaci
eficience zaréfuje na uéeni bilance naklad

a ziski.

V protikladu ke kritériu eficience orientovaneé-
muna vystupje f@i dosahovani ciletdezité
kritérium vyukoveho dialogu Kramis (1990)
vystihuje toto kritérium nasledujicimi pojmy:

¢+ vyznamnost (blizké Zivotu, orientované
na problém, orientované na zaka, orien-
tované na fitomnost a budoucnost);

+ eficience (zar¥eni na podstatu,
sam@innost, ndzornost,dnné weni,
ekonomické teni);

¢ ucebni klima (pozitivni o®ekavani,
interakce ockujici hodnoty, vedeni
orientované na problém a nécy.

Jakkoliv se otadzka kvalityéliesné vychovy

v tomto modelu vztahujerpdnost® na arové vy-
uky, berou se v uUvahu také indikatory kvality
na instituciondlni drovni. Dochézi tak ke zkoumani
kvality ve ¢tyiech oblastech

1.

Vyuéovaci a webni cile(rovina webniho
planuci vzdélavaciho programu) — za podstat-
né indikatory kvality jsou zde povazovany :

¢+  obsahové souhlasnostigil

¢+ spole&enskéa zavaznost ail

¢+ stupeé jejich individualizace a dife-

renciace,
¢+  zAvaznost cil.

Kvalifikace uditelt (osobni kontext)
¢+ zejména zakonné podminky prdi-p
pravu giteli a jejich dalsi vzélavani.

Ramcové podminky vy&ovani (situgni
kontext)
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¢+  prostorové podminky (sportoviSia
jeho vybaveni), casové podminky
(¢asova dotace), pojetilésné vy-
chovy na skole.

Ovérovani kvality Urady — konkrétni opat-
feni slouzici
¢+  kowteni kvalifikace ditelu,
¢+ kdosazeni cil danych debnim pla-
nem,
¢ k vytvoieni ramcovych podminek
potrebnych k realizaci vyukylesné
vychovy.

Po vytvdeni tohoto teoretického modelu kvat
lity vyuky télesné vychovy mé podle Eggera et al.
(2002) néasledovat jeho aplikace ve vyzkumu, kt
ry se orientuje na empirické uchopeni kvality.

D
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Zprava o celofakultni mezioborové
konferenci studenti doktorskych
studijnich programi

Tomas Janko,
Simona Sebestova

Dne 30.rijna 2008 se na Pedagogické fakilta-
sarykovy univerzity uskutmila Celofakultni me-
zioborova konference studéntioktorskych stu-
dijnich progran, kterou organizovalo Centrum
pedagogického vyzkumu PdF MU. Zamm ak-
ce bylo poskytnout prostor pokiitym studentim
doktorskych studijnich progranma Pedagogické
fakultt MU k prezentaci disertaich vyzkun,
seznamit zéinajici studenty doktorskych studij-
nich program s disert&animi vyzkumy studerit
vysSich réniki a porovnat oboray specifické
védecké pistupy jednotlivych doktorskych studij-
nich program na PdF MU.

Na konferenci bylo fedstaveno celkem¢p
disert@&nich praci. Vedle prezentujicich se jedna-
ni v plénu zdastnili vedouci pracovnici PdF MU,
piedsedové dlenové oborovych rad ipdstavite-
lé jednotlivych kateder a studenti vSeckmida
doktorského studia.

Konferenci zahdjil a moderoval préddan PdF
MU Vladislav Muzik. Na & s prvnim referdtem
»Pohledy na vyuku zepisu: metodologicky po-

Se tetim gispivkem vystoupil zastupce oboru
vytvarna vychova Martin Reissner, ktery se ve své
prezentaci ,Problematika ilustraceceské dtské
knize" zabyval roli ilustrace v estetické vyckov

Eva Macli, studentka oboru pedagogika, pre-
zentovala st vyzkum ,Vliv integrovaného obo-
hacujiciho kurikula na Zaky s rozumovym nadanim
v prednttu ¢esky jazyk a komunikace®, jehoz vy-
zkumné otazky byly &novany odhaleni kritérii
,hadani“, definovani ,nadaného” zaka, identifikaci
a vybsru ,nadanych” Zak a jejich vzdlavani.

Poslednim referatem, zastupujicim obor peda-
gogika, byl gispsvek Dariny Foltynové ,Vliv me-
takognitivnich strategii na rozvoj dovednosti &ak
autoregulovat svédeni [ osvojovani zergpisné-
ho wiva“. Jednim z cil autorky bylo navrhnout
zpasob diagnostiky Urown osvojeni autoreguta
nich dovednosti u Z&Kk2. stupi ZS, experimental-
ni metodou ot vyuku sp@ivajici v nacviku me-
takognitivnich strategii a zhodnotit jejitigpeni
k rozvoji autoregulénich dovednosti.

Po kazdém referatu vzdy nasledovala diskuse
mezi autorem afftomnymi odborniky a studenty.
Poznamky diskutujicich byly Zivelnécasto kritic-
ké. Kritika se tykala jednak formalni stranky pre-
zentace, u vSech &astrenych zejménaigkrateni
casového limitu, jednak odborné stranky prace.
Casté byly pipominky k metodologii anebo k ne-
dostaténému objaseni vyznamu, cil a dalSiho
vyuziti vysledk: disert&ni prace.

Dle reakci dastniki konference splnila sy
Gcel, tj. mezioborové setkani odborfiikmoZznilo
vzajemnou inspiraci, ipdnasejici studenti a stu-
dentky vysSich rnikta doktorského studia &h

stup a vysledky videostudie® navazala studentka moznost pedstavit a nasledrziskat odezvu na své
oboru pedagogika Dana Hubelova. Ve své pre- tgnst hotové disertani préace, studenti nizichero
zentaci shrnula hlavni vysledky analyz CPY niki doktorského studia #i piilezitost ziskat uzi-
videostudie zempisu se zawgtenim na vyukove | texné podity pro svou dal3i pracicit se z chyb

faze a organizai formy. zkuSenjsich koled a zarové trochu nasét konfe-
Druhou prezentujici byla studentka oboru hui- yerni prostedi.

debni teorie a pedagogikatN Chmelova s i
spivkem nazvanym ,Moderni notace v soudobe
klavirni tvorke”, ktery se zabyval specificky sou-
dobou klavirni notaci v dileckeskych a sloven-
skych soudobych hudebnich sklad&teCilem
vyzkumu autorky bylo upozornit na problematiki
analyzy klavirnich partitur soudobych auitoob-
sahujicich zfisob zapisu, jenz neni systematick
vyucovan na zadném typuistnich¢i vysokych
skol.

—

<<
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I Pravé vychazi...

=

Kurikulum v sou ¢asné Skole

Josef Maak, Tomas Janik & Vlastimil Svec
Brno: Paido, 2008

Monografie shrnuje vysledky ¢kolikaletého
zkoumani kurikularni problematiky, na&mz se
podilel zn&ny paset odbornik z Ceské republiky

i ze zahrarii v rdmci grantového projektu GA
CR 406/05/0246 Obsahova dimenze kurikula z
kladni Skoly. V pébéhu vyzkumu byly sice uve-
fejnény cetné studie a vydanyi tsborniky: Orien-
tace zakladni Skoly (2005), Problémy kurikul
zakladni Skoly (2006) a Absolvent zakladni skol
(2007), ale ukazala se peba ucele& prehléd-
nout otazky kurikula v celé #§j neba’ soustavné
zpracovani kurikularnich problé&nv naSi novjsi
literature chybi. Také bylo Zadouci zobecnit
zverejnit zavry, k nimz vyzkumny tym dosib,
aby byly gistupné vSem zajeram. V prvnicasti
monografie se &nuje pozornost pojeti kurikula a|
jeho obsahové strance, dale se sledujeifrku-
rikula do Skolskych dokumeinta inspirace se hle-
daji také ve vyzkumech americkycknmeckych a
¢eskych. Aktualni poznatky o kurikulu snrem
k zakovi a diteli se @imo orientuji na podporu
naSeho satasného reformniho Usili a mohou by
podrstem ke zkvaliténi edukani praxe.Cten&e
oslovuje vizualni zpracovani problematiky
(schémata a tabulky), orientaci v textu ushae
rejstik a bohata odkazova literatura ma paipo
vazrejSi zajemce k vlastnimu zkoumani.

L]

Moznosti rozvijeni didaktickych znalos-
ti obsahu u budoucich ditela

Tomas Janik a kol.
Brno: Paido, 2009

Model witelského vzdlavani zalozeny na didak-
tickych znalostech obsahu je #ist¢ prijiman
zejména v oborovych didaktikach. Spiigm
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jmenovatelem kapitol Zazenych v této monogra-
fii je snaha formulovat teoreticka vychodiska pro
praktické aktivity smfujici k rozvijeni didaktic-
kych znalosti obsahu u budoucictitelt. Uvodni
kapitola Tomase Janika pini funkd¢epledové stu-
die, v niz jsou s odkazem na koncept profesionali-
zace ditelstvi predstaveny teorie a metody rele-
vantni pro danou problematiku. Jako vhodny teore-
ticky ramec pro strukturovanou reflexi vyuky pod-
porujici rozvoj éitelovych didaktickych znalosti
obsahu se jevi Model didaktické rekonstrukce, kte-
ry je rozebiran v kapitole Ulricha Kattmanna. Jan
Slavik pojednava o teorii pro posthospitarozbor

a naznauje, jak vyuzit reflexe ibéhu vyuky jako
prostedku rozvoje didaktickych znalosti obsahu.
Vlastimil Svec rozebiradkteré psychosomatické a
psychodidaktické souvislosti rozvijentitelovych
didaktickych znalosti obsahu — opira sitom

o teorii jednéni. V kapitole Hany LukaSové j& v
novana pozornost roli didaktickych znalosti obsahu
v piipraw ucitelt  primarniho vzdliavani.

V dalSich kapitolach se stavigvazrié na praktic-
kych zkuSenostech auforivzdilavatehi witeld),
ktefi zde prezentuji konkrétni metody rozvijeni
ucitelovych didaktickych znalosti obsahuteRled

o SirSim spektruéthto metod je podan v kapitole
NataSy Mazéove. Nasledujiit kapitoly, v nichz
jejich autdi (Tomas Janik a kol., Monikéerna a
Nad’a Stehlikova) pojednavaji o vyuziti videa jako
prostedku rozvijeni didaktickych znalosti obsahu
u witela raznych vywovacich pedneta. Alena
HoSpesova a Marie Tich&gastavuji tvéeni uloh
jako moznou cestu rozvijeni didaktickych znalosti
obsahu matematického wévani v gipraw uci-

teli pro 1. stupe zakladni Skoly. Michaela Dva-
kova ukazuje, jak vyuzit poznavani prekonéept
politologickych pojnii v ramci rozvijeni didaktic-
kych znalosti obsahu u studéngitelstvi.
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Vyzkum vyuky: tematické oblasti, vy-
zkumné pristupy a metody

Marcela Janikova & Kataa VIckova a kol.
Brno: Paido, 2009

Monografie vychazi od vymezeni pajnvy-
zkum a vyzkum vyuky (kapitola 1)i@s historic-
ky vyvoj vyzkumu vyuky (kapitola 2). Procesy
vyucovani a deni probihaji na zaklgdnterakce
a komunikace. Proto je tato tematicka oblagaza
zena jako kapitola 3. V kapitole 4 je dalSi rozs&
la tematicka oblast, a to kvalita a efektivita vyl
ky. Od obecnjSich — zageSujicich pojm se &-
Zistt presouva ke konkrétnim téniat.
V kapitole 5 je tak pojednano o zkoumani vyukga
vych metod. Jadro kapitoly 6 tkicstrategie teni.
V kapitole 7 se do centra pozornosti dostavaji 4
ci, a to vyzkumnou oblastietskych pojeti. Za¥-
recnd kapitola 8 prezentuje snahu o komplex
piistup i zkoumani zakovskychipdstav.

I Pozvanka na grednasku

Teaching Effectiveness Research in the
Past Decade

PrednasSka Prof. Dr. Tiny Seidel se uskuie
ve ¢tvrtek 11. 12. 2008 od 13:00 v mistnosti P
219 (pracovna doktorafdna katetke pedagogi-

Ky).

Prednaska i nasledna diskuse budou probik
v anglickém jazyce.

Prof. dr. Tina Seidel vystudovala psychologl|i
na univerzié v Regensburgu, doktorské studit
um Vv oboru pedagogika absolvovala na univerzi

té v Kielu. Je profesorkou pedagogické psychol
gie na univerzit v Jer. Vénuje se problematice
vyzkumu vywovani a deni zaloZzeného na analy-
ze videozadznamu a otazkam profesionalizage u
tel.

I Pozvanka na seminé

Jak publikovat v roce 2009. K Metodice
hodnoceni vysledi vyzkumu a vyvoje...

Semin& se uskutéeni 25. 11. 2008 od 14:00
do 15:30 v zasedaci mistnostkdnatu PdF MU.

Metodika hodnoceni vysledkvyzkumu a vy-
voje v roce 2008 je dokumentemddiého vyzna-
n- mu, a to zejména s ohledem na r@adani pro-

- stredki na institucionalni podporu vyzkumu a vy-
voje VCR.

Co se publikovani e, ginasi tento dokument
dalSi a narengjsSi pozadavky na kvalitu publika
4- nich vystup. Situace se jevi tak, ze od roku 2009
maji byt zapditatelné pouze:
i
Clanky v impaktovanyclasopisech¢lanky
v casopisech zazenych do databazi SCO-
PUS a ERIH &lanky v ¢asopisech zaze-
nych na Seznam neimpaktovanych recenzo-
vanych periodik vydavanych@Rr.
Odborné knihy a kapitoly v odbornych knihach.
Clanky ve sbornicich evidovanych v databazi
ISI Proceedings spdieosti Thomson Reuters.

¢

Cilem seminge je informovat Gastniky o pi-
pravovanych zrinach v metodice hodnoceni vy-
d sledki vyzkumu a vyvoje a o publikaich gilezi-
tostech, které se jim nabizeji.
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