2. Teoreticka vychodiska projektové vyuky v historickém kontextu

Text ctéte pozorné, abyste mohli zodpovédét otdazky, které jsou uvedeny
v zdvéru .

1. Z kterého filozofického sméru vychazi

V historickém kontextu je projektova vyuka a projektova metoda béZné spojovana
s reformnim pedagogickym hnutim konce 19. a pocatku 20. stoleti, zejména se
jmény J. Deweye a W. Kilpatricka. Z tohoto divodu se také vzdélavaci koncepci
téchto dvou vyznamnych ptedstaviteld americké pedagogiky budeme vénovat trochu
hloubéji. Hledani puivodu projektového vyucovani nas zavadi do Italie a Francie
17. a 18. stoleti, kde byly tzv. ,progetti“ nebo ,projects“ soucasti zavérecné
zkousky napr. na  pariZzské Akademii d’Architecrure. Vzhledem k dobrym
zkuSenostem s projektem, ktery byl jiz tehdy vniman jako metoda, ktera mize pomoci

v

vysokych Skol v Evropé. Asi v poloviné 19. stoleti se projekty zacaly uplatiiovat také
v Americe a postupné se rozsirily do nizSich stupni Skol, kde doslo k jejich rozvoji.

J. Henry' cituje Anderleyho, ktery datuje vyuziti projekti v Americe na pielomu stoleti
19. a 20., a to v podobé¢ tzv. domacich projekti, které zaci realizovali doma a jejich
smyslem bylo pouzit to, co se naucili ve skole, v domacnosti, farmé nebo na zahradé
(ucilisté¢ v Massachusetts). J. Henry vyjadfuje mySlenku, Ze vzhledem k tomu, Zze
Lwprojekty se toci kolem problemu zalozenych na zkoumani a protoze lidé vidy resili

probléemy, projekty tu existovaly odjakziva.*

Presto se vSak podivejme do historie a pokusme se odkryt teoreticka vychodiska

smétujici k projektové metodé v myslenkach vyznamnych pedagogti.

2.1 Pedagogické odkazy projektové vyuky v minulosti (J. A. Komensky a

reformatori 18. a 19. stoleti)

Své stalé¢ aktudlnosti nabyva pedagogicky odkaz J.A. Komenského, z jehoZz mysSlenek
zmiflujeme praveé ty, které jsou v ptimém kontextu s novodobym pojetim vychovy a
vzdélavani a jsou v souladu s uplatnovanim metody projektt ve vyuce. Komensky ve

svém dile vyzdvihuje osobnost ditéte, dit€¢ vnima jako drahy klenot, ,,ditky mu jsou nad

"HENRY, J. Teaching Through Projects. London: Kogan Page Limited, 1994. s. 40.



zlato®, upozoriiuje na vnitini potenciality ditéte a moznosti jejich rozvoje — ,kazdy
Clovek se rodi schopnym, kazdému clovéku je vstipena touha po védéni 1 po praci®,
zdiraziiuje vyznamnou roli ditéte v procesu uceni — ,,0d déti se mizeme ucit pokofe,
tichosti, dobrot&“. > Komensky poukazuje na vyznam smysluplnosti a uZite¢nosti uéeni
pro dit&, které vnima celostng, coz doklada jeho vyrok: ,,Clovék je harmonii.*’ Pro

motivaci nabizi ,,vZdy prFijit s nécim novym, zajimavym.*

Kofreny, piivodni principy projektového vyucovani miZzeme najit také, obdobné jako J.
L. Stockton,* hluboko v pedagogickych odkazech myslitelii 18. a 19. stoleti - J. J.
Rousseaua, Johanna Heinricha Pestalozziho a F. W. A. Frobela, stejné tak jako i
pozdéji pocatkem 20. stoleti u C. Freineta a zakladatele projektové metody W. H.
Kilpatricka.

18. stoleti byva v literatuie nazyvano také jako stoleti ,,pedagogické™ — vychové clovéka

bylo vénovano mnoho pozornosti a bylo na ni nahliZzeno jako na v§emohouci fenomén.

V pedagogickych tivahach J. J. Rousseaua nachazime spojitost se soudobym pojetim
vychovy a vzdélavani a n¢kterd myslenkova vychodiska metody projektové vyuky. Jde
pfedevsim o snahu o samostatnou aktivitu ditéte a jeho osobni zkuSenost z kontaktu
s okolim. Dité se méni (vyviji) skrze vlastni zkuSenost; ma ke vSemu dospét
vlastnim pozorovanim, vlastnim uvazovanim, vlastni empirii. Rousseau rozpoznal a
zdiiraznoval individualitu a hluboce zakofenénou, primitivni tendenci fe$it problémy,
které dand osobnost povazuje za dilezité; snahu vynalézat, fesit nové situace, tendenci
premyslet. Projevoval obrovskou viru v ¢lovéka, v jeho sily 1 vnitini zdroje jeho dal§iho
rozvoje. Stejn¢ tak 1 J. H.Pestalozzi, stoupenec Rousseaua, zaloZil svilj systém na
pedagogice ,,pomoci a porozuméni®, v némz postavil do stfedu pozornosti dité a
usiloval o rozvoj celého ditéte — fyzicky, mentalni a moralni, s akcentem na
mravni rozvoj. Vzdélavani definoval jako ,,harmonicky vyvoj sil a kapacity celého
lidského byti” > Z odkazu pedagogického dila Pestalozziho pozdgji Gerpala také

reformni pedagogika.

? Informatorium Skoly materské. Veskeré spisy J. A. Komenského. Brno: Ustiedni spolek Jednot
ucitelskych na Morave, 1913.

* KOMENSKY, J. Velkd didaktika

*STOCKTON, J. L. Project work in education. Boston, New York, Chicago : Houghton Mifflin
Company, 1920. 166 s.
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Company, 1920. s. 12.



Spojovnik mezi projekty a ¢innostmi déti v Yverdonu, kde Pestalozzi ptisobil, bychom
mohli najit v zakladani sbirek rostlin, minerali, hmyzu a chovu domacich zvirat.

VSechno vyucovani mélo byt samostatnou ¢innosti déti, mélo byt Zivym tvorenim.

Osobnost ditéte, jeho vnitini potenciality, ¢innost, samostatnost, aktivita, zijem
ditéte — to jsou charakteristické znaky pedagogiky F.W.A. Frdbela, C. Freineta, jehoz
Skola je tésné  spjata se svym prostfedim a praktickou zkusSenosti zéka, ktera se stava
pro vyvoj zaka nenahraditelnou. Freinet usiloval o tzv. volnou Skolu a vychovu a o
¢innou skolu pro vSechny déti, jejimz stiedem je prace chapana jako ¢innost. ,.Jde o
zachadzeni s predméty, experimentovdni, vytvdieni novych piredmétii. Vychazi ze zajmii

déti, at’ uz jednotliveii nebo skupin.* °

Jeho organizace vyucovaciho procesu, vytvoreni Skolni tiskdarny, rozvoj Zikovské
korespondence na mezitfidni i meziSkolni urovni, vydavani casopisu je velmi
blizka metodé projektové vyuky a na uvedenych mozZnostech dnes nékteri ucitelé
spoleéné s ZaKy realizuji projekty. Vydavani tfidnich ¢i Skolnich c¢asopisi,
korespondence smérujici mimo vlastni Skolni prostiedi apod. se stava soucasti

realizace projekti ve Skole.
2.2 Pedagogicky odkaz 20. stoleti a projektova metoda
2.2.1 Pragmaticka pedagogika

Koncem 19. stoleti a poc¢atkem stoleti 20. ovlivnila mySleni a jedndni lidi v USA
pragmaticka filozofie, jejimz zakladatelem byl Viliam James. Za kriterium pravdy je
povaZzovana uzitecnost, hodnota, ispésnost. Pravdivé je to, co se osvédcuje praktickymi
dasledky. Tento filozoficky smér zasdhl samoziejm¢ i oblast Skolstvi. Pragmaticka
pedagogika chape vzdélavani jako néstroj feseni problémi, se kterymi se clovek setkdva
v praktickém Zivoté. Zakladnim pojmem je zkuSenost ziskana v individualni praxi ’
a experiment. ZkuSenost podle Deweye se neziskava na zakladé jakékoliv ¢innosti,
ale jen v té, vniZ koname néco nového (problematického) a presto dostatecné

spojeného s tim, co uZ umime.

6 §KALKQVA, J. Za novou kvalitu vyuéovgim’. Brno: Paido, 1995. s. 34-35.
7 SIMONIK, O. Vyukové projekty. In MANAK, J. Alternativni metody a postupy. Brno: PdF, MU, 1997.
s. 44.



J. Valenta uvadi, zZe ,,prakticti Americané, sledujici stale vice a vice problém uzitecnosti
ve vzdelavani jako faktoru, ktery by mél spolehlivé ovliviiovat jejich spolecnost, se
pustili do potizi s nezivotnosti struktur uciva soubézné s reSenim otazek osvobozeni a

ror vy 8
respektovani Zaka.*

Pedagogikou reformatori 18. a 19. stoleti a pragmatickou pedagogikou prostupuje
tedy zakladni linie: celistva osobnost Zika — jeho respekt — zkuSenost — ¢innost a
vyznamné do popiedi vystupuje uZite¢nost.

Pragmaticka pedagogika vychdzi z kritiky herbartismu a tehdejSiho amerického Skolstvi
ovlivitovaného v minulosti Evropou a pfedstavuje tak sviij vlastni koncept vychovy. Je
rovnéZ reakci na spoleenské a ekonomické poméry — zmény v primyslu, rozvoj
védy a novych poznatki, vznik svétového trhu a velkych obchodnich stiedisek,
»smazani® politickych hranic, presidlovani obyvatelstva z venkova do mésta, velké
mnoZzstvi rasovych, etnickych, naboZenskych a kulturnich skupin, moralni ipadek
spole¢nosti. Americka demokraticka spoleénost ponofenia do ekonomické i
spoleenské Krize si Zadala mravni celistvou osobnost, osobnost zkuSenou,
dynamickou, vyrovnavajici se s rychlymi zménami a schopnou budovat americkou
spole¢nost. U amerického obfana neni poznani cilem, ale jen prostiedkem

k zachovani Zivota.

Myslenky pragmatické pedagogiky se opiraji o pojem ,celé* dité, coz v praxi
znamena neopomijet pri vychové Ziadnou stranku détské osobnosti. Pri jeho
vychové hraje hlavni roli kromé psychologické a socidlni stranky predevSim
zamérna interakce se spoleCenskym prostiedim. Pozadavek aktivni vychovy klade
diiraz na aktivitu vychovavaného jedince, na sepéti vychovy s jeho zdjmy. Dit¢ ma
totiz ptirozenou dispozici ucit se jen tomu, co je spjato s jeho z4jmy a pomaha mu fesit
problémy. Znamena to, ze dit¢ se uci, nebot’ to citi jako potfebu. Vse, ¢emu se uci, by
melo mit vztah nejen k Zivotu v détstvi, ale 1 v dospélosti; mélo by byt pro jedince
uzite¢né. Poznatky si osvojuje rozumem nejlépe tehdy, kdyz si stanovi problémy, které
nasledné tesi. Vychovu lze chapat jako neustaly proces rekonstrukce zkusenosti, jejichz

prostiednictvim ma ¢lovek dosdhnout nejvyssiho zivotniho cile — seberealizace.

8 VALENTA, I. aj. Projektovd metoda ve skole a za Skolou. Pohledy. Praha: Ipos Artama, 1993. s. 2.



Ucitel je chapan jako potiebny privodce déti. Je schopen realisti¢téjsiho usudku, coz

vyplyva z jeho viceletych zivotnich zkuSenosti.

Nejvétsiho vlivu dosdhla pragmatickd pedagogika ve tficatych letech, kdy vyznamné
ovlivnila i nase Skolstvi (V. Pfihoda). Postupné vSak dochazelo k jeji krizi. Vyznamny
pfelom v jejim vyvoji znamenala druhd svétova valka. Pragmatickd pedagogika méla
podstatnou zasluhu na prekondni negativnich diisledkt Herbartovy koncepce a podilela
se na vyrazné premén¢ Skoly prvni poloviny 20. stoleti. Ukazala nutnost ¢innosti ditéte,
pozadavek na jeho praktickou zkuSenost, aktivitu. Vychdzela z tésného sepéti skoly se
zivotem a zavedla do vyuky feSeni problému. Polozila tak zaklad projektové metodé a

projektové vyuce.

Hlavnim pfedstavitelem a zakladatelem pragmatické pedagogiky byl John Dewey,
univerzitni profesor v oboru filozofie, vyznamny pedagog a stoupenec hnuti progresivni

vychovy a William Kilpatrick.
John Dewey jako tviirce teoretického ramce projektové metody

Profesor filozofie, pedagogiky a psychologie zasvétil svilij zivot utvareni zcela nového
amerického konceptu vychovy a vzdélavani, ¢imz ovlivnil Skolu a vychovu nejen
v Americe, ale také v Evropé, Rusku, Ciné i Japonsku. V Chicagu zaloZil jednu

z prvnich experimentalnich $kol, kde mohl ovétovat svoji pedagogickou koncepci.

Jeho obrovskou piednosti bylo, Ze ve svém pedagogickém systému spojil psychologické
hledisko se sociologickym. Na jedné stran¢ ptizpisoboval obsah a metody S$kolni
prace détské psychice, na druhé strané si pral, aby vychova odpovidala i potfebam
spole€nosti, pomdhala je feSit a ve svém materidlu uvadéla déti do zkuSenosti
spole¢nosti a do hranic a forem jejiho Zivota. ° Vzd&lani chtél Dewey vyuzit jako ,,/ék

1 N s s 1o v 7 sy
“ 1% _ pro vytvofeni socialniho programu, zalozeného na socialni

pro socialni choroby
filozofii nebo teorii moralné-socidlniho vyvoje, fizeného smérem k demokratickym
idealim. Chapal Skolu jako samotnou uzavienou spolecnost, jako ¢ast opravdového

Zivota, v niZ se maji tyto idedly uskuteciiovat.

’ SINGULE, F., RYDL, K. Pedagogicke proudy 1. poloviny 20. stoleti. Praha: SPN, 1988. s. 12.
' STOCKTON, J. L. Project work in education. Boston, New York, Chicago : Houghton Mifflin
Company, 1920. s. 39.



O jakou skolu tedy tomuto prednimu reformatorovi slo?

Vzorem nové Skoly se mu stala ,,soustava domacnosti a okoli v minulosti. V této
domaci organizaci také vidi pfirozenou kdzen, navykani na poradek a na praci, védomi
zodpovédnosti, snahu néco prekonat, vyfesit, vynalézat...V téchto uvahach nachdzime
kotfeny pro zavedeni nové Skoly a nové pojeti vychovy a vzdélavani, v némz si kladl
Dewey otazku, jak zavést do Skoly néco, co predstavuje druhou stranku zivota —
zaméstnani, coZ vedlo k zavedeni ru¢nich praci do skol, které nebyly vnimany jako

pfedmét, ale jako zivotni uceni.

Dewey vkladal velkou nadéji ve spojeni Skoly se Zivotem, chtél ji u€init mistem
pobytu ditéte, kde se uéi pfimo Zivotem, misto aby byla jen ucebnou, v niZ se mu
zadavaji ukoly, které maji abstraktni povahu a vzdaleny vztah k Zivotu. Zdlraziuje

vyznam spolecnosti, spoleCenskych potteb a cilti pro zivot jednotlivce.

Podivejme se nyni na Skolu a n¢které pedagogické kategorie v pojeti J. Deweye, které

popsal v knize Demokracie a vychova:''

Ke skole pfistupoval J. Dewey jako k jednomu z prostfedkli k pfedavani poznatki.
Skola pak méla zajistovat takové okoli a méla byt uspoiadana tak, aby byla soucasti
skutecného Zivota a poskytovala zakiim zkuSenost. ,, ZkusSenost musi byt formulovaina,
aby mohla jinym byt odevzddavana. Formulovat ji znamenda ,,vyzout se z ni “, videt ji tak,
Jjak by ji vidél nékdo jiny. Ukolem Skoly je zachovivat rovnovihu mezi vychovou
soustavnou a nesoustavnou, mezi zpusobem nahodnym a rozvazné pripravenym.‘(s. 7-

14)

Na vychovu nahliZel jako na déj ¢inorody a tvirci, ktery nema ovladat, ale vést —
pomahat prirozenym schopnostem jednotliveii, a to prostiednictvim prozité
pritomnosti (viz strana 16 této prace). Jen kvalitné prozita pritomnost umoziuje
vyuZivat a rozvijet potencionality ditéte a tim ho pFipravit na jeho budoucnost.
Znovu tedy odkazujeme na vychovu ,tady“ a ,ted.“ ,Je tieba vyuZit veSkeré
energie k tomu, aby pritomna zkuSenost byla co nejbohatsi a co nejvyznamnéjsi. (s.

54-77)

""DEWEY, J. Demokracie a vychova. Praha: E. Leschingr, 1932.



Pedagogicky systém J. Deweye neuvéfitelnym zplisobem respektoval individualitu
zadkovy osobnosti, jeho vyvojové zvlaStnosti a pifi rozvoji osobnosti se opiral o
diagnostiku zéka, coz je vyrazné zejména v jeho koncepci vychovnych cilii a volbé

metod, které odvozoval od déji v procesu vyuky.

Cile vychovy a vzdélavani definoval Dewey jako snahu o pfFirozeny vyvoj,
spolecenskou zdatnost — tedy vyuziti a zprostiedkovani ziskanych zkuSenosti a

vzdélani jako obohaceni kazdé individuality.

Danym cilim a pojeti vychovy musela odpovidat rovnéz koncepce vyucovani, volba
metod a vybér udiva. Podstatou vyuky bylo najit takovou ucebni latku, ktera by
¢lovéka zaméstnala ve zvlastnich Cinnostech, aby méla cil nebo dulezity ucel nebo
zajem pro n¢j samotného a rozvijela jeho mysleni. Zakladem uceni je ,,learning by
doing“, ne tedy jen pasivni naslouchani ¢i pamétné memorovani.(s.180-251)
V tomto pojeti ucebni liatky nachizime kofeny projektové vyuky — FeSeni
problému, hledani smyslu ¢innosti a smérovani k ziskanym zkuSenostem a
realizaci smysluplného dila. PFi FeSeni problémi kladl diiraz na problémy pravé a

prirozené, které by byly skuteénymi problémy Ziaka .

Podle Deweye je ,,gram zkusSenosti lepSi neZ tuna teorie proto, Ze teorie md Zivotny a
ovéritelny vyznam jediné ve zkuSenosti. MySleni zacina tam, kde vznikaji néjaké

, 12
nesnaze.“

Spravna volba uciva a zvolenych metod se projevuje v pritomném duSevnim zdjmu,
uptimné vuli ucit se a v prevzeti odpovédnosti za nasledky svého konéni a zajistuje tak
procesudlni stranku uceni, v niZ miZeme sledovat paralelu s konstruktivistickym
pristupek k uceni: Ziak ma skuteény a pravy stav zkuSenosti na zakladé zajmu o
urditou ¢innost (prekoncept) — z tohoto stavu se vyviji skute¢ny problém a popud
k mysleni — Zak problém Fesi, ujasiiuje si danou situaci — ovéfuje si prakticky svij

zpusob FeSeni (rekonstrukce svého poznani).

"2 UHER, J. Zdklady americké vychovy. Praha: Cin, 1930. s. 95.



V zavéru myslenek J. Deweye si jesté¢ pripomeinime jeho upozornéni na plytvani ve
vychové — coZ znamenad, Ze dité nema prilezitost vyuzit ve Skole své zkuSenosti
nabyté mimo $kolu a na druhou stranu nema zase prileZitost pouZzit v dennim
Zivoté to, cemu se ve Skole uci. Tento fakt nazval osamocenim — odloucenim Skoly
od Zivota, tento fenomén je stile aktudlni i v dneSnim systému vychovy a

vzdélavani.

Z uvedenych myslenek vyplyva, ze pedagogicky odkaz J. Deweye je obrovsky a velmi
vyznamny, a to i pfesto, ze ve své pedagogické koncepci precenil vyznam praktickych
zkuSenosti a praktické ¢innosti a nedocenil vyznam zobecnéného poznavani s vyuZitim
1 jinych prostfedkll a systematizace poznatkli. V jeho dile nenajdeme slovo ,,projekt®,
pfesto svym pojetim koncepce problémové vyuky a zkuSenosti je v USA vniman jako
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»jeden z nejranéjSich mistra piistupu k projektu,” *~ nebot’ vytvofil jeji teoreticky ramec.

William Kilpatrick zakladatel projektové metody

Vroce 1918 dostalo hnuti zaloZené na principech pragmatické pedagogiky
formalni podobu: byla vytvorena asociace progresivni vychovy — Progressive
Education Association a jednim z nejvlivnéjSich jejich postav se stal William
Kilpatrick. Tento doktor filozofie, pedagog, zak J. Deweye, se zaslouZzil o proniknuti
pragmatické pedagogiky do §kol a o prosazeni jejiho aktivizujiciho obsahu vyu€ovéni a
vyucovaci metody zaloZzené na feSeni problémul — tzv. projektové metody. Kilpatrick
rozvinul myslenky Deweya zdél Skola a spoleénost, Demokracie a vychova a

postoupil od Deyowa feSeni problému k tzv. projektové metode.

Prvni studii o projektové metodé ,,The Project Metod“ uverejnil jiz v roce 1918.
Kilpatrick tvrdi, Ze by se déti nemély ucit abstraktnim pojmiim a definicim na teoretické
urovni, ale formou rozhovoru, feSenim problematickych situaci apod.  Proti
tradiénimu pristupu od teorie Kk praxi jsou Zaci vedeni od praxe k docenéni teorie,
ktera jim umozni zvladnout praktické ukoly. Projektové vyucovani se snazi o
hlubs$i motivaci vyuky, o tésné sepéti teorie s praxi a o to, aby Skola byla mistem,
kde by dité skute¢né Zzilo. Kilpatrick navrhl také schéma projektu: stanoveni cile —

planovani — provedeni — zhodnoceni. Projekt vnima jako ,,urcité a jasné navrieny

S HENRY, J. Teaching Through Projects. London: Kogan Page Limited, 1994. s. 41.



tikol, ktery miiZeme predloZiti Zaku tak, aby se mu zddl Zivotné dileZity tim, Ze se blizi
(14

skutecCné cinnosti lidi v Zivoté.*
V projektové metod¢ vidél Kilpatrick spiSe prostfedek k vychové charakteru nez
metodu rozvijeni poznatkl. Vyucovani mélo pomoci umoznit osobnosti vnimat citlivéji

zivot kolem sebe a umét toho vyuzit.

Uplatnéni této metody ve Skole mélo i své zapory — §kola prehliZela zvladani uciva
jednotlivych predmétii, opomijela systematické uceni se poznatkii. V koncepci
vyuky byla zastoupena silné¢ divéra v tzv. privodni vyucovani zalozend na nazoru, ze
dit¢ jednajici jako komplexni organismus si osvojuje 1 to, ¢emu neni zadmérné

vyucovano.

Myslenky projektové metody podnitily dalsi vyvoj vyucovani nejen v USA, ale i
v jinych zemich. Americka pedagogika vzbudila zajem i naSich pedagogii, napt. Jana

Uhra, Vaclava Prihody a Stanislava Vrany.
2.2.2 Koreny projektové metody v ¢eské reformni pedagogice

Vyvoj Skolstvi v naSich podminkich koncem 19. a pocéatkem 20. stoleti zcela
podléhal tradici a vlivu herbartovské filozofie a psychologie. Skolni vyucovani bylo
postaveno na formalismu, pedantstvi, piehliZeni potieb Zaku a dalSich negativnich

jevech. PFedchozi §kolsky systém pievzal i Ceskoslovensky stit v roce 1918.

Pocatkem 20. stoleti vSak postupné krystalizovaly snahy o novou, volnéjsi a
svobodnéjsi skolu pod vlivem celosvétového hnuti nové vychovy, pragmatismu
pronikajiciho z USA a novych psychologickych objevli také u nas. Na Moravé byl
pojem volné Skoly predklddan na manifestaénim sjezdu moravského ucitelstva
v Olomouci 22. ¢ervence 1906. Ptesto, ze byla vyslovena fada poZzadavkii na zmény,

Skolstvi se ménilo velmi pozvolna.

Dal$im vyznamnym meznikem ve vyvoji naSeho Skolstvi se stal Prvni sjezd
¢eskoslovenského ucitelstva a pratel Skolstvi v osvobozené vlasti, ktery se konal v Praze
1. — 3. Cervence 1920, na némz se objevilo mnoho navrhli, podporujicich prosazeni

pracovni a ¢inné Skoly do praxe.

" VALENTA, . aj. Projektovd metoda ve $kole a za §kolou. Pohledy. Praha: Ipos Artama, 1993. s. 4.



Reformatofi naSeho Skolstvi se stale vraceli k odkazu J. A. Komenského. V letech 1918
az 1928 vzniklo mnoho navrhi na skolskou reformu, ale zddny z nich se neuskutecnil.
Zavadéni pracovni a cinné Skoly do praxe bylo individudlni zélezitosti fady
pokrokovych ucitelt (F. Bakule, F. Muzik, B. Krejsova...). Tyto individudlni snahy
podnitily diskuse a zajem d¢lat néco jinak a pfivedly ceské ucitelstvo ke studiu
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literatury a vzdélavani se. ,,Pro komplexni zménu neznamenaly vsak témeér nic.

Mezi moravskymi uciteli prosazoval tehdy velmi pokrokové nazory na
respektovani osobnosti ditéte jako hlavniho vychodiska pedagogického snaZeni, na
efektivni didaktické metody a formy utitelovy prace Josef Ulehla. ,,Tento moravsky
ucitel odmital formalismus a jednostranny intelektualismus, ktery vedl ve Skoldch
k pasivité Zakii a studentii. Kritikou negativnich jevii tehdejsi Skoly dospél
k pedocentrismu a zduraziioval potieby samocinnosti a samouceni.* 16 Ulehla
vyzdvihoval do popredi vlastni zkuSenost ditéte a jeho vnitfni potence
k pfirozenému zpiisobu poznavani. Jeho navrh ,,Osnova zikona o narodnim
Skolstvi“ v prosinci 1918, piredstavoval vS§ak tak zdsadni zménu, Ze s nim v tehdej$i
dobé nemohl uspét. Svym pedagogickym myslenim vSak tésné po revoluci predbéehl
dobu a nebyl pochopen Sirokou ucitelskou verejnosti a tfednictvem. Jeho dilo mélo

vyznam pro pozdéjsi hnuti reformnich skol.

V obdobi tzv. prvni republiky trvalo téméef deset let, nez se mySlenky reformni
pedagogiky zacaly dostavat do zivota Skol a prace nékterych uclitelii. Konkrétni ¢iny
souvisejici s celkovou proménou Skoly prinesla az osobnost V. Prihody, ktery se
rozhodl Cinit pro rozvoj Ceského Skolstvi konkrétni kroky. V téchto snahach byl
ovlivnén svym zahrani¢nim studiem a pobytem v USA vletech 1922-1926 a
pragmatickou pedagogikou, ktera ho ovlivnila natolik, Ze jeji principy byly v roce
1928 soudasti navrhu na reformu Skoly - Skoly jednotné, vnitiné diferencované,
jejimz ikolem je ,,seZivotnéni Skoly“. ,,Uc¢eni ma byt cdsti Zivotniho pochodu, nikoliv
pouhou pripravou na Zivot. Nestaci jii jen ¢inna Skola, ale moderni Skola se musi stat
opravdovou Skolou pracovni, jeZ ma piesné vytceny cil. Moderni Skola pracovni

zduraziiuje cCinnost, zejména samocinnost, hledani, shdnéni, piremysleni a citové

" RYDL, K. Peter Petersen a pedagogika jenského planu. Praha: ISV nakladatelstvi, 2001. s.18.
1 VACLAVIK, V. Cesta ke svobodné skole. Hradec Kralové: Lip, 1997. s 130.
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reakce. Prdce se tu jevi metodou, ¢i principem, kterym se formuje vSecko vyucovani i

L w17
samostatna vychova.

Podle Prihody byla jednotna Skola zaloZena na snaze poznat individualitu ditéte a
toto poznini vyuZzit pri preméné chovani jedince. Diferenciace predstavovala
neustalé vyvazovani ¢innosti jedince v zakovské spolecnosti. Zakladni uc¢ebni ideou ve
vyuce byla pracovni skola, jejimz cilem nebyla pouze vzd€lanost jednotlivce, ale i jeho
vychova a péstovani charakteru clovéka. Ktomu bylo tfeba vycvicit schopnost

logického mysleni, coz je mozno jen samostatnou duSevni praci.

V soustavé pracovni Skoly je opravnén princip samocinnosti, vyplyvajici z pojmu
svobody. Ve §kole se miiZe uplatnit dvojim zpiisobem: tyka se piredevSim podnétu
k praci, ale také zpiisobu, jakym se prace uskuteciiuje. ,Mimo praci, ¢innost a
samocinnost je znakem pracovni Skoly Zakav primy zajem na praci. Zajem

vyplyva z potieby ditéte.« '®

Pracovni Skola byla Skolou produkéni, v niz béZelo o skuteény vysledek prace, coz
souviselo s pouzivanim metody projektové a problémové, jako dvou hlavnich
metod pracovni Skoly. Metoda problémova pomaha vzbudit u ditéte nalezity
zajem o uceni. Dit€ ma byt samo presvédcéeno, Ze se jedna o véc pro ného
diillezitou. Dostava podnéty k premysleni prostfednictvim otiazky — problému,
ktery musi prekonat a tim rozviji své mysleni.

Seskupeni problémi oznacuje V. Prihoda jako projekt. Projekt se vyuziva pfi
projektové metod¢, kterou definuje podle Stephensona: ,, projekt je problémové jednani,
vedouct ke spinéni vikolu v jeho prirozeném vybaveni.“ " Jeji ilohou bylo branit izolaci
védomosti a chépani svéta. V metodé¢ projekti nachazel zasadu globalizace a
konsolidace — koncentrace danou z4djmem déti. Pfirozené bylo podavat zaku ucivo jako
zivotné celky a postupovat od celku k ¢astem. Projekty jsou pak koncentrované ukoly,

pfedmétu. Ptihoda tedy pouziva projekty jednopfedmétové i meziptedmétové.

Za zajimavost stoji Prihodovo rozpracovani planovani uciva v prirozené celky,

které se bud’ mohly stat pracovnimi projekty, nebo samostatnym ucivem

'"PRIHODA, V. Reformni praxe $kolska. Praha: Ceskoslovenska graficka unie, 1936. s. 160.
18 PRIHODA, V. Reformni praxe Skolska. Praha: Ceskoslovenska graficka unie, 1936. s. 22.
' PRIHODA, V. Reformni praxe $kolskd. Praha: Ceskoslovenska graficka unie, 1936. s.161.
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k probrani. Slo tedy o autonomni jednani uditele a jeho rozhodovini, zda zvoli
projekt jako prostiedek samostatného objevovani a hledani ¢i pfimé metody prace
s danym tématem. NeSlo tedy o jednostranné upiednostiiovani projekti ve vyuce,
ale o profesni rozhodnuti pedagoga a o vzajemnou vyvazenost. Vlastni uceni pak
probihalo v né€kolika fazich: motivace, vyklad, uceni, zdvérecna rozprava, uziti
poznatkti, klasifikace. K probranému tématu bylo nutné vracet se prostiednictvim

domaécich tkold — aplikaci poznatkl v praxi.

Vliv V. Ptihody na ceské Skolstvi byl znacny. V roce 1929 povolilo Ministerstvo
Skolstvi zakladani pokusnych Skol, které se liSily po strance organizacni i
pedagogické (Praha, Zlin, Humpolec...). Pokusné Skoly pracovaly az do svého

uzavieni béhem okupace.

Zastancem projektové metody v pracovni $kole byl i ¢esky pedagog Rudolf Zanta.

V projektové metodé videl cestu, jak nejvice uplatnit samocinnost zéka v jeho rozvoji

nejen po strance intelektualni, ale také emocionalni.

Podle nézoru R. Zanty bylo mozné vyucovat na niz§im stupni obecné §koly projektovou

metodou Upln¢. Jeho pojeti projektové metodé se budeme vénovat dale v kapitole tieti.

Projektovou metodu uznaval také vyznamny predstavitel reformni pedagogiky

Stanislav Vrana.

V souvislosti s vlastni aktivitou a ¢innosti zdka pii feSeni projektd je tfeba zminit
vyznamného teoretika ¢inné Skoly a Cinnostniho vyucovani Jana Uhra, ktery rovnéz
vychézel ze zahrani¢nich zkuSenosti a ovlivnil nase Skolstvi 30. let. Jeho idea ¢inné
Skoly ovlivnila nase Skolstvi ve 30. letech. Jan Uher zdiraznoval, ze ,,na ideu cinné
Skoly se nelze divat jako na dobové heslo spjaté s chvilkovym hnutim, které brzy
prestane Zit, jelikoz tato idea ma hluboké koreny ve védeckém mysleni doby a potiebdach
dnesniho Zivota.“ *° Obdobné jako v pragmatické pedagogice i reformni pedagogice 30.
let se zdkladem c¢inné Skoly stalo pojeti ditéte — jeho aktivita, samocinnost, kterd je

déana zivym stykem se svym prostfedim.

,, Produktem vychovy ma byt clovek aktivni, schopny kilast si cenné Zivotni cile, jichz

dovede dosahovat, clovék, jenz dovede resit situace podle svych sil a tak, aby to bylo ve

2 UHER, J. Idea cinné skoly. Praha:
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shodé s idealy spolecenskymi. Aktivité je mozno naucit se jen aktivitou. Tedy cinnost

v ’ ’ Vi vevr . .. . roy ’ Vo vevr . 21
détska namisto drivejsi nucenosti. Individualizovani, misto drivéjsi hromadnosti.

Uher se vénoval didaktickym ziasadam ¢inné Skoly, které publikoval v praci Hlavni
zasady didaktické s ohledem na princip ¢inné Skoly. Tato publikace je velmi
cennym materialem a zasady v ni uvedené se v mnohém shoduji s dneSnim pojetim

kurikuldarnich dokumentii: nap¥r.

e ,Skola musi naudit spravnému uceni se* ................... kompetence ucit se ucit
e ,,pfiudeni je nutna prijemna, vyrovnana pohoda citova“...... poZadavek na

dnes$ni klima Skoly

e ,,priliS podrobné rozpracovani osnov vzhledem k individualizaci
vyuky*“.......pojeti RVP ZV

e ,potieba syntézy osvojeného; metoda zajmovych center
projektova“...integrace uciva, projektové vyucovani

Tento historicky vhled uzavieme vyvojem pojeti ditéte v nasi reformni pedagogice — na

jeho svobodu. Zatimco po&atkem 20. let zdiraziioval Ulehla roli bezdé&né pozornosti

zakl ve vyucovani a u¢eno mélo byt to, co vychazelo z bezprostfedniho zajmu ditéte, co

je samo upoutalo. Generace Piihodovych ptivrzenct vychéazela ze zkusSenosti zaki a

jejich zajml v koncipovani tematickych celkt, které predkladala Zakim k jejich

analyze, hlubsimu pochopeni a tim i specifickému ziskédvani védomosti a dovednosti.

Udalosti koncem 30. let a nasledna okupace Ceskoslovenska znamenaly pozastaveni
mySlenek reformniho pedagogického hnuti v naSich Skolach i ¢innost pokusnych
reformnich Skol. Po skonceni druhé svétové valky ziskala u nas rozhodujici moc
Komunisticka strana Ceskoslovenska. Vychova a vzdélavani se staly jevem politickym
a byly zalozeny na zdkladech védeckého svétového nazoru marxismu-leninismu.
Znamenalo to pferuseni jakychkoliv snah ptredvalecného reformniho hnuti na vice nez
40 let. O projektovém vyucovani tak nenalezneme zminku v zddnych koncepcnich

pedagogickych dokumentech a odbornych textech.

2l tamtéy s. 4.
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2.2.3 Projektova vyuka v CR v 90. letech 20. stoleti

Obrat nastava az po roce 1989, kdy se zménou politickych a spoleCenskych pomért
vynotuje také potieba jiné vychovy a vzdélavani. Skolstvi zatalo pohotové reagovat na
nové vyvojové tendence ve spolecnosti. Divodi pro transformaci Skolstvi jako
takového bylo mnoho. VSe vychazelo z kritiky pojeti pfili§ dominantni autority ucitele,
nedocenéni ditéte jako osobnosti, nevhodnych a piili§ jednostrannych metod vyucovani,
zpisobil hodnoceni a pfilisSného pretézovani zakli mnozstvim nadbyteénych informaci

apod.
Na tadu ptisly také zmény organizacni a koncepcni:

e Revize ucebnich osnov v letech 1990-1991 s sebou sice pfinesla redukci uciva,
ale byl to jen prvni kriicek na cesté k pfeméné¢ naSeho skolstvi.

e Doslo také ke zmé€nadm organiza¢nim v ramci zakladni Skoly - v roce 1996 byla
zavedena devitileta povinnd dochazka a obnoven pétilety prvni stupen. Od
tohoto opatfeni pedagogové ocekéavali vytvoreni vétSiho prostoru pro rozvoj
ditéte, osvojovani si veédomosti, dovednosti, utvafeni postoji v klidng;si
atmosféie. Nestalo se tak tomu diky zachovani stejného rozsahu uciva, ktery se
pouze z druhého stupné ZS prenesl na stupefi prvni.

e Zacalo se meénit také pravni postaveni Skol, Skoly zacaly wvznikat jako
samostatné subjekty — ptispévkové organizace s pravni subjektivitou.

e Vroce 1993 byl predstaven vzdélavaci projekt Obecnd Skola, k némuz se ve
velkeé mife zacCala pfihlasovat fada Skol, zejmena Skoly prvniho stupné. Oficialng
byl ptijat MSMT v roce 1995.

e Vroce 1995 byl vydan Standard zékladniho vzdélavani definujici vystupy
zakladniho vzdélavani z 1. 1 2. stupné zékladni Skoly jako zdvazny dokument
reagujici na vzniklou pluralitu naseho vzdélavaciho systému a ,,nastroj péce
statu o kvalitu vzdélavani®.

e Nasledovalo piijeti dalSich vzdélavacich programt — Zéakladni Skola 1996,
Nérodni Skola 1997, alternativni vzd¢lavaci program M. Montessori,
Waldorfského skola, Zacit spolu.

e Vznikaly Skoly alternativni — Skoly Waldorfské, Skoly M. Montesori, Skoly
s prvky Daltonského a skoly Jenského planu, Zdrava skola...

e Vyznamnym pocinem podporujicim organizatni zméeny se stal také Metodicky
pokyn MSMT CR vydany vrocel998 kpostupu pii tpravé vzdélavaciho
procesu $kol a Skolskych zafizeni, ktery umoznoval a dodnes Skoldm umoznuje
vyuzivat mnoho inovaci. Bohuzel o jeho existenci vi velmi malo fidicich
pracovnikt ve Skolach, a tak neni dostatecn¢ vyuzivan.
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Uvedli jsme jen nékteré vyznamné zmeény, které zaCaly ovliviiovat naSe Skolstvi.
Zakladnim nedostatkem vsak bylo, ze se MSMT nepodafilo ukotvit ndkteré zmény
dostateCnym zplsobem v legislativé (stale chybéjici zdkon o vzd€lavani poplatny
pozadavkiim doby) a oficidlné nevyjadiilo podporu inovacim a alternativam. Ceské
spolecnosti chybéla k proménéni celku podpora ,,shora“. A tak se také stalo, Ze potieba
zmény nebyla piijata a realizovdna vSemi Skolami a pedagogy. Tuto potfebu vSak
akcentuje (podobné jak tomu bylo ve 20. a 30. letech minulého stoleti) jen Cast
pedagogické vetejnosti, jsou to ucitelé, ktefi odmitaji vzdélavani zalozené na premife
faktickych poznatkli a tim 1 pfevazujici jednostranny rozvoj ditéte z hlediska
intelektualniho. Odmitaji zab&hnuty stereotyp, hromadnou formu vyuky a do centra

svého pedagogického snazeni stavi dité, jeho individualitu, zajem, potieby.

Projektova vyuka se dostiava opét pozvolna v nékterych nasich Skolach ke slovu, a

to diky vlastni aktivité uc€itelu a jejich uskupeni zvané Pratele angaZovaného uceni.

Hlavni propagatorkou projektti byla v této dob& Jitka Kaova, tehdy feditelka ZS
v Obiistvi, ktera vydala publikaci zamétenou prakticky a podavajici piehled o pribéhu
jednotlivych projektti Skola trochu jinak — projektové vyudovani v teorii i v praxi.
Projekty ,.Skolni pozemek*, ,Ci je skola? Nase!*, ,Lexikon strasidel”, ,,Publikace o
skole®, ,,Cestovni kancelai Amicus* a dalsi se staly vzorem pro mnohé Skoly ve své

cest¢ za projekty.

Projekty se staly také nezbytnou soucésti vzdélavani v Zakladni Skole v Ivancicich-
Reznovicich, kde postupem ¢asu vznikaly i projekty dlouhodobé — celoroéni, napf.
,,Obec ve $kole, $kola v obci®, ,,Skola, kde rostou pisnicky*, ,J4, moje rodina a
1. stupné ZS z celé republiky a pomahaly tak k rozvoji inovaci v nasich §kolach i ve

vzdélavani uditelu.

V ramci vymény zkuSenosti s projekty se postupné rozsifovaly fady pedagogt a Skol
s projekty pracujicich, napf. ZS Mendlova v Karviné — Hranicich, ZS Harracha
Jilemnice, ZS Benita Juaréze v Praze, ZS Postovna, ZS Brumovice, ZS Trutnov, ZS Dr.

Malika Chrudim a dal$i. VSechny Skoly své zkuSenosti publikovaly v pedagogickém
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tisku — Ucitelské noviny, Moderni Vyucovani , Raabik, Komensky, Ucitelské listy ... a

slovo projekt se stalo zcela bézné uzivanym.

Podpote projektt v 90. letech pomohly také prace odborniki, jejich odborné publikace,
¢lanky, které byly cenné pravé pro teoretické uvedeni do projekt a projektové vyuky.
Prvni teoretickou ,,vlastovkou* k této tematice byla prace J. Valenty a ostatnich
spoluautort ,,Pohledy. Projektova vyuka ve Skole a za Skolou,” vydana v roce 1993.
Autor v ni uvadi ¢tenare i do historie projektli a vymezuje problematiku koncentrace
uciva. Pfinosem publikace jsou rovnéz ukézky projektl realizovanych v praxi v nasich

vvvvv

pristupna.

Od roku 1995 se teoretickému zdzemi projektii vénovala jiz fada naSich odborniki —
napt. J. Skalkova, J. Manak, O. Simonik, V. Spilkové, M. Vybiral, E. Lukavska, H.
Grecmanova, A. Tomkova a dal$i. V jejich publikacich najdeme staté¢ vénované
projektiim, projektové metod¢ i projektové vyuce, které jsou obrovskym zdrojem pro

porozuméni této problematice.

Zajimavou a pro Skoly podnétnou formou projektu se stal mezinarodni projekt Obcan,
kter¢ho se Ucastnily tisice Zakl Skol stfedni a vychodni Evropy i Skol néckolika
americkych statll. Projekt byl piipraven ve spolupraci s Ustavem pro vyzkum a rozvoj
Skolstvi v Praze, ¢eskymi uciteli, védecko-pedagogickymi pracovniky a Centrem pro
vychovu k ob&anstvi v Kalabasass. Projekt byl uréen pro zaky druhého stupné ZS a
sttednich 8kol. ZS v Ivanéicich-Reznovicich se podilela na jeho experimentalnim
nultém ro¢niku ovétovani se zaky prvniho stupné — od tieti tfidy a prokazala jeho
zivotaschopnost u této v€kové skupiny. Cilem projektu je naucit déti vnimat problémy
svého okoli, nebyt k nim lhostejnymi a tyto problémy fesit. Naucit se vyjadirovat své
nazory, komunikovat se zastupci ufadu a politiky, poznévat, kdo je za feSeni problému

odpovédny a navrhovat rizné feSeni zvolenych problému.

Rozsifeni projekti v naSich Skolach a jejich porozuméni pomdhala také internetova
diskuse, vedena od roku 2000, do niz se zapojovali odbornici, praktici i redaktofi
odborného tisku jako napi. V. Vaclavik, P. Kukal, M. Hausher, J. Duhajsky, V. Mertin,
J. Kusala, P. Zahradka, P. Spaéek a dalsi.
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Ptesto, ze zde byly uvedené urcité odborné i praktické zdroje k projektové vyuce,
dovolime si vSak konstatovat, Ze v nasi pedagogické veirejnosti chybi publikace, ktera
by podavala souhrnny piehled o projektech, projektové metodé i vyuce a to s ohledem

na historicky kontext a byla by pfistupna pedagogickému terénu.

Po precteni textu byste méli zodpovédet otazky:

1. Z kterého filozofického sméru vychazi projektova vyuka a v jakych spolecenskych

pomeérech vznika?
2. Kdo je zakladatelem projektové metody?
3. Kterymi klicovymi slovy byste projektovou vyuku charakterizovali?
4. S kterymi vyznamnymi ceskymi pedagogy se poji reformni pedagogika 30. let?

5. Co predstavuje princip samocinnosti, konsolidace a globalizace?
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