UYUCOVANI

je definovano jako vychovné-vzdélavaci (edukacni)
proces, ktery probiha mezi pedagogem a zakem a
smeruje k tomu, aby se prostrednictvim vybranych
metod a forem zakovi zpristupnily vybrané
vzdelavaci obsahy a bylo tak dosazeno vytyCenych
cilu.



POJETI UWYUCOVANI (koncepce vjuky)

je vyrazne ovlivnovano historicko-spolecenskymi
faktory — promenovalo se v historii pod vlivem
filozofickych a psychologickych poznatkt
cloveka o svete

Kazda koncepce v historii pro sebe objevila
specificky obecny princip (principy), ktery
povazuje za zakladni podminku ucinnosti
vyucovani.



se tedy vytvorila v prubéhu déjin skoly a
vyucovani jako system zakladnich pravidel,
ktera je treba dodrzovat, aby bylo dosazeno
dobrych vzdélavacich vysledku.

Koncepce dolozene v historii skoly jako
vzdelavaci instituce zacinaji stredovekem



Dogmaticke pojeti vyucovani
[stredoveka skola)
\lychodisko (aktualni teoreticky a ideovy zaklad):

stredovéka skolska filozofie - SCHOLASTIKA

dogmata (jako sdéleni, ktera se predkladaji k
,vereni®)

> Podstata dogmatickeho pojeti vyucovani: to, co je
treba se naucit, uéime se ZPAMETI, neni treba tomu

rozumeét, nebo to prijmout; musime se to naucit
memorovat (,,Praeceptor discit...").

> Zakladni princip: p. trvalosti

> Efektivnost - hlavni prostiedek: ,,hul a metla®, hromadna
vyuka ve velkych tridach bez vékové jednoty



Slovne nazorneé pojeti vyucovani (novovek) -
yvoj ve 2 koncepcich: 1.
> a)J. A. Komensky (*1592) — 17. stol.

Ideové zdroje koncepce vychazeji ze 2 proudu tehdejSi filozofie:

— SENZUALISMUS (Bacon): neni v rozumu, co nebylo ve
smyslech (vSe, co o svéte vime, jsme poznali svymi
smysly)

— RACIONALISMUS (Descartes): ,Cogito, ergo sum®
(myslim, tedy jsem: zakladem poznani svéta je rozum,
mysleni

Model pojeti J. A. K.

Smyslové nazirani

Rozumové zvladnuti (myslenkové zpravovani uciva)
Pouziti v praxi

Princip: nazornosti, aktivnosti,...primerenosti
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(novovek] .
b) J. F. Herbart (18. - 19. stol.):

Zdroje — psychologickeé (poCatky psych. jako vedy.):
ASOCIANISMUS - poznavani, uceni (i ve vyuCovani) probiha
jako (prostrednictvim) sdruzovani predstav

Predstavy jsou nazorné obrazy predmétii a jevu, které se vytvareji ve
védomi ¢lovéka pod vlivem vnéjSich podnétii a uceni probiha jako
»,manipulace” s nimi- podle ,,asociaCnich zakonu“: 1. z.
podobnosti, 2. z. kontrastu, 3. z. dotyku v prostoru a case

Model pojeti (Herbart) — 4 stupne:

1. Jasnost 2. Asociace (sdruzovani predstav) 3. Systém 4. Metoda

Princip systematicnosti (soustavnosti)

POZOR! NEDOSTATKY, které zavinili Herbartovi pokraCovateleé:
formalismus, intelektualismus, orientace na ucivo (x dite?!) atd.



[od konce 19. stol.)

Podstata: reakce moderni pedagogiky na nedostatky
herbartismu - NOVE OBJEVENI DITETE (hnuti nové
vychovy) — navazuje na Rousseaua, Pestalozziho,
Tolstého

Vychodiskem je filozofie konce 19. stol.:
EMPIRISMUS, PRAGMATICKA FILOZOFIE - J. DEWEY
V pedagogice ma tento odraz:

» Principy: 1. Pedocentrismus , 2. Individualismus,
3. Aktivnost (zkusenost, spojeni se zivotem),
4. Svoboda, 5. Globalismus v obsahu (integrace uciva,
projekty), 6. Prirozenost, pozitivni zazitky, emocionalita
» Variabilita v koncepci : Dewey - éinnd $kola, projektova vyuka;
Montessori - prirozenost; Freinet, Waldorfska skola - svoboda,
Jensky plan, Dalton — samostatnost, individualizace; aj.

> Ceské podminky: hnuti reformnich (pokusnych) $kol mezi
valkami
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Podstata: maximalne vyuzit mentalni kapacity deti pri vyucovani
\Vlychodisko: psychologie (kognitivni) - VYGOTSKIJ:
,dobre fizené (rozvijejici) vyuéovani muze urychlit a
zkvalitnit celkovy rozvoj osobnosti ditete (psychosocialni),
pokud poZadavky na zaka klademe do tzv. zony nejblizsiho
rozvoje (nikoli do zony aktualniho vyvoje) — vidy byt o néco
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prekazky.

Principy: 1. Vyucovani na vysoke urovni obtiznosti, 2. Rychly
postup vpred, 3. Vedouci uloha teoretickych védomosti,
4. Zvladnuti uciva (porozumeni) vsemi zaky, 5. Vseobecny
rozvoj vSech Zaku, vé. nejslabsich.

Podminky: socialni charakter (vsichni spoleéné),
slovni hodnoceni - neni nutny natlak znamkami

Ceska verze: prebujelost naroku v 70.- 80. letech, pak v 90. letech
ANGAéO VANE UCENY/ (S. Cervenka - PAU)




Podstata: vyucovani spociva v “prenosu” (transmisi)
poznatkl z uditele na zaka;

— odrazi “tradiéni” koncepci vztahu U - Z: ugitel je subjekt
vzdélavani, ktery pusobi na vice méné pasivni objekt
(zaka)

— Vlychodiska:

Transmisivni pojeti vyucovani je kombinaci tradicnich
modelt tohoto typu (od dogmatismu k herbartismu
apod.), ale i nepochopené koncepce rozvijejiciho vyuc.

Charakteristika:

> dité prichazi do $koly a “nic nevi”

> Ukolem ugitele je vSechno ho nauéit (U= garantem
spravnosti, pravdivosti poznani a uceni)

> inteligence je zavisla na mnozstvi védomosti a formuije
se jako suma poznatki




(o)
Dusledky:
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— predimenzovanost osnov, pfiliS mnoho faktu
k zapamatovani

— pasivita zaku

— jejich neochota prijmout odpovédnost za své uceni

— prevazuje vnéjSi motivace k uc¢eni (uéi se kvuli znamce,
chybi zajem)

— orientace na vykon

— hodnoceni vysledkl probiha jako srovnavani vykonu déti
mezi sebou

— socialni vztahy jsou deformované (prebujela soutézivost,
chybi skutecna spoluprace, autoritarstvi a natlakové
metody ze strany U)

— vysoka formalnost ve vzdélavani (duraz na to, co se musi



Humanistické pojeti vyucovani
Podstata: kazde dite je jiné a ma rozdilné vnitrni
predpoklady k uceni, proto je treba vytvorit takoveé
podminky, aby si kazdy zak nasel optimalni vzdelavaci
cestu. Ulohou ucitele je predevsim odhalit vnitrni

moznosti kazdého ditéte a byt mu pomocnikem na jeho
individualni cesté za poznanim” (Maslow, Rogers).

Vychodiska:
1. Humanisticka psychologie (Maslow, Rogers)
— ucitel = pomocnik ditéte pri jeho rozvoji a rustu

— cilem vychovy a vzdélavani je realizace maxima vnitrnich
potenci kazdeho zaka

2. Pedagogicky konstruktivismus (psychodidaktika)
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> 34k prichazi do $koly a vi o svété fadu véci (ma
individualni, specifické znalosti)

> Ukolem uéitele je pomoci mu tato specifické poznatky
(re)konstruovat tak, aby odpovidaly realité — to vse ve
spolupraci s ostatnimi détmi (uci se spolu a od sebe
navzajem, ucitel nenasilné koriguje)

> Inteligence se VE SKOLE formuije (a chape) jako
schopnost jedince (re)konstruovat svoje poznani a
realizovat vlastni moznosti v praktické ¢innosti
(,,konstruktivismus*“)



. . |
* pro tradicniho ucitele predstavuje nesnaz

v hodnoceni vysledku uéeni, protoze
predpoklada, ze kazdy bude umét néco jiného,
prip. jinak

* konstruktivismus je pristup zalozeny na
individualni zkusenosti uciciho se clovéka, proto
je velmi specificky a tézko se dokazuje jeho
skutecna ucinnost (statisticky, na zaklade
srovnatelného vykonu)

* vétsSi diraz nez na védomosti se klade na
cinnost samu a premysleni o ni, takze ucitel by
mél byt vzdy “u toho”, kdyz se déti uci (nemuze
prenaset odpovédnost na rodice)
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Dekuji za pozornost.
Hana Filova, kat. prim. pedagogiky PdF MU, 2011
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