Rozvoj lexikalné-sémantické jazykové roviny u déti se sluchovym

postiZenim v predSkolnim véku

(DOLEZALOVA, L. Rozvoj lexikalné-sémantické jazykové roviny u déti se sluchovym
postizenim v predskolnim véku. Olomouc: Univerzita Palackého, Pedagogicka fakulta.

Zavérecna prace. 2012.) — ¢ast textu:
Rozvoj jazykovych dovednosti u déti se sluchovym postiZenim predSkolnim véku

U déti s tézkym sluchovym postizenim a u déti neslySicich dochdzi k osvojovani
¢eského jazyka nepfirozenou cestou, a proto je podle nekterych odborniki vhodné volit jiz
zminovany pristup bilingvalni, ktery respektuje kulturni a jazykova specifika komunity
Neslysicich. Cilem tohoto piistupu je podle M. Komorné (2008) umoznit détem s vadou
sluchu dosahnout maximalniho osobnostniho, socidlniho a kognitivniho rozvoje. Prvni jazyk,
s kterym by se mély déti v ramci bilingvalniho pfistupu seznamit, je jazyk znakovy, tzn.
jazyk, ktery je jim smyslové pfistupny a je pro né€ jazykem ptirozenym. Jako druhy jazyk si
pak osvojuje jazyk vétSinové spolecnosti. Diiraz je kladen na produkei a recepci jeho psané
formy. Pfi vyuziti bilingvalniho pfistupu ve vzdélavani dochazi tedy k osvojovani dvou
jazyki, jez existuji ve dvou riznych modech (jazyk znakovy, ktery je jazykem vizualné-
motorickym a jazyk mluveny, ktery je jazykem audio-ordlnim). (Dolezalova, L., Lukacova, J.
2011a)

Z hlediska jazykového projevu déti se sluchovym postizenim (pfedevSim s t&z$im
stupném sluchového postizeni ¢i s vrozenym sluchovym postizenim) mizeme sledovat urcité
napadnosti ve vSech jazykovych rovinach, a to i pfes vyuzivani modernich kompenzacnich
pomiucek (digitdlni sluchadla, kochlearni implantaty). Podle V. Lechty (2008) dochazi pfi
osvojovani cCeského jazyka k potizim jak z kvantitativniho, tak kvalitativniho hlediska.
V oblasti lexikalné-sémantické jazykoveé roviny mizeme zaznamenat obtizny a pomaly proces
vystavby novych pojmii, ktera probiha ve srovnani se slySicimi détmi odliSnym zplsobem.
SlySici déti maji moznost velké mnozstvi informaci a slov vnimat bezdééné sluchem a
v pfirozenych situacich se s riznymi slovnimi spojenimi setkéavat tak, Ze ackoli jejich vyznam
doposud neznaly, dokazi si na zaklad¢ kontextu dané situace a svych dosavadnich zkuSenosti
vyznam slova €i slovniho spojeni odvodit. Déti s prelingvalnim sluchovym postizenim chépou

Casto pojmy velmi vSeobecné nebo naopak zuZzené a dlouho trva, nez zacnou chépat a



pouzivat pojmy nadfazené ¢i prechodné. V morfologicko-syntaktické jazykové roviné se u
déti s prelingvalnim sluchovym postizenim setkavame s dysgramatismy, nékdy az
agramatismy. NeslySici déti mivaji problémy s pochopenim pravidel gramatiky ceského
jazyka. Vzhledem k tomu, Ze je Cesky jazyk jazykem s bohatou flexi, nejcastéjSimi potizemi
byva Spatné kladeni koncovek, nespravné pouzivani padl, rodl a ¢ast. NeslySici déti si Casto
neuvédomuji (nebo si uvédomuji jen velmi nejasné) vyznam morfologické slozky. Neuméji
Casto odliSovat slovni druhy — napf. podstatnd jména a slovesa, pfidavna jména a piislovce,
apod. a dale dochazi i k nesprdvnému chapani a tvofeni vét. Co se tyce syntaktické stranky
jejich fecového projevu, je pro né charakteristické prosté hromadéni slov ¢i pouzivéani
nadbytecnych slov. NeslySici déti nemaji moznost osvojovat si gramatiku Ceského jazyka
pfirozenou cestou — napodobou a poslechem v béZnych situacich. Dalsi komplikaci pfii
chéapani a osvojovani gramatiky ¢eského jazyka muize byt znalost ¢eského znakového jazyka a
aplikovani a ,,vsouvani“ jeho gramatiky do gramatiky c¢eského jazyka (tzv. proces
interference). V pfipad¢ spravného postupu osvojovani téchto dvou jazykl a dodrzeni
metodiky pedagogem, muize byt znalost gramatiky znakového jazyka naopak piinosem a
moznosti, jak neslySicimu ditéti gramatiku ¢eského jazyka (pro né&j jazyka ciziho, druhého)
ve velmi raném véku ditéte. Ve chvili, kdy se dit¢ ptiblizn¢ kolem 6. mésice véku zivota
zacne snazit napodobovat okolni zvuky ¢i hlas / fe¢ matky a dalSich blizkych osob, zacinaji se
déti s téZzkym sluchovym postiZzenim od déti slySicich ve svém projevu odliSovat, a to praveé
proto, Ze nemaji moznost tzv. akustické zpétné vazby. Artikulace jedinci s tézkym
sluchovym postizenim byva casto namdhava, preruSovana, realizovana s prehnanou silou.
Prakticky nemozné je i rozvijeni fonematické diferenciace, ktera je diilezita pro spravny vyvoj
vyslovnosti. Ackoli déti se sluchovym postizenim takika od doby, kdy je odhalena sluchova
vada, prochazeji individualni logopedickou péci, v ramcei které se logoped-surdoped kromée
vyvozovani hlasek a nacviku spravné vyslovnosti vénuje 1 rozvoji sluchového vnimani
(sluchové vychova), rozvoji zrakového vnimani, nacviku odezirani, rozvoji jemné motoriky,
rozvoji komunikace (i ve znakovém jazyce), nacviku na audiometrii, pfipravé na kochledrni
implantaci, atd., nedosahuji zpravidla takové kvality projevu v ramci foneticko-fonologické
jazykové roviny a urcité napadnosti zde sledujeme i u jedinct s leh¢im stupném sluchového
postizeni. Krom¢ nespravného dychani, kladeni pauz a nespravné vyslovnosti nékterych
hlasek (audiogenni dyslalie) je mozné spatfovat potize v oblasti modulacnich faktor feci
(dysprosodie). Melodie, tempo, intonace a rytmus feci jsou faktory feci, které si osvojujeme

pomoci pfirozené napodoby, tzn. poslechem. Pomoci téchto faktorti ¢asto vyjadiujeme cast



obsahu informace a bez nich mize byt tato informace Spatné pochopena. Z tohoto divodu
byva (at’ uz s ohledem na produkci ¢i percepci mluvené feci) zafazovana hudebné-dramaticka
¢i rytmicka vychova do predskolniho i dal§iho vzdélavani déti se sluchovym postizenim.
Posledni jazykovou rovinou je rovina pragmaticka. Jedinci s tézkym sluchovym postizenim
mivaji Casto zabrany a potiZze pfi navazovani komunikace oralni feci, pfi komunikaci
znakovym jazykem byvaji Casto ndpadni a jejich komunikace neziistava bez povSimnuti.
Jednim z hlavnich tkold pedagogl v predskolnich zafizenich by mélo byt, aby ucili déti se
sluchovym postizenim umét navazat kontakt se slySici osobou (ne jen s maminkou ¢i dalSimi
blizkymi osobami), aby se déti nebaly komunikovat a komunikaci jako takovou mély rady.
Dobrym vzorem pro zdarnou komunikaci neslySicich se slySicimi mize predstavovat dvojice
pedagogli — slySiciho a neslySiciho — ktetfi ve Skole plsobi, Casto v ptipad¢ aplikovani
zminovaného bilingvalniho pfistupu. Cilem takového vzdélavani by mélo byt dosazeni
jazykovych kompetenci v obou jazycich — Ceském jazyce a Ceském znakovém jazyce a
schopnost uplatnit své znalosti a dovednosti v béZném Zivote.

V ptipadé vychovy a vzdélavani déti se sluchovym postizenim v mateiskych Skolach
pro sluchové postiZzené se vychazi, jak jiz bylo vySe zminéno, stejné jako pfi vzdélavani zakh
intaktnich v béznych Skolskych =zatizenich, z Ré&mcového vzdé¢lavaciho programu pro
piedskolni vzdélavani (dale jen RVP PV). RVP PV formuluje klicové kompetence, jichz by
meli déti dosdhnout na konci dochazky do matefské Skoly. Mezi zminované klicové
kompetence patii kompetence kuceni, kompetence k rFeSeni problému, kompetence
komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetence cinnostni a obcanské (RVP PV
[online]). Téchto kompetenci maji déti v predSkolnim v€ku dosahovat na zaklad¢ napliovani
vzdélavacich cili vymezenych ve vzdélavacim obsahu RVP PV, ktery je uspotddan do jiz
diive zminovanych péti vzdélavacich oblasti: biologické, psychologické, interpersondlni,
socialné-kulturni a environmentalni. Tyto oblasti jsou dale nazvany: Dité a jeho télo, Dité a
jeho psychika, Dité€ a ten druhy, Dité a spole¢nost a Dité a svét.

V oblasti Dité a jeho psychika je zamérem vzdélavaciho usili pedagoga v oblasti
psychologické podporovat dusevni pohodu, psychickou zdatnost a odolnost ditéte, rozvoj jeho
intelektu, Feci a jazyka, pozndvacich procest a funkci, jeho citi i vile, stejné tak i jeho
sebepojeti a sebenahliZzeni, jeho kreativity a sebevyjadieni, stimulovat osvojovani a rozvoj
jeho vzdélavacich dovednosti a povzbuzovat je v dal§im rozvoji, poznavani a uceni. Tato
oblast zahrnuje tfi podoblasti: Jazyk a rec¢, Pozndvaci schopnosti a funkce, predstavivost a

fantazie, myslenkové operace a Sebepojeti, city a vule.



V podoblasti Jazyk a Fe¢ jsou stanoveny dil¢i vzdélavaci cile, tzn. oblasti, v nichz

pedagog dit¢ se sluchovym postizenim podporuje. Mezi tyto oblasti fadime:

rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vniméni,
naslouchani, porozumeéni) i produktivnich (vyslovnosti, vytvafeni pojmi, mluvniho
projevu, vyjadiovani),

rozvoj komunikativnich dovednosti (verbdlnich i1 neverbdlnich) a kultivovaného
projevu,

osvojeni si nékterych poznatkii a dovednosti, které predchézeji ¢teni i psani, rozvoj
zajmu o psanou podobu jazyka i dal$i formy sdé€leni verbalni i neverbalni (vytvarné,

hudebni, pohybové, dramatické). (RVP PV [online])

Pedagog v matefské Skole by mél v navaznosti na vyse uvedené cile détem se

sluchovym postizenim nabizet rizné formy c¢innosti, modelovych situaci her a vytvaret

prilezitosti k napliiovani téchto cili. RVP PV do vzdélavaci nabidky v predskolnim veku

zatazuje:

artikulacni, fecové, sluchové a rytmické hry, hry se slovy, slovni hddanky, vokalni
¢innosti;

spolecné diskuse, rozhovory, individudlni a skupinové konverzace (vypravéni zazitka,
piibéhil, vypravéni podle skutecnosti i podle obrazového materialu, podle vlastni
fantazie, sd¢lovani slySeného druhym apod.);

komentovani zazitkl a aktivit, vyfizovani vzkazl a zprav;

samostatny slovni projev na urcité téma;

poslech ctenych €1 vypravénych pohadek a ptibéhd, sledovani filmovych a divadelnich
pohadek a ptibehi;

vypravéni toho, co dité slySelo nebo co shlédlo;

prednes, recitace, dramatizace, zpév;

grafické napodobovani symbold, tvart, ¢isel, pismen;

prohliZeni a ,,Cteni* knizek;

hry a ¢innosti zamétené k pozndvani a rozliSovani zvuki, uzivani gest;

Cinnosti a prilezitosti seznamujici déti s rtiznymi sd€lovacimi prostfedky (noviny,

Casopisy, knihy, audiovizuélni technika). (RVP PV [online])



Mezi oc¢ekavané vystupy, k nimz fadime ty schopnosti a dovednosti ditéte, které¢ by

m¢elo na konci piedskolniho obdobi zvladat, patfi:

spravna vyslovnost, ovladani dechu, tempa 1 intonace feci;

pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno;

vyjadiovat samostatn¢ a smysluplné myslenky, napady, pocity, minéni a usudky ve
vhodné zformulovanych vétach;

vést rozhovor (naslouchat druhym, vyckat, az druhy dokonci mySlenku, sledovat
fe¢nika 1 obsah, ptat se);

domluvit se slovy 1 gesty, improvizovat;

porozumét slySenému (zachytit hlavni myslenku ptfibéhu, sledovat déj a zopakovat jej
ve spravnych vétach);

formulovat otazky, odpovidat, hodnotit slovni vykony, slovn¢ reagovat;

ucit se nova slova a aktivné je pouzivat (ptat se na slova, kterym nerozumi);

naucit se zpaméti kratké texty (reprodukovat fikanky, pisnicky, pohadky, zvladnout
jednoduchou dramatickou tulohu apod.);

sledovat a vypravét ptibeh, pohadku;

popsat situaci (skute¢nou, podle obrazku);

chapat slovni vtip a humor;

sluchové rozliSovat pocatecni a koncové slabiky a hlasky ve slovech;

utvofit jednoduchy rym;

poznat a vymyslet jednoducha synonyma, homonyma a antonyma;

rozliSovat nékteré obrazné symboly (piktogramy, orientacni a dopravni znacky,
oznaceni nebezpeci apod.) a porozumét jejich vyznamu i jejich komunikativni funkci;
sledovat o¢ima zleva doprava,

poznat né¢kterd pismena a cislice, popf. slova;

poznat napsané své jméno;

projevovat zajem o knizky, soustiedéné poslouchat ¢etbu, hudbu, sledovat divadlo,

film, uzivat telefon. (RVP PV [online])

RVP PV poukazuje na rizika, kterd mohou ohrozovat uspéch vzdelavacich zaméri

pedagoga, tzn. napf.

prostiedi komunikacné chudé, omezujici béznou komunikaci mezi détmi i dospélymi;



e malo prilezitosti k samostatnym fecovym/jazykovym projeviim ditéte (spontannim i
fizenym) a slabd motivace k nim;

e Spatny jazykovy vzor;

e vytvafeni komunikativnich zdbran (necitlivé donucovéani ditéte k hovoru,
nerespektovani détského ostychu vedouci k uzkosti a strachu ditéte);

e Casov¢ a obsahové nepfiméfené vyuzivani audiovizudlni, popt. pocitacové techniky,
nabidka nevhodnych programt (nevhodnd volba ¢i ¢asté a dlouhodobé sledovani
potadi televize, videa apod.);

e nedostatecna pozornost k rozvoji dovednosti predchéazejicich ¢teni a psani;

e omezeny pristup ke knizkam.

V ramci komunikativni kompetence je u déti a dale zaki se sluchovym postizenim
kladen dliraz na osvojeni oralni feci a predevSim na zvladnuti pisemné formy ceského jazyka.
V ramci bilingvéalniho systému vzdélavani v matefskych a zakladnich Skolach pro sluchové
postizené piijimaji déti a Zaci informace ve dvou jazykovych kodech (viz vyse). Jednim ze
znaku bilingvalniho pfistupu je podle M Potmésila (2010) vyklad uciva ve znakovém jazyce
v kombinaci s prezentaci psaného textu, s doplnénim vykladu slovniho. Pro analyzu a syntézu
psaného slova a jeho snazsi pochopeni je mozné pouzit daktylotiku.

Vyse zminované vzdélavaci cile, ocekdvané vystupy a doporuceni pro pedagogy
matetskych Skol je tfeba vzdy s ohledem na déti se sluchovym postizenim cilen€ upravit a
aplikovat na danou skupinu déti (dle typu, stupné sluchového postizeni, piip. soubézného
postizeni vice vadami, dle volby a preference komunika¢niho systému, atd.).

Ve vzdélavacim programu pro déti se sluchovym postizenim se vice pocita s rizenou
cinnosti, protoze na rozdil od slySicich déti, které se uci bezdécné odposlechem, maji déti se
sluchovym postizenim tento kanal pfistupu informaci ztizen, ba i zamezen. Pro komunikaci a
vysvétleni vSech jevli bézného svéta je u déti se sluchovym postizenim zapotiebi vétsiho Casu.
I kdyz se prostiednictvim znakového jazyka dostanou k détem informace ve vétSim mnozstvi,
nemuzeme od toho ocekavat to stejné jako u slySicich. Matefskym jazykem je pro vétSinu
z nich Cesky jazyk, vyjimku pak tvori neslySici déti neslySicich rodicu, které se od narozeni
pohybuji v ptfirozeném prostiedi jako slysici déti slySicich rodicd. Déti se sluchovym
postizenim se znaky systematicky u¢i zpravidla pravé az v matetské Skole, neznaji jesté
vSechny znaky a komunikace prostiednictvim znakového jazyka je narocna na pozornost a

zrakové vnimani. Protoze jsou déti hodné unavitelné, museji se ¢innosti stiidat a hodné¢ prace



v tomto ohledu musi zastat i rodi¢e. Jednim z hlavnich ptedpokladd pro rozvoj komunikace u
ditéte je prave kvalitni komunikace mezi détmi a rodi¢i v domacim prostiedi.

Vzdélavaci program v mateiské Skole pocitd s miniméalné¢ dvouletou dochazkou do
matetské Skoly pro sluchové postizené, idedlem je dochdzka ttiletd. Déti se sluchovym
postizenim byvaji diagnostikovany pomérné pozdé - z hlediska rozvoje jazyka a mysleni.
Rodice sice maji k dispozici sluzby stiedisek rané péce a specialné pedagogickych center pro
sluchové postizené, ale Casto se sami teprve vyrovnavaji s postizenim ditéte a intenzivni
jazykova vychova se tak opozd'uje. Je proto zadouci, aby dit¢ se sluchovym postizenim
navstévovalo mateiskou Skolu alespoi na tii az ¢tyfi hodiny dopoledne, kdy probihé vyuka, a
ziskavalo nové pojmy, dovednosti apod. pod odbornym vedenim. Zaroven je rodi¢im od
momentu, kdy se stanou klienty specidlné pedagogického centra pro sluchové postizené,
nabidnut kurz znakového jazyka pfimo v prostorach matetské Skoly, jsou jim poskytovany

materidly pro domaci préci a jsou metodicky vedeni. (Polnické, H., Uhrova, L. 2009)

Uroveii obsahové stranky Fedi u jedincii se sluchovym postiZzenim

Cesky jazyk je pro vétsinu déti se sluchovym postizenim jazykem matei'skym, ale neni
pro né jazykem ptirozenym jako pro déti slysici. Osvojovani si jazyka Ceského je pro déti
se sluchovym postizenim, piedev§im déti s tézS§im stupném sluchového postizeni, proces
velmi ndrony a potize se mohou objevovat ve vSech jazykovych rovindch (foneticko-
fonologické, morfologicko-syntaktické, lexikalné-sémantické 1 pragmatické). Jednou
z moznosti, jak zvySovat troven znalosti ceského jazyka u jedinct se sluchovym postizenim,
je podporovat vnich zajem o psanou podobu ceského jazyka, kterd pro né mize byt
pii zachovani urcitych podminek pfirozenéjsi nez mluvend podoba ceského jazyka.
(Dolezalova, L., Lukacova, J. 2011a)

Ukazuje se, ze pokud si neslySici déti osvoji znakovy jazyk a jeho gramatiku jako
svlij pfirozeny a prvni jazyk, umozni jim to 1épe se naucit a porozumét jazyku dalSimu, tedy
jazyku vétSinovému. Znalost prvniho jazyka je zasadni pro uceni se druhému jazyku neboli
jazyku cizimu. Prvni jazyk (v pifipad€ neslySicich jazyk znakovy) umoZiluje ziskat obecné
kompetence, tedy znalosti o svété, které jsou zasadni pro produkovani i porozuméni texti.
Soucasné dochazi k osvojovani kompetenci metajazykovych, které jsou prenaSeny do jazyka
druhého pfi jeho uceni. Pravé ztéchto divodi by se mél podle lingvisth Cesky jazyk u
neslysicich déti vyucovat jako jazyk druhy neboli cizi. (Macurova, A. 2008)

Proces osvojovani ¢teni a psani by mél vést k funkcni gramotnosti. Timto terminem

rozumi M. Komorna (2008) efektivni vyuzivani psanych/tistenych informaci. Vzhledem



k tomu, Ze ptfirozenym jazykem neslysSicich je jazyk znakovy, majici odliSnou gramatickou i
lexikalni strukturu od jazyka ceského, dochézi tak ke specifickym obtizim pii recepci
ty gramatické jevy, které se od gramatiky znakového jazyka odliSuji. E. Souralova (2002)
jako nejzasadnéjsi faktory, které ovlivituji ¢teni s porozumeénim u neslySicich, uvadi strukturu
mentalniho slovniku, gramatickou stavbu textii, pojmenovani na zakladé vnéjsi podobnosti
nebo vnitini spojitosti, reprodukci primarni vypoveédi piimou feci a procesy inference.
Za faktory, které znesnadiuji cteni s porozuménim u neslySicich, lze oznacit také
neschopnost ztotoznit vyznam nového slova s pojmem, ktery je jiZz znamy, neznalost
morfologie slov a nerozpoznani hlaskové podobnych slov ¢eského jazyka. (Strnadova, V.
1998b)

Dosazeni urcité urovné porozuméni Ctenému textu je nejen jednou ze zakladnich
podminek dal§iho vzd€lavani jedinct se sluchovym postizenim, ale predevsim i dilezitou
soucasti procesu socializace. Je tedy zcela Zzadouci vyvijet co nejvétsi snahu k rozvoji
schopnosti ¢ist s porozuménim a vést zaky k pochopeni dulezitosti ¢teni jako jedné z béznych
a hodnotnych ¢innosti jejich Zivota. Jednou z moZnosti, jak pfiblizit ¢teni neslySicim, je
tvorba novych textll a uprava textd pro neslySici Ctendfe. Velmi hodnotné informace, jak
postupovat pii upraveé textl, uvadi ve své publikaci E. Souralova (2002) nebo M. Danova

(2008).

Problémy s recepci a produkci psané podoby ¢eského jazyka

Vzhledem k tomu, Zze psand podoba Ceského jazyka je pfistupnd smyslim lidi se
sluchovym postiZenim, mohl by existovat pfedpoklad, Ze by jim nemélo délat velké potize Cist
a psat. Ve skutecnosti jde vSak o graficky zdznam mluveného jazyka (jazyka majoritni
spole¢nosti), ktery je pro velkou Cast osob s tézkym sluchovym postizenim a neslysicich
jazykem cizim (viz vySe). V pouziti psané¢ podoby jazyka se odrazi mira znalosti jazyka
majoritni spole€nosti, a to jak pfi Cteni, tak pfi psani. SlySici dit€ zna a umi pouzivat jazyk
davno predtim, neZ se nauc¢i Cist a psat. Naopak dit¢ s t€Zkym sluchovym postizenim se
s psanou podobou jazyka setkdva diive, nez se zacne ucit mluvit. Nemd totiz moznost
osvojovat si ¢esky jazyk ptirozené jako slySici, a to z divodu nedostatecné nebo neexistujici
akustické zpétné vazby. Osvojeni psané formy fei je pomérné obtizné 1 pro déti slySici,
nebot’ sama stavba psané formy feci je mnohem rozvinutéjsi, nez je tomu u stavby feci

mluvené. Pochopeni psaného textu vyzaduje vétsi soustfedénost 1 vétsi podil volni stranky

psychiky. Psana forma feci je mnohem abstraktnéj$i nez forma mluvend. Pfi jejim vnimani



neni mozné opirat se o mimiku, posunky a gesta, které jsou produkovany béhem promluvy a
usnadnuji ndm porozumeéni vypovedi.

Problém neni v tom, ze by lidé s téZkym sluchovym postizenim neuméli Cist, tzn., ze
by byli negramotni a nedokéazali rozeznat jednotlivd pismena. Hlavni problém tkvi v
pochopeni gramatiky a struktury ceského jazyka. V praxi se nabizi rizné metody, jak naucit
neslySici dit¢ psat a ¢ist s porozuménim. Jednou z variant je napf. jiz zminovany bilingvalni
piistup. Dé&ti se Cesky jazyk uci na zakladé znalosti ¢eského znakového jazyka, tj. vzajemnym
prekladanim a porovnavanim obou jazykl. Systém ceStiny jako jazyka a zakonitosti jejiho
pouzivani jsou détem vysvétlovany v ¢eském znakovém jazyce. (Petraiiova, R. in Hudékova,
A. 2005)

Nesrozumitelné vétné konstrukce, které lidé s tézkym sluchovym postizenim nebo
neslysici vytvari, jsou disledkem odlisné gramatiky ¢eského znakového jazyka a Ceského
jazyka mluveného. Dochazi ktzv. interferenci neboli negativnimu ovlivilovani jednoho
jazyka druhym. V poslednich letech se klade stale vice diraz na to, aby se jedinci s t€Zkym
sluchovym postizenim seznamovali s riznymi typy textd, naucili se jim rozumét a zaroven
dokazali své myslenky v psané formé fe¢i produkovat srozumitelnym zptisobem, nebot’ nizka
schopnost ¢teni s porozuméni byva jednou z hlavnich ptekazek studia zak a studentd se
sluchovym postizenim na stfednich 1 vysokych Skolach, které ptedpoklada dostateCnou
schopnost ziskavat informace zpsan¢ho textu, skladat pisemné zkousky, zpracovavat
seminarni prace, atd. (Dolezalova, L. 2009a)

Cteni s porozuménim je zalezitosti vzdélavani celoZivotniho charakteru. V priib&hu
dalSiho zivota by se mély osoby se sluchovym postizenim nadéale vénovat zdokonalovani ¢teni
i psani. Tato potieba souvisi jak s dal§im vzdé&lavanim, tak s profesnim Zivotem. Cteni
z hlediska celozivotniho vzdélavani miZze mit pozitivni vliv na osobni Zzivot neslySicich
azvySovat jejich sebevédomi pii vzajemném kontaktu a komunikaci se slySicimi.

(Krahulcova, B. 2003, Souralova, E. 2002)

Zpusoby a formy prace s ditétem se sluchovym postiZenim p¥i rozvoji obsahové stranky
reci

Pro rozvoj komunikace vSeobecné a dale pro rozvoj lexikalné-sémantické a
morfologicko-syntaktické jazykové roviny je vhodné pouzivat vSechny dostupné komunikacéni
prostfedky vcéetné znakového jazyka. Tento zplisob komunikace muze byt détem velmi

prospésny a predevsim zpocatku dobte srozumitelny. U déti s té¢Zkym sluchovym postizenim



¢i déti neslysicich je vzhledem k tomu, Ze pfistup k mluvené feci je bud’ castecné, nebo uplné
zamezen, zapotiebi vyuzivat zrak jako dominantni smysl, pomoci n¢hoz budou piijimat
vétSinu informaci a podnétl. Jazyk, ktery bude détem poskytnut, by mél byt rovnocennou
nahradou mluvené formy vétSinového jazyka a plnit vSechny jeji funkce: funkci
komunika¢niho prostfedku a prostiedku, kterym by ziskalo informace o okolnim svété.
Zaroven je tfeba, aby se déti seznamovaly s jazykem vétSinové (slySici) spolecnosti. Uzivani
znakového jazyka umozni rodi¢lim i pedagoglim predat neslySicim détem mnozstvi informaci
o svéte, srovnatelné s mnozstvim informaci, které ziskaji slysici déti prostfednictvim jazyka
mluveného. V ptipad¢, Ze si dité osvoji jazykovy systém jednoho jazyka, a to na roviné
percepce 1 produkce, Ize na této znalosti budovat vyuku druhého jazyka. Pti bilingvalnim
vyucovani déti se sluchovym postizenim je vSak tfeba rozliSovat mezi détmi neslySicimi a
détmi s tézkym sluchovym postizenim na jedné strané a détmi nedoslychavymi na strané
druhé. Pro prvni skupinu déti pfedstavuje znakovy jazyk primarni zdroj informaci a mél by
tedy plnit funkci jejich prvniho jazyka (viz vySe). U druhé skupiny muzeme sledovat déti
nedoslychavé, které budou také vice inklinovat ke komunikaci znakovym jazykem, ale diky
vhodnému vyuziti modernich kompenzac¢nich pomlcek mezi nimi stale Castéji nachdzime
déti, které jsou schopné vnimat a produkovat mluvenou formu vétSinového jazyka témér bez
potizi. (Polnickd, H., Uhrova, L. 2009)

U déti s kochlearnim implantatem postupujeme pii rozvoji komunikace obdobnym
zpiisobem, tzn. s moznosti vyuziti v§ech dostupnych komunikaénich prostfedkti. V minulych
letech se uzivani znakového jazyka nedoporucovalo, ale na zakladé zkuSenosti specidlnich
pedagogl pracujicich s détmi s tézkym sluchovym postizenim ¢i s détmi neslySicimi, které
kochlearni implantaci podstoupily, se ukéazalo, Ze pokud jsou tyto déti vedeny rodi¢i pomoci
znakového jazyka doprovéazeného slovy, uzivaji zpravidla rychleji oznaceni hracky a podle
schopnosti ptfidavaji nasledné citoslovce dfive nez déti, které pied implantaci znaky
nepouzivaly. Vzdy je vSak pottebné spojit znak s odezirdnim slova a s poslouchanim. Ackoli
si rodie 1 specidlni pedagogové pieji a soucasn¢ piirozené¢ od kochlearni implantace
o¢ekavaji, ze dit¢ po operaci za¢ne zvuky kolem sebe vnimat a postupné porozumi nejen
okolnim zvukiim, ale i zvukiim mluvené teci, doporucuje se pied kochlearni implantaci vyse
uvedeny zpusob komunikace. Postupem casu se dité uci kochledrni implantat vyuzivat stale
ptirozenéji a ve chvili, kdy jej jiz vyuZziva bez potizi, pfevladne v rehabilitaci kvalitni poslech,
mluvena fe¢ se rozviji a dité¢ obvykle pfestane znaky pouzivat. Je tfeba si uvédomit, ze dité
s kochlearnim implantatem se nejdiive uci poslouchat, rozumét slovu, pak ho opakuje a teprve

potom ho samo vyslovi. (Polnicka, H., Uhrova, L. 2009)



Rozvijeni slovni zadsoby by mélo probihat co nejptirozengji dle zajmu ditéte a formou
hry by mélo byt vedeno k poznavani, rozuméni a pouzivani slov. Za kazdou snahu ditéte o
navazani kontaktu, zahajeni komunikace, pojmenovani hracky ¢i obrdzku je vhodné jej
odménit. Pfi préci s ditétem je nezbytné nutny individualni pfistup. Aktivity béhem dne
zaméiené na rozvoj slovni zasoby jsou rozdélené také dle stupné sluchového postizeni déti.
Rozvoj obsahové stranky feci je uzce propojen se sluchovou vychovou a s odeziranim.
Jednim z hlavnich ptedpokladi pro jeji rozvoj jsou kromé vySe jmenovanych takové formy
prace s ditétem, které¢ vychazeji s prozitkli a potieb ditéte. V pripade, ze dité projevi samo
z4djem o n¢jakou véc, je nutné této situace okamzité vyuzit a predmét, situaci €1 osobu
pojmenovat. Jednou z moznosti, jak seznamovat déti se sluchovym postizenim s psanou
podobou jazyka je vyuziti tzv. globalniho ¢teni.

Dulezité je poukézat v souvislosti s timto na odliSnost vyuky ¢teni u déti se sluchovym
postizenim od vyuky ¢teni u déti slySicich. Tato odliSnost spo¢iva ptredevSim ve zplsobu
osvojovani Ceského jazyka. Podle M. Komorné (2008) je vyuce Cteni a psani u neslySicich
déti vénovana velmi podstatna ¢ast vzdélavaciho procesu. Presto vysledky neslySicich déti
neodpovidaji vynaloZzenému Usili, ndmaze a Casu. Zatimco slySici dit¢ uzivd mluvenou fec,
zna tedy jazyk, ve kterém jsou texty psany, a k osvojenym hldskdm mluveného jazyka pfti
vyuce piidavéa optické znacky, dit€¢ neslySici se nejdiive seznamuje s optickymi znackami
(grafémy) a k nim se uci pfidavat hlasky mluveného jazyka (fonémy), ktery mu byly dosud
nezname.

V predskolnim véku je kladen velky diiraz na vyuku ¢teni pomoci globalni metody a
nasledn¢ metody analyticko-syntetické. Dulezitou soucasti predctenaiského obdobi je tvorba
tzv. zazitkovych deniku, které v pocCatcich rozvoje komunikacnich dovednosti velmi dobie
slouzi jako ,most“ pfi komunikaci s ditétem se sluchovym postizenim. Prostfednictvim
udalosti ze zivota ditéte, které jsou do deniku zaznamenavany pomoci fotografii, kreseb a
pisma, se dit¢ dokaze 1épe orientovat v ase a prostoru, rozviji pamét’, predstavivost, fantazii i
znakovy nebo Cesky jazyk a prvopocateni Cteni. Tyto deniky jsou zpocCatku primarné
slovnikem pro dit¢, kde ma nézorné na fotografiich ¢i obrazcich (kreslenych, lepenych, atd.)
vyobrazeny kazdodenni udalosti, ¢leny rodiny, kamarady, ptip. 1ékafe, poradce rané péce Ci
jiné specialni pedagogy — ,.tety®, ktefi jsou s ditétem pravideln€ v kontaktu. Deniky mohou
obsahovat pouze jednoslovné véty ¢i oznaceni obrazki, ale pozdéji mohou byt jednotlivé
udalosti komentovany kratkymi sdélenimi ¢i sdélenimi v ,,bublinach* pro vyjadieni ptimé feci
pfi znadzornéni rozhovoru mezi dvéma ¢i vice osobami. V denicich je mozné obsah napsaného

opfit o vyjadieni ve znakovém jazyce (véty jsou doprovazeny ,,obrazky* znakujicich osob).



Psani deniku je tak jednou z cest, jak navazat kontakt mezi maminkou a ditétem, rozsifovat
slovni zasobu ditéte, trénovat porozumeéni, predavat a procviCovat gramatické jevy psané
ceStiny a pomahat ditéti vybavit si udélosti, které se jiz odehraly v minulosti. Pii praci
s denikem je mozné vyuzivat jiz zminovaného globalniho Cteni, které spociva ve schopnosti
ditéte zapamatovat si slovo jako celek a pii opakovaném setkani se s timto slovem porozumi
vyznamu tohoto slova v psané podobé¢, aniz zna jednotliva pismena. Zpocatku je dané slovo
prezentovano vzdy spolecné s obrazkem a ptip. i pfedmétem, ktery znazorfiuje obsah daného
slova. Nemusi se jednat pouze o osvojeni izolovanych slov jako celku, ale i osvojeni ¢teni a
porozuméni jednoduchym frazim, které se pravidelné v kazdodennim Zivoté v rodin€ objevuji.
Cilem psani denikl je osvojeni si psané podoby jazyka a vedeni déti ke ¢teni s porozuménim.
Déti, které s témito deniky pracuji, se samy velmi rady o deniky zajimaji a s rodici je
s oblibou prohlizeji. Prace s denikem v neposledni fadé rozviji vzajemny vztah matky a ditéte
a rozviji emociondlni stranku ditéte.

Na pocatku vyuky ¢teni globdlni metodou se déti uci rozliSovat jednotlivd slova
na zaklad¢ jejich vyznamu pomoci redlnych prfedméti a nasledné¢ obrazki vzajemnym
porovndvanim a pojmenovavanim prostiednictvim diferencia¢nich cviceni. AZ dojde
k porozuméni a zapamatovani pojmi, mize se piistoupit k etapé vlastniho ¢teni pfifazovanim
slov oddélenych od obrazkii. Poté se ptechazi k vyuce ¢teni analyticko-syntetickou metodou
formou doplnovani vynechanych pismen ve slové, skladanim slov z jednotlivych pismen
a nasledné vytvafenim vét z osvojenych slov. DéEti se uci zpocatku slova, ktera nejsou
ovlivnéna flexi ceského jazyka, véty jsou na izolovanych fadcich a velikost pisma je vétsi
v zavislosti na urovni vizudlni percepce ditéte se sluchovym postizenim. Postupné se urovein
zvysuje ve vSech slozkéach vyuky. Pfi vyu€ovani byvaji vyuzivany pomocné artikulaéni znaky
odpovidajici fonémim nebo prstovd abeceda odpovidajici grafémiim. Vyuka je zaméfena
nejen na osvojeni Cteci techniky, ale pfedevSim na porozuméni obsahu ¢tenych slov, vét
a pozd¢ji textl. (Dolezalova, L., Lukacova, J. 2011a)

V ptipadé predskolniho vzdélavani déti se sluchovym postizenim v matetské skole pro
sluchové postizené, kde je pii vychoveé a vzdélavani vyuzivano kromé mluveného jazyka také
jazyka znakového, jsou na déti kladeny pozadavky spocivajici v osvojeni si ur¢ité urovné
znalosti nejen v jazyce mluveném (¢i psaném, v piipadé osvojeni globalniho ¢teni), ale i
v jazyce znakovém, piedevSim slovni zédsoby, kterou budou déale v rdmci povinné Skolni
dochazky pii vyucovani vyuzivat a rozSifovat. Mezi zakladni fematické oblasti patii rodina,
vlastnosti, potraviny, ovoce, zelenina, pomoc v kuchyni, obleCeni, prace, obchod, nakupovani,

pocasi, dopravni prostiedky, bezpecnost na silnici, prostiedi, v némz se déti pohybuji, ptiroda,



zvitata (domaci, v lese, na poli, v ZOO), lidské t¢lo, hygiena, zdravi, nemoc, mistopis, mésto,

vesnice, ¢asova orientace, dim, byt, hracky, v matetské Skole, na htisti, sport, svatky, jména,

narozeniny.

V ptipadé komunikace s ditétem se sluchovym postizenim mluvenou feci a pfi rozvoji

obsahové stranky feci je mozné uvést nasledujici doporuceni:

pouzivat srozumitelna a blizka slova v opakujicich se situacich,

volit takové hracky a obrazky, které znazoriuji skutecnost a maji n¢jaky tcel,

mluvit v celych vétach a vyjadrovat vzdy celou myslenku,

uzivat spravné tvary, ale snazit se pfili§ nepouZivat zdrobnéliny, které se Spatné
odeziraji a navzajem se od sebe Spatné odlisuji,

zduraznit dulezita slova,

dbat na to, aby rodice 1 specialni pedagog pouzivali jednotny slovnik (alespon
zpocatku),

psat s ditétem tzv. zazitkovy denik,

nebat se pouzivat knihu pro navazani kontaktu a navozeni tématu k hovoru,

Cist pohadky, dramatizovat je, ptip. prevypravét ve znakovém jazyce pro lepsi
pochopeni obsahu,

pouzivat obrazkové materialy (ndzorné a srozumitelné obrazky, déjové obrazky),
vytvaret leporela piibehu,

pretvaret pohadkové piibehy do formy komiks,

nechat dit¢, aby si samo ,vytvofilo knihu“ — kreslenou, lepenou, z piedem
nachystanych obrazkd, atd.,

vyuzivat tzv. malovaného ¢teni,

nebat se zafazovat do komunikace mluvenou feci znaky (alespoil zpocatku),

nabizet ditéti rizné zazitky jak doma, tak v pfirod¢,

zapojovat dit€¢ do kazdodennich ¢innosti a podporovat jej v samostatnosti (s cilem
zamezit u ditéte vzniku zébran a strachu z komunikace se slySicimi),

najit vhodny ¢as v dennim rezimu,

pracovat doma pravidelné kazdy den,

meénit casto ukoly (pokud nema dité rado opakovani),



o zazitek, o némz mluvime, by mé¢l predchézet mluveni, pfip. na né navazovat,

e nezapominat chvalit a odménovat dité za snahu a za jeho pokroky.



