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Véga Roeselova

SOUCASNE SMERY VE VYTVARNE VYCHOVE (od potdtku osmdesidtych let)

Predstava verejnosti o vytvarné vychové vychazi
z praktického mysleni - dité kresli a maluje, aby umélo pozorovat
a ztvarnit to, co vidi, a aby péstovalo manualni zrudénost.

Rozviji své estetické citéni, aby poznalo krasu a umé&lo se z ni
radovat, aby bylo schopno vkusné se oblékat a zaridit si byt. Zna
zakladni informace o historii vytvarného uméni a ma zajem o své
kulturni prostredi. Vyjadfuje se upravné a v mnoha vytvarnych
technikach. A v neposledni *adé se pripravuje na povolani, ktera
vyZzaduji jistou miru zruénosti, vytvarnosti nebo predstavivosti.

Z rhGznych néaznakd vsak vycitujeme, Ze nase spolednost
nepovazuje toto vytvarné vzdélani za potrebné. Ani mladym lidem
samym nestaci, seznamuji-li se jen s estetickou pisobivosti

vytvarného artefaktu nebo s vytvarnymi dovednostmi. Ve srovnani
S nutnou jazykovou vybavenosti, se znalosti pocCitacové techniky
nebo s orientaci v prirodnich védach se zda, Ze se tato podoba
vytvarné vychovy prezila. Proto se setkavame s otazkou, k ¢emu ma
vytvarna vychova slouzit, co ma ditéti poskytnout nebo jaké
hodnoty v ném rozvijet. Jen plné uspokojujici odpovéd dokaze
obhajit, pro¢ ji fadit k zakladnim vychovné vzdélavacim predmé&tim
a poskytnout ji dostatednou hodinovou dotaci.

Nutnost hledat odpovéd citi pfedevSim vytvarni pedagogové.
ktefi se jiz témé&f dvacet let zamy$Sleji nad svym plsobenim a nad
jeho vychovnym smyslem. Do strohé re¢i uredniho dokumentu, jakym
jsou platné udebni osnovy, vnaseji jiskfeni lidské individuality
- schopnost stavét na filosofickych postojich ke svétu, na
vztazich k lidem a k pfirodé&, na pronikdni pod povrch jevd a na
soustfedéném premysleni. Aby jejich myS$lenky, které jen zvolna
vstupuji do Sirs$iho povédomi, neupadly po ¢ase v zapomenuti, byla
napsana tato kniZka.

Krét@?pohled(ﬂ)minulosti

Zacatkem osmdesatych let si mnozi ucitelé uvédomili vyznam
individualné ladéného pedagogického pulsobeni. Pro vyvoj vytvarné
vychovy byly nejvyznamnéjsi uvahy nad Zaky a jejich myslenkovym
svétem a nad moZnostmi, které se vychové nabizeji ve vytvarné
vychovném procesu. Predevsim proménil standardni pojeti vytvarné
vychovy prfistup k ditéti jako k rovnopravnému partnerovi, kde
uCitel nabizi ditéti tolerantni individudlni péc&i. Nové vytvarné
vychovné metody pomahaly pooteviit dé&tskou dusi prozitktm
a uvaham a dovolily nahliZet na Z2ivot nebo na uméni z méné
obvyklych uhlé pohledu. A Ze se na utvareni vytvarné vychovy
podilely pedagogické osobnosti s odlisnym vztahem k Zivotu,

k uméni a k vyjadfovacim prostredktm, zvolna se vzajemné

vzdalovala také rtizna pojeti vytvarné& vychovného procesu.

Pokusy zamysSlet se nad vytvarnym vedenim Z4kti se objevily
predevsim na puadé lidovych skol umé€ni, které poskytovaly vytvarné
vychové priznivé podminky jak skladbou &kt se zajmem o vytvarné
aktivity, tak hodinovou dotaci. Pojeti vyuky, které zdtrazrovalo
odborné znalosti, +tvorivé mySleni a individualni vyraz préace
zakt, doprovazela nenapadna apolitic¢nost. Od Zaka navitévujicich
LSU se oCekavala predev$im tspé&sna reprezentace na mezinarodnim
féru. Nezdjem vys$Sich mist vedl k relativnimu pocitu svobody,
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ktery " podporoval +tvarc¢i hledani uditeld. Ucebni osnovy pro
vytvarné obory LSU, dnes ZUS, tomu davaly fadu mozZnosti.

Pojeti ucebnich osnov pro VO LSU navazovalo na profesionalni
uméni . Vyuka se orientovala na tvorbu atelierového typu
s kvalitnimi vyslednymi artefakty. Zprvu déti dosahovaly
vynikajich vysledki, ale po nékolika letech se tato cesta
zpomalila a ukazala se byt malo schadna. Vytvarny projev ditéte
m& totiZ svA4 omezeni dana zruc¢nosti, vytvarnou vybavenosti
a rozumovou vyspeélosti ditéte. VSe, co prekraduje pfirozené meze,
nepochazi z jeho duchovniho potencialu, ale z uditele samého. Tam
lezi jeden =z korend tzv. krize vytvarného projevu, jejiz u¢inky
se projevily ve vyrazném poklesu zajmu o studium ve vys$Sich
roc¢nicich VO LSU i statisticky. To se také stalo signalem pro
hleddni novych vytvarné vychovnych vychodisek, které obrdtilo
pozornost k ditéti a k jeho vnitfnimu svétu.

UCebni osnovy pro VO LSU byly ramcové a dovolovaly ucditeli,
aby pomérné maly objem vytvarné 1latky naplnil obsahem podle
vlastniho wuvézZeni. To poskytlo prostor Stastné ¢lenéni vyuky
v jednotlivych predmétech, které Jjako by predjimalo budouci vyvoj
vytvarné vychovy. My$lenkové bohaty pristup k latce a obsahu
vytvarné vychovy oslabil ptvodni artistni pojeti a nahradil je
vaznéjsim vytvarné vychovnym usilovanim. Inspirativné pojata
prace =z predstavy otevrela prostor emotivni motivaci namétu
a individualni vypovédi ditéte. Koncepce kresby a malby podle
skuteCnosti, ktera pfipravovala zdaky ke studiu na odbornych
Skolach vytvarného sméru, zas napomohla ZUS k =ziskani statutu
Skoly poskytujici zakladni umélecké vzdélani.

Sméfovani k novému pojeti vytvarné vychovy se odehravalo

v souladu s platnymi predpisy. Kazdy wucitel, at byl jeho
pedagogicky postoj jakykoli, vkladal dé&tem do ruky vytvarné
nastroje a materialy. Stejné je - seznamoval se zakladnimi

vytvarnymi problémy nebo postupy. Tvaréi ucitelé se vsSak
soustredovali vice na otazky obsahu, nez na osvojeni dovednosti,
a zde jim réamcovd koncepce udebnich osnov ponechavala volnou
ruku. Jak se rozritzhovalo pojeti vyuky, nabyval na vyznamu také
zpisob vyjadrovani - osobité smérovdnt ucitele formovalo jak
obsah vznikajictich studijnich programi, tak i jejich vytvarnou
podobu. Volani po estetické dokonalosti ustoupilo snaze po
autenticnosti vytvarného projevu. Proto prestavalo byt vyznamné,
zda 2Zaci zvladli beze zbytku vSechny predepsané znalosti
a dovednosti, ale jaké vytvarné a vyrazové prostiedky si voli,
jak jsou schopni s nimi zachazet a jakou mySlenku dokazi jejich
prostfednictvim vyjadrit.

O nékolik let pozdéji se vybér studijnich programi roz$ifil
0 dalsi, které prinesli vysokoskols$ti uditelé z kateder vytvarné
vychovy nékolika pedagogickych fakult. Ti hledali inspiraci ve
filosofii, ve vytvarném uméni, v rdznych védnich oborech nebo ve
vychové k lidskosti. Jejich prinos obohatil rejstrik moZnosti
vytvarné vychovy a pfispél k poucenému pohledu na nas$ obor.

Vznikani rdznych vytvarné vychovnych programi bylo obtiZné

sledovat. Nejprve jsme se setkavali s novymi mys$lenkami nebo
s nezvykle pUsobicimi détskymi vytvory v ramci spoledénych
pedagogickych aktivit. Konkrétni informace vsak sledovaly spise

souvislosti s vystavovanym souborem détskych praci, neZ uceleny
obraz o metodé&. Obvykle chybéla zminka o radu, ktery zaky formuje
od détstvi do dospivani, o struktufe vyuky nebo o prioritéach,
kterymi se ucditel ¢idi. A jen malokdy jsme mé&li prileZitost
sledovat razné vyvojové faze jednotlivych koncepci nebo srovnavat
deklarované postoje s vysledky vychovné vzdélavaciho procesu.
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Vyme=zovani soucasnyvych pohledc
na detctsky vy tvarny projewv

Vytvarna vychova je obor s bohaté rozriznénymi teoretickymi

pohledy, vazbami va¢i svétu a vytvarnymi aktivitami. Mame-1i
uvazovat o rGznych rovinach vytvarné vychovy, je trfeba si
ujasnit, jaka je podstata vytvarného vnimani, mySleni
a vyjadfovani, co znamenad zaméfenost na vytvarné hodnoty, jaké

jsou rysy vytvarné tvorby a rozmanitost tviréiho procesu. VétsSina
pojmi a jim odpovidajicich vytvarnych aktivit je vZdy v détském
vytvarném projevu v rtizném poméru obsazena, od détstvi az do
dospélosti. Do jaké miry se tyto hodnoty wuplatfiuji intuitivné
nebo védomé&, to zalezi nejen na véku ditéte, ale také na jeho
rozumovych a komunikativnich schopnostech i vytvarné vyspélosti.
Dale je treba hovorit v souvislosti s vlastnim vytvarnym projevem
0 vytvarné tvorbé druhych, déti i umélct - jak ji porozumét
a jaka k ni zaujimat stanoviska.

Zacatek tvorivych procestt lze vidét v rozvoji vnimani
a v reagovani na podnéty. Od samého vstupu do zivota se dité
setkava s ridznymi smyslovymi podnéty, proZivd je a uvédomuje si
jejich sdélnost. V$ima si rozdili mezi zvuky a tény, mezi
pfedméty a jejich povrchy, mezi chutémi, vinémi a pachy. Podle
svych potfeb si voli takové smyslové zazitky, které mu prinaseji
prijemny pocit a pozd€ji i moZnost vytvarné je vyjadrit. Smyslové
hry a vytvarné akce proto maji ve vytvarné vychové neobydejné
vyznamnou roli a prinaseji Zzaktm podnéty pro citlivé
sebevyjadreni az do dosp&losti.

Jak se dité vyviji, hleda také vytvarné prostredky, jimiZ by
mohlo pozndvat a vyjadrfovat svét a objevuje tvary, barvy,
struktury i objemy. Zprvu se intuitivné soustreduje na jejich
vlastnosti a zkou$i je uplatnit ve vytvarném projevu - &ervena
zari, opakované lomena &ara je zla, ¢tverec je klidny a prijemny.
S nartGstajicimi zkusSenostmi zak védomé uplatriuje sdélnost
vytvarnych prvkd v tematické tvorbé& nebo rozviji jejich kvality
ve vytvarnych etudach - kolik odstind ma4 c&ervena, jak si Gary
povidaji, vztahy t#i &tvercu. Soucasné zacina odlisovat vytvarné
vaimdni a vnimdni jinych estetickych podnétii. Je schopen nalézat
shody s jinymi zptsoby vyjadfovani a porovndvat treba rytmus ve
vytvarné a v hudebni kompozici, barevny a hudebni tén ¢&i
harmonii, vytvarny a dramaticky vyraz. Proto se pro néj stava
prirozené spojovat razné zpisoby vnimani a vyjadfovani, trebas
slovo a linii, zvuk a pohyb, barvu a hudebni tén.

Dité se také brzy setkava s rozdily ve vytvarnych kvalitdch.
Zprvu bezdé&né& vnima rozdily barevnosti, +tmavosti a svétlosti,
velikosti ¢&i polohy prvkéi. Zkou$i je pojmenovat, popsat nebo
odliSit jejich vytvarné a vyrazové uU¢inky. Cit pro jemné
rozdilnosti vytvarnych kvalit bé&hem let stoupa a Zak jejich
vyznam védomé& zkoumad. Proto dokaze odhadnout vymluvnost prvki,
tfeba vliv jejich usporadani, uc¢inky vzajemnych proporci ploch,
barev ¢i tvarn, vyvazenost forméatu, rytmus stridani jednotlivych
prvkid, jeho pravidelnost &i dynamickou neusporadanost. Pokou$i se
také ménit kvality vyraz vlastni prace drobnymi zménami
v kompozici a hledat jeji razna alternativni rfeseni. Je tedy
schopen vnimat a védomé pouzivat vytvarny jazyk.

Soubézné S vytvarnym vnimanim se vynorfuje schopnost
vytvarného vidéni a vytvarného mySleni. Dité projevuje vytvarnou
zaméfenost, to znamenia, Ze ve svém okoli hledd a objevuje
vytvarné znaky a vytvarné hodnoty. Vytvarné znaky jsou zakladnim
prvkem, ktery kazdy uzivd ve svém vytvarném projevu nebo ho
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objevuje v uméleckém dile - napriklad znak pro kvétinu, muZe &i

slunce. Zak klade znaky vedle sebe a hleda jejich optimalni
vztahy, které by vyjadrily jeho predstavu. Naléhavost znakt
vzrista, spojuje-1i si je s asociacemi, které maji své koreny
v zazitcich nebo ve svéte fantazie. Pak se znaky méni na symboly

a dokazi vyjadrit slozitéjsi predstavy a mysSlenky.

Pokud zak pracuje s vizualné vnimatelnym znakem, pamatuje si
Jjeho charakteristické Trysy, zvyraznuje je, oprostuje od detaila
nebo je dokonce pouziva bez zjevného vztahu ke skutedénosti
- pfikladem miZe byt znak pro slunce na vlajce Japonska. Také je
schopen cbjevit znak v pfirodnim nebo umé&lém prostredi a fidit se
podle né&j, trfebas na zadkladé nakresu &i mapy, ideogramu, loga
nebo jinych symbolfi. Pozdéji dokaze vyhledavat a tridit vytvarné
znaky ve volné a uzité tvorbé, v reklamé, v architektufe i jinde.
Je tedy schopen vizualné se orientovat a vyuzivat znaky a symboly
ve vlastnich vytvarnych aktivitach i v Zivoté.

ZaméFenost na vytvarné hodnoty obraci pozornost k podné&ttm
z naseho okoli. Zak jejich hodnoty rozeznava, chape se jich,
analyzuje je a v podobé 1linii, barev a tvart je vyuziva pro
vlastni +tvorbu. Dokaze napfiklad vycitit smutny ¢&i lhostejny

vztah podle uzité barevnosti, pozna vyznamny prvek, protoZe byva
proporc¢né, barevné nebo jinak nadsazen. Proto miZe nejen
pozorovat a zpodobovat skutednost, ale také nalézt zpasob, jak

vyjadrit jeji podstatné vliastnosti - smyslové zazitky a pocity,
které s nimi jsou spojené, prozivani pohybu, Sasu nebo prostoru,
dusevni hnuti a mySlenky. To =znamena, Ze je svou vytvarnou praci
schopen podat objektivni a soudasné vyznamné subjektivni vypovéd
o okolnim svété.

Vytvarné mysilent dovoluje dité&ti wuvAazlivé zachizet se znaky
a jejich vytvarnymi vlastnostmi, rtizné je kombinovat a formulovat
vytvarné otazky. Jde o sloZitou psychickou ¢innost, pfi niz 2ak
védomé hleda a navrhuje feSeni vytvarnych problémi. Je schopen
vycitit potrfebu zmén, vyuzit vhodného zasahu a upravit jim prvni
napad nebo dospét k jinému feSeni. P¥i tom vyuziva vlastnosti
zvoleného materialu a nastroje a nachazi souvislosti mezi
namétem, vytvarnou formou a vytvarnou technikou. Proto dokaze
vycitit disharmonii mezi svou pfedstavou a vysledkem a samostatné
S€ s nimi vyrovnat - s prilisSnou wuspoifadanosti ¢&i naopak
nevyvazenosti, s barevnym nesouladem nebo s Jinymi nedostatky. Je
vSak treba si uvédomit, Ze se zde na jeho rozhodovani spolupodili
i jeho osobnostni a vytvarné typové zaloZeni.

Vytvarné mys$leni a uvédomélé * vnimani vlastnich reakci
pPrispiva rovnéz k tomu, zZe dité dokazZe popsat, jaké podnéty
vnima, s jakymi zazitky se setkava nebo Jjak souviseji rtzné jevy
s jeho vytvarnym projevem. U sebe i druhych si vs§tmd rozdilnych
zplisobi vytvarného vyjdd¥ent, tyto rozditly pojmenovdvd a vzdjemné
porovndvd, tfidi a zarazuje. Piimé&iend svému véku o nich uvazuje
a rozmlouvd. Umi také zachéazet s vlastnimi vytvarnymi pracemi,
reprodukovanymi snimky nebo dal$imi artefakty jinak, nez ptvodné
zamySlel - instalovat z nich vystavu, re$it grafickou upravu
textu a obrazu nebo je uplatnit v propagaci.

Objevovani harmonie mezi vlastni predstavou a zpitisobem
jejiho vyjadreni vyvolava vytvarny prozitek. Hleddni barev
a tvarli, které ladi s mySlenkami a s pocity dité&te, probiha
v hlubokém soustredéni i radostném vzruseni. VyvaZovani napéti
mezi niternymi a vytvarnymi prfedstavami v sobé& nese silny emodni
naboj. Prozité uspokojeni zaka motivuje, aby se o hledani souladu
mezi predstavou a jejim ztvarné&nim vzdy znovu pokousel. Téma

 Obsazené v radé nam&tt ma hlubsi vyznam. Pfivadi dité k poznani

obecnéjsich jevia a skrze né k pochopeni harmonie svéta. Pak
vytvarné aktivity obsahuji podobny pocit radosti a uspokojeni,
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které " v sobé& nese intelektualni poznani. Podobné zak dokaze
vnimat umélecké dilo a procitit hluboky zazZitek - nadchnout se
obrazem ¢i sochou a oteviit se jejich vytvarnym @¢inkém nebo na
neé osobité navidzat vlastni vytvarnou aktivitou.

Samostatny postoj k tvorbé se projevuje v osobitém vnimani
podob nebo vlastnosti svéta. Vznikajici odraz skutec¢nosti 2Zak
podle vlastni fantazie volné obme€nuje a kombinuje a samostatné
voli kompoziéni rozvrzeni vytvarnych prvkié. Aby dokazal timto
tvaréim zpisobem zachytit podobu nebo vlastnosti svéta, musi
ovlddat zdkladnt paletu vyjadvrovacich prostiFedkii v kresbé&, malbé,
plastice ¢i grafice. Z nich si voli ty, které nejlépe vyhovuji
jeho okamzité potrebe vyrazu a zplsobu vytvarného projevovani. To
znamena, 2Ze pomoci malirského, kreslifského ¢&i plastického
zplisobu vyjadrovani dokaze sdélovat sloZzitéjsi poznatky o svém
okoli, o sobé& nebo o svych vztazich k druhym.

Znaky a symboly naseho svéta, které svou +tvorbou z2ak
vytvari, odrazeji jeho psychické uzptisobeni - kreativitu,
pPredstavivost, vytvarnou pamét, vytvarné projevovy typ, Zivotni
zkusenost, zasobu informaci i zrucénost. Tato rozdilnost
uzpuisobeni lidské bytosti vede k tomu, zZe se vytvarna stylizace
skute¢nosti v tvorbé riznych zakd ¢asto velice 1i$i. Znaky nebo
symboly a jejich wusporadani, které jsou pro projev kazdého

jednotlivce charakteristické, zastupuji cely rejstiik jeho zajmi.
Tak 1lze vysvétlit, Ze nékdo zobrazuje napriklad hudebni zazitek

bezprostrednim gestem linie, jiny barevnou kompozici nebo
ilustraci zaZzitku s mnoha podrobnostmi.

S tvlréim pfistupem k vytvarnému projevu je spojena
rozmanitost vytvarného vyjddrent. Jejim projevem je napriklad
schopnost vyjadrit jednu skutecénost raznymi prostifedky, napiriklad
kreslifskymi, malifskymi nebo plastickymi. Jindy se miZe objevit
rizné podani informaci - 2Zaka zaujme celek nebo detail,

barevnost, povrch nebo svételné vztahy. Béhem studia Zak objevuje
rizné formy vyjadieni, které souviseji s jeho vytvarné projevovym
typem, trebas formu vécné popisnou, naznakovou, symbolickou,
dekorativni a jinou. Objevovani a srovnavani rozmanitych stranek
skute¢nosti, jejich obsaht a vyznami otevira S$iroky prostor pro
tvir¢i mys$leni, kterému se nejlépe dari v logicky provdzaném
celku. Ten détem nabizi, aby na vytvarny motiv nahlizZely r@znymi
zplsoby, aby hledaly jeho rGzné podoby nebo vztahy k jinym
otazkam. Tak 1lze vydlenit postavu zvifete =z prostfedi jako
dekorativni prvek, zafadit ji do raznych prostredi nebo ji spojit
s déjem, vyjadfit vyznamny detail =zvifeciho téla nebo se dotykat
srsti a z dotykdni udini namét vytvarné prace. V tomto procesu se
Zaci prirozené seznamuji s rozmanitosti své&ta, kterou si na prvni
pohled nestac¢i uvédomit.

Kvalita vytvarného vnimani a prozivani zavisi na tom, do
jaké miry se dité dokaze zaméfit na podstatné otazky a soustfedit
se na ne. Pokud se soustfedi, miZe dospét k vyrazovému projevu
spojenému se silnym prozitkem nebo objevovat rtzné souvislosti
a postoje. Naopak, pokud tuto soustfedénou pozornost postrada,
utkvi jeho vytvarny projev jen na povrchu. Pro jeho vytvarnou
vypovéd je tedy vyznamna hloubka, do niZ% je schopno na cesté za
pozndnim sestoupit. Pak dospiva k poznatkim, které obohacuji jeho
i druhé a aktivné se spolupodili na podobé& i obsahu vyuky.

Hodnoceni vytvarného projevu m& charakter dialogu, ktery
rozviji schopnost vytvarné komunikovat a intuitivné porozumét
druhym. Jeho smyslem tedy neni rozlisovat dobré, hor$i a Spatné
vysledky vytvarnych ¢innosti, ale pomoci vytvarného jazyka
porozumét sam sobé i druhym. Je pro dité podnétem, aby se
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zamyslelo nad svou predstavou a nad jejim ztvarnénim, aby
obhajilo svij zamér nebo samostatné dospelo ke zméné fesSeni. Aby
na své drovni dokazalo spojit ucinky uzitych vytvarnych prvku
s obsahem, hovotit o nich a snad i analyzovat pric¢iny jejich
pisobivosti. Aby bylo schopno pouhymi vytvarnymi prostredky
predat své mys$lenky nebo spoluprozit vypovéd nékoho jiného.

Pokud se dité nau¢i vyhledavat osobitou rozmanitost ve
vlastnim vytvarném projevu, piirozend toleruje i ruzné zplsoby
vyjadfovani v tvorbé& ostatnich. Cim vice zplsobld vytvarného
vyjadfovani akceptuje, tim 1lépe chape uc¢inky jejich odli$nosti
a rozmanitosti. Proto se i sndze otevira vyznamum, které jejich
vytvarné préace vyzatfuji. Je-1li ochoten priblizit se vyrazovym
prostredkim druhych a porozumét jim, dokaze se spole¢né s nimi
podilet na jejich vytvarnych zaZzitcich. A pokud objevi zpisob
vyjéadreni, ktery odpovida jeho pristupu ke svétu, po urc¢itém
pretaveni ho prijima =za svilij. Tak se sblizuje jeho vytvarna red
s fe¢i ostatnich a soudasné& si udrzZuje svou vylucnost.

Ma-1i byt dité schopno tvoifit a v ramci tvorby komunikovat
S ostatnimi, musi se otevFit ridznym Fformdm spoluprdce - domluvit
s€ o pojeti i fesSeni spoledné vytvarné prace, obhajit vlastni
nazor nebo se prizpisobit ostatnim. V ramci dohody by mélo umét
aktivné vyuzit vSechny své schopnosti k harmonickému vyznéni
spolec¢né prace. Schopnost domluvit se a spolupracovat se promita
do téch vytvarnych aktivit, které neni schopen zvladnout jedinec
- velky format, prostorovy objekt, instalace prostifedi, vytvarna
akce a jiné. Ackoli je v tomto procesu zadk do jisté miry nucen
tlumit svou originalitu, je Jinymi vytvarnymi prozitky vyznamné
obohacen.

V zavéru je treba zminit se o . vztahu k vytvarnému uméni.
Poucené vnimani vytvarného dila =zavisi na aktivnim kontaktu
ditéte se svétem uméni a na jeho vnimavém proZivani. K porozuméni
uméleckému dilu dale prispiva intuitivni nebo védoma schopnost
porozumét uzitému vytvarnému jazyku, ktera zakim dovoluje vycitit
vyraz uméleckého dila, vyjéadrit pocity, které prozivaji, nebo
prijmout slovni interpretaci druhych. Také moZnost STrovnavani
vlastniho vytvarného projevu a profesionalni umé&lecké tvorby

Prinasi mnohé inspirativni podneéty, i kdyZz je tato srovnatelnost
jisté omezena. Je =zde nutné poc¢itat s tim, Ze na srozumitelnost
znakli a symbold silné ptisobi dobové jevy, které jejich obsah

ovlivnuji. Pro navazani vztahu dneSniho ditéte k uméni, ke svétu
a k ¢lovéku se zda byt proto nejpodstatnéjs$i kontakt se soudobym
vytvarnym uménim, které néas bezprostredné a srozumitelné oslovuje
a svym zplsobem néam nastavuje zrcadlo.

Nova tvar vytvarne vvchovy
a jeji vvchovne smeifovan i

Nékteré schopnosti dité&te jsou spojeny s jeho racionalnim
uvazovanim, jiné s emocionalnim prozivanim. lovék v Zivoté
potfebuje oboji - emoce i rozum. Z jejich souhry se utvari nase
schopnost prozivat, poznavat = .a orientovat se ve sveéte.
Pfedstavivost a emocionalita je pro 2ivot nedocenitelnd. Pom&ha
odkryvat sSam sebe, nalézat neotrfelé podoby skutednosti
a objevovat kreativni pfistup k problémtm. Logické mysSleni pomédha
tyto intuitivni poznatky fadit do vazeb, které pomadhaji 1lépe
pochopit okolni svét. Tak vytvarnd vychova zprostredkovdvd hlubsi
vztah k pfirodé, kulture i k &lovdku samému, odkryvd riizné
kvality skutednosti a pod jejich vlivem sméruje k aktivnt
orientaci ve svété a v lidské spolecnosti.
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Vnimani a vyjadfovani niternych pociti prohlubuje lidskou
citlivost. Tuto zaméfenost na stav lidského nitra dnes vyuzivaji
rizné proudy estetické vychovy, pro které je podstatné, Ze se
dité dokaze emoc¢né& vztahovat ke svétu, své emoce silné& proziva
a stejné silné je vyjadiuje. Vklada své pocity do intonace recdi
¢i do zpévu, reaguje a vyjadfuje se slovem nebo pohybem. Také
dokaze obrazem popsat svét nebo vyjadrit jeho vlastnosti skryté
nevsimavym oc¢im. Vytvarnym sebevyjadfenim dité bezdé&cné dava
najevo také mnohé pocity, o nichz by nikdy pfimo nehovorilo,
a 1tyto spontdnni projevy nitra ho privddéjt aZ k artefiletickému
uvolnéni tenzt. V dnesni spolecnosti mnohy toto uvolnéni
a neadresné sdélovani prozitkti pro své dusevni zdravi naléhave
potrebuje stejné jako porozuméni druhych, aniZz by se ho musel
dozadovat konkrétnimi slovy.

Hodnotovy systém ¢&lovéka pomaha uvédomovat si vlastni
situaci ve vztahu k okolnimu svétu. Vychodiskem tohoto procesu
jsou zavazné podnéty k pfemySleni, které v rtzné mire a riznymi
zplsoby navozuje nase okoli. Pro objevovani dilezitych podnétit
slouzi vytvarné vychové mezi Jjinymi archetypdlné pojatd témata,
kterd odkryvaji sloZité predivo vztahi mezi lidmi, mezi jejich
historickym ukotvenim, mezi prostfedim a kvalitou Zivota.
Zvlastni role zde prislus$i motivaci, kterd nabizi informace
a mozZnosti jejich propojeni, a ponechava na dité&ti, aby o nich
uvazovalo. V této syntéze wuvazZovani, prozivani a vytvarného
sdélovani dochazi k provazani pocitl a myslenek, jehoz vysledkem
jsou nové postoje. Tak se vytvarnid vychova pfibliZuje vychové
etické.

Stejné vyznamnd pro utvareni Zivotni orientace se zda byt
syntéza riznych védnich oborti, kde je vytvarny projev zpiisobem

aktivniho zachazeni s informacemi a sméruje k poznavani
souvislosti mezi jevy. Hlubsi poznani jevll a jejich priéin
odsouvd horizonty poznani obklicujici nas svét do vétsich

vzdalenosti, v nichz se détskym o¢im odkryvaji diive nezfetelné
struktury vztah@i. Dité se setkava s vSednimi i necekanymi
strankami reality, dava namétu lidské rozméry a osobité se ho
chape. Nejde zde tedy o ilustraci odbornych informaci, ale
O spojeni znalosti, proZitki a zkusenosti a o jejich pretavent
odpovidajicimi vytvarnymi prostredky. Zak postupné dospiva
k védomému souziti s prostredim a s druhymi 1idmi a uéi se
ekologicky myslet.

Prohloubeni vychovnych udc¢inkd vytvarné vychovy prinasi
rozvoj samostatného tvofivého mysleni. Kreativni pristup k reseni
vytvarnych otazek aktivizuje celou psychiku ¢&lovéka. Prinas$i mu
samostatnost v rozhodovani, ktera se projevuje nejen na poli
vytvarného projevu, ale také ve védé a v technice, v ekonomice
i v béZnych mezilidskych vztazich. Vychodiskem zde byva, jak jsme
O tom jiz hovorili, zachdzeni s vytvarnym jazykem a s hmotou, to

znamend s liniemi, barvami a tvary nebo s materidly a nastroji.
Hledani rfadu ve vytvarné skladbé obsahuje raciondalni uvahu
1 intuitivni vytvarné citéni, variovani moznosti, kombinovani

poznatkd a jejich vyuZivani k aktivni tvorbé.

Aby mohl wucditel vytvarné vychovy systematicky podporovat
vSestranny rozvoj ditéte, potrfebuje se seznamit se strukturou co
nejuc¢innéjsich metodickych pfistupd k vyuce. Na tyto otazky se
soustredili predni teoretici a praktici naS$eho oboru, kteri se
pokusili vymezit didaktické priority soudasné vytvarné vychovy,
pojmenovat vytvarné vychovné problémy a piehledné je seradit:

-~ Vytvdret a uplatriovat aktivnt vztah ke svétu. Soustavné hledat,
podoby zZivota a vymezovat misto &loveéka uprostred prirody,
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v prostredi jim vytvofenym, mezi lidmi. Odkryvat vztahy,
souvislosti a jevy naseho svéta a formulovat vzhledem k nim
vlastni postoje.

- Podporovat zdjem o vytvarnou komunikaci. Podnécovat fantazii
a predstavivost. Obohacovat smyslové a duchovni prozitky,
rozvijet schopnost vciténi a souznéni. Vést k chapani vlastniho
vytvarného projevu jako svébytného prostiedku vyrazu, vyuzivat
ho k sebevyjadreni, k sdé&lovani nebo k racionalni uvaze.

- Vsestranné rozvijet tvorivé mysSlent. Analyzovat naméty nebo
vytvarné problémy, nabizet jejich rtzné vyznamy nebo zpisoby
reSeni. Samostatné sméfovat k odkryvani obecnych a vytvarnych
souvislosti. Vytvaret vytvarné variace, fadit pribuzné ulohy do
vétsich, my$lenkové nebo vytvarné provazanych celkd.

- Kultivovat vytvarny projev. Navazovat na zkuSenosti z prace se
prvky vytvarného jazyka a jejich prostiednictvim poznavat
zdkonitosti vytvarné kompozice. Objevovat vyrazové mozZnosti
materiald a ndstrojt a samostatné je kombinovat. Samostatné si
volit vytvarné prostredky podle potreby vyrazu.

- Respektovat typologické smérovdni Zdka. Vyhovét tendencim jeho
vytvarného smérovani a zaméfit se na rozvijeni rysd pro né&j
prinosnych. SnaZit o uchovani uvolné&ného vytvarného projevu.

- Uchovat détem radost z vytvarného projevovdnt. Podporit zajem
o latku vytvarné vychovy v prabé&hu specifickych promén zakovy
osobnosti. V cest& za pirekonanim tzv. krize vytvarného projevu
citlivé spojovat klasické i nové metodické postupy.

Pfi pohledu na takto vymezené teze vytvarného vzdélavani je
je zfejmé, Ze se v poslednich letech pracovni pole vytvarné
vychovy natolik rozSirilo, Zze neni v sildch uditele zabyvat se
vSemi vytvarnymi a vychovnymi okruhy a dosdhnout toho, aby si je

Zdk plnohodnotné osvojil. Stojime =zde u pramene pricin
diferenciace vytvarné vychovy - nas pifedmét ziskava novy
a spoleCensky vyznamny smysl, ktery ho nuti daleko prekracovat

pivodni hranice vytvarné vychovy. Proto se nékteri =z pedagogi
rozhodli zvolit si vlastni strukturu vychovnych a vzdélavacich

priorit a v jejich duchu si vybudovat sice ziuZeny, ale plnée
funkéni a vyvazeny studijni program. V nasledujicich odstavcich
si 1lze porovnat, do jaké miry jednotlivé studijni programy

prijimaji tyto didaktické priority za vlastni, které zvyraznuji
a kterych se jen okrajové dotykaji.

Alternativni Proudy
ve vy tvarné vvchove

Demokratické procesy v nas$i spoleCnosti prispivaji k tomu,
ze uniformgi vzdélavani pozvolna nahrazuji ruzné studijni
programy. Zaci a jejich rodi¢e maji pravo si zvolit, jakym
prostredktiim a ciltim vzdélavani davaji prednost a jaky pedagogicky
pPristup jim nejlépe vyhovuje. V zdkladnim skolstvi se dnes
setkavame s programem zakladni, obecné, narodni nebo waldorfské
Skoly. V uméleckém Skolstvi vzniklo vice proudt vytvarné vychovy,
které uprfednostiiuji nékteré vychovné nebo vzdélavaci prvky.
Vsechny programy prinaseji nové podnéty, podporuji ptredstavivost
a motivuji k hledani vlastniho pojeti vyuky.

Tato knizka si klade =za cil prinést vhled do soucasné
situace. Je koncipovana jako slovnik vytvarné vychovnych
programi, kde si kazdy miZe vyhledat potfebné informace. Jejich
-porovnanim objevi, k jakym zmé&nam i rozdilim v pojeti dospéla
souCasna vytvarna ' vychova a jak podstatné otazky fesi. Toto
srovnani naznacuje, pro jaky typ Skoly nebo $kolského zarizeni se




ten ktery program hodi a jak ozivi vyuku v materské, v zakladni
nebo zvlastni skole, na gymnaziu, v zakladni umélecké s$kole,
v Domech déti a mladeze, v =zajmovych krouzcich, ale také ve
specidlnim S$kolstvi nebo v lé&ebnach.

Sbornik studijnich programd radi jednotlivé mysSlenkové
proudy tak, aby obsahové navazovaly. Timto usporadanim vznika
klenba <z ndvaznosti, kterd ulitele vede od praktickych otdzek
k otdzkdm duchovnim. Studijni programy jsou zde predstaveny ve
stejné udpravé. Obsahuji myS&lenkova vychodiska ucitele a jejich
odraz v pojeti vychovnych a vzdélavacich priorit, strukturu
ucebni 1latky a dokumentaci zaloZenou na pedagogické praxi.
Filozoficka vychodiska, na nichZz jsou postaveny pristupy
k vytvarné vychoveé, 1logicky ovliviuji razeni latky do predmétu,
tematickych okruht nebo jinych metodickych celkt. Logicky
provazana struktura udiva v nich obvykle stupriuje narodénost &i
rozsah latky primérend schopnostem 2aku, a to od déti
predsSkolniho véku po dospé&lé. Pfiklady ucebni latky dokumentuji,
jak lze program v praxi uplatnit.

Zddny z uvedenych programit vytvarného vzdéldvdni nent
zdkonem. Schopnost vytvarné vnimat, myslet a +tvorit nelze totiz
vtésnat do prihradek ptedepsaného udiva - je treba ji
individualné podporovat a péstovat. Kazdy autor vyuziva spise
hesel charakterizujicich podstatné vytvarné nebo vychovné
problémy a ve svém fazeni ukazuje jejich moznou $iri a hloubku
nebo variabilitu reseni. Nenuti ucitele, aby osnovy studijniho
programu do disledkt pfejal a fidil se jimi. Veskerou aktivitu
ponechava na uditeli. UmozZniuje mu tak, aby byl spoluautorem
programu, ktery prijme za svij. Aby do n&ho otiskl svou osobnost,
aby ho svym vkladem rozvinul nebo proménil.

Individudlni wuspordddnt ldtky skryvd pedagogicky zdmér
a Fdd. Proto je +také =znalost vsech programii prinosem, a to
i téch, které uditeli méne vyhovuji. Vzdy vs$ak rozs$iruji nas

vhled do vytvarné vychovy a navozuji otazky po jejim smyslu
a podobach. Necitim se v pravu tyto programy hodnotit. Jejich
klady zfetelné vystupuji z textd do popredi, jejich nedostatky
ukaZe ¢&as. K tomu je nutné, aby studijnim programem prosla
alespori jedna, ne-1li vice generaci Z&akd. Vysledky jednotlivych
vychovné vzdélavacich programa pak ukazi, do jaké miry se
naplnily pfedstavy jejich autort a jaké nevyhody se v nich
skryvaji. Eventuelné naznadéi, k jakym Jdpravéam by mé&li autori
pfistoupit nebo jakym sm&rem se budou ubirat jejich nasledovnici.

Aby bylo zfejmé, jaké moZnosti volby se uc¢iteli nabizeji, je
zde zarazen pfehled vSech studijnich programl a jejich zakladnich
rystt. Shrnuti jednotlivych mySlenek a vytvarné vychovnych zaméra
je struéné a jen naznaduje podstatu jednotlivych koncepci:

1. Zpisoby vytvarného vyjadfovani autorsky kolektiv) navazuji na
pivodni udebni osnovy pro VO LSU upravené z pohledu soudasné
vytvarné pedagogiky. Vychazeji =z ocenéni estetickych kvalit
skutecnosti a vytvarné kultury, =z poznavani vytvarného jazyka
i jeho vystavby a =z osvojeni vytvarné technologie. Soudasné
soustrfeduji pozornost na téma a na jeho ztvarnéni. Zakladnimi
oddily vytvarné latky jsou kresba, malba, grafika, dekorativnt
¢innosti, modelovdni a objektovd a akdni tvorba a prevazné
smérfuji k tvorivému zvladani vytvarnych postupti a technik.

2. Materidl a jeho zpracovani (autorsky kolektiv) shrnuje Sest
dil¢ich studijnich programfi, které volné navazuji na udebni
osnovy specializované vyuky =z osmdesatych let. Vyuka zde
vyZaduje vizuadlni, hapticky a duSevni kontakt s materidlem, -
ktery pfinas$i nejen vytvarné, ale i hluboce lidské prozZitky.
VSechny varianty tohoto programu - keramika, loutkdrFskd




tvorba, grafika, textilni tvorba, plastika a fotografovdni,
vychazeji ze spoleénych nebo pribuznych premis, které
rozvadéji ucebni 1latku sobé vlastnimi zpusoby. Zde se autori
zretelné odklonili od pivodné dovednostniho pojeti vyuky
a nahradili ho pojetim veskrze tvaréim.

Linka, barva, +tvar a zajimavy namét (Karla Cik&nova) je
program, ktery jako jediny vznikal a formoval se na pade
zakladni Skoly. Vychazi =z osvojovani vytvarného jazyka od
hravych kontakttt s materialem a nastrojem az k uvédomé&lémo
komponovani. S nartistanim zkuSenosti naristaji i naroky na
vytvarné provedeni détské prace. V oddilech vénovanych lince,
barvé a tvaru je osvojovani vytvarné formy 1izce spojeno
s volbou vhodného tématu pro vytvarné projekty. Autorka se
soustreduje se na ekologické otazky, na aktivizaci détské
psychiky a na priznivé utvareni mezilidskych vztahti.

Metodické impulsy (Ladislav Carny a Daniel Fischer) jsou
zaloZeny na kontaktu s uménim a na jeho silném humanizadénim
naboji. Impulsy skryté v uméni maji zasadni vyznam pro
rozvoj kreativity. 0Od podoby a vyznamu izolovanych vytvarnych
prvki zak sméruje k zkoumdnt jejich vzdjemnych vztahi a tyto
vztahy rozviji pomoci raznych vytvarnych operaci a objevnych
formdlnich postupi. Dalsi okruh je vénovan zobrazovdnit
vizudlni skutednosti a je obohacovan zavaznymi my$lenkami,
které souviseji s transpozict Zivych principd prirody do
umélecké tvorby. Vyjddrent dusSevnich pochodit &lovéka - vjemu,
zaZzitku nebo tuvahy, studijni program uzavira.

Most mezi vytvarnym Projevem détstvi a dospivani (Véra
Roeselovd) hleda prostfedky, jak rozvijet osobnost ditéte
a jeho kreativitu bé&hem jeho vytvarného vyvoje. Za hlavni cil
povazuje potlacdeni projevii tzv. krize vytvarného projevu
a prodlouzZeni vytvarné aktivity ¢lovéka a2z za dobu dospivani.
Ucebni latka je rozvrzena do péti oddild, které se zabyvaji

vytvarnou vypovédi, setkdvdntm se skutecnosti, pozndvdnim
vytvarného Fddu, tvorbou v plose a v prostoru a vytvarnou
kulturou. Provazani vs$ech okruht umozniuji témata vytvarnych

fad a projektl, na nich? se 2aci podileji vlastnimi podnéty.
Poznavani, proZivani a hodnoceni svéta (Zdislava Holomickova)
vychazi z psychického i existenéniho ohroZeni Zivota na Zemi.
Problémy spojené s ekologickym vyéerpanim nasi planety
a s odumirajicimi mezilidskymi vztahy fes$i autorka aktivizaci
lidského citéni a mySleni. Strukturu studijniho programu tvori
pét oddild - PFiroda, Prostredi vytvorené clovékem, Clovék,
Vesmir a Znaky. Pied ditétem se objevuji otazky, které v sobé
skryvaji bezpodet teseni. Pro mySlenkové souvislosti a nové se
utvarejici postoje hleda 2ak vystiZny vytvarny jazyk.

Duchovni a smyslova vychova (Marta Pohnerova) sméfuje
k dcté k zivotu. Jejim zadkladnim kamenem je vychova ditéte
k vnitfni svobodé a k poznani vlastni identity. Hledani
této identity se pohybuje ve vnitfnim a vineéjs$im prostoru
lidského Zivota. Duchovni a smyslova vychova je &¢lenéna do tii
hlavnich ¢&asti. Uvahy o vsem Zivénm jsou predevsSim urdeny
pozorovani a zkoumani prirody. Pozndvdnt sebe sama je dilezité
pro sebeuvédoméni d&lovéka a pro utvareni jeho nahledu na
vlastni roli mezi lidmi. Vnéjst a vnit¥ni prostor ZFivota se
soustfeduje na jedince a na prostrfedi, které ho ovliviuje.
Artefiletika (Jan Slavik) se obraci k dité&ti-tvarci a sméruje
k hloubce poznani sebe sama. Opirda se zejména o poznatky
fenomenologické psychologie, tvarové estetiky a tvarové
psychologie. Vychodiskem je zde vytvarny zazZitek, v némZz se
Zédk intimné setkava s vytvarnou formou a .dobira se vécné
platnych obsahti. Lidé se v nich potkavaji a navzidjem si
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rozumé€ji, protoze jejich duSevni svét obsahuje spoleéné
kofeny. Uc¢ebni latka je zde uspofadana z pohledu pedagogickych
priorit, a +to na uplatnéni vyrazu, komunikace a vytvarné
formy. Toto ¢&lenéni se odrazi v nameétech, které se k ditéti
vraceji v nespocdetném mnozstvi rtznych obmén.

9. Zde prehled komplexnich studijnich programi kon¢i. Na né&
navazuje posledni nabidka, kterad je ucelové =zaméfena na
pripravu 2Zakd ke studiu na stiednich a vysokych skolach
S vytvarnym zamérenim. Tento studijni program jen dopliuje
pfedchozi programy. To znamena, Ze zZak, ktery se chce uchazet
O studium na nékteré z téchto Skol, chape tuto formu studia
jako druhy, doplnujici vzdé&lavaci program s vlastni casovou
dotaci. V ném ziskava nékteré dovednosti a znalosti v kvalité
odpovidajici pozadavkim prisludnych Skol.

VyCet téchto studijnich programi nelze povaZovat za konecny .
Pravdépodobné se objevi dalsi alternativy, které zareaguji na
vyvoj vytvarného uméni, psychologie, védy nebo na jiné podnéty.
Proto je +treba uvedeny soubor chapat jako otevfeny, aby v
budoucnu mohly nové my$lenky nebo studijni programy obohatit jeho
dnesni podobu. A stejné je pravdépodobné, zZe béhem let poklesne
zajem o nékteré dosud Zivé koncepce vyuky, které zaniknou.

Spolecneé ryvysy
vytvarne vyvchovnych Proud

VSechny studijni programy, s kterymi jsme se seznamili,
obsahuji zaklady stejné u&ebni latky a jsou tedy v prvych letech
vzajemné kompatibilni. To znamenda, ze respektuji standardni

vytvarné vychovné prvky, které ve svétle filozofického pristupu
ke svétu a k vychové kombinuji v rtznych proporcich. Tak se
alternativni podoby vytvarné vychovy zprvu vzdjemné prostupujt
a doplrnuji, ale béhem asu se svymi vystupy znacné lisi. Co dava
studijnim programim spolecéného jmenovatele pfedevsim, jsou
zakladni tematické okruhy, z nichZ k nam promlouva tvar naseho
svéta, dale pak vytvarny jazyk a vyjadrovaci prostfedky. VSichni
Zaci ztvarnuji svét pomoci linii, barev, tvartl, textur nebo
materialt a kazdy k tomu pouziva kresbu, malbu, grafiku,
plastické a prostorové vyjadfovani, objektovou nebo akéni tvorbu.
Proto jednotlivé studijni programy spojuje porozuméni vytvarnému
jazyku, které umozZnuje, aby zaci i pres hranice rozdilnych podob
projevu spolu vzajemné komunikovali.

Za tyto zakladni okruhy vytvarné problematiky lze povazZovat
uc¢ivo, které se v rtznych studijnich programech objevuje budto
v rovineé informace, a nebo v roviné& osvojeni:

- Vytvarné pozndvdnt prirody a svéta vytvoreného dlovékenm.

Bezprostifedni smyslové podnéty, jejich prozivani a citlivé
reagovani - vytvarné hry a akce. = PromysSleni namétu, hledani
jeho alternativnich podob a obsahd, zkoumadni udinkd vytvarné
skladby. + Rozvijeni fantazie a predstavivosti - asociad¢ni

proménovani predstavy navozené znamou skute¢nosti, vytvarné
parafraze. + Nadrazeni individualnich vztaht k realité nad jeji
objektivni prepis. * Ztvarnéni prirodnin a svéta vytvoreného

Clovékem - vnimani, pozorovani a vyjadreni jejich povrchu
i stavby, tvaru a barvy, uplatnéni. jejich vyrazovych hodnot.
* Vyuziti rdznych pracovnich postupd - zména méritka, volba
detaild, zkoumdni povrcha, vyuziti polyekranu, zmnoZovani

pohledti atd. : . '
- Vytvarné vyjadv¥ovdnt vztahit ve svété lidt. Rozvijeni schopnosti
vytvaret si citové vazby a vcitit se do riznych situaci
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- hledani sebevyrazu a intuitivnich forem mezilidské
komunikace. *+ Pozorovani a uvahy nad prozivanim svéta c¢lovéka,
nad pfibeéhy a jevy a nad rtznymi podobami mezilidskych vztaha.
* Vytvareni rtznych forem vytvarného sdélovani - spontanni
vytvarny prepis pocitlli a prozitkt, vytvarné vypravéni, serial
ci polyekranova kompozice, nefigurativni prepis zazitkh
a predstav. » Vytvareni a formulovani postojt, doplnéni
vytvarného projevu projevem slovnim, pohybovym a jinym.

-~ Pozndvdnit vytvarného Fddu. Hry s vytvarnymi materialy
a nastroji, vniméani a pouzivani jejich vyrazovych moZnosti. =
Poznavani rfecdi linii - sila, délka a smér linky, charakter
linearni textury. s Porozuméni rfe&i barev - zakladni barevna
Skéla, miseni barev, barevné harmonie a kontrasty. * Poznavani
tvard - jejich vztahy v plose a v prostoru, variace jejich
velikosti, plasticity, charakteru a usporadani. * Rozvijeni
vytvarného mysSleni, hledani skladebného radu v kompozici. =
Zobrazeni objemu a prostoru - iluzivni a autonomni obraz
hloubkovych vztahti. * Seznameni se vztahem formy a funkce
- _vymezit a analyzovat problém, respektovat funkci navrhovaného
predmétu, hledat souvislost materialu a vytvarného reseni,
vytvaret varianty res$eni. * Seznameni s pismem - hra s pismeny,
fazeni pismen a slov, spojeni pisma a vytvarného navrhu do
vyvazeného vztahu.

- Prdce s uméleckym dilem. Intuitivni komunikace s uméleckym
dilem - wvcitovani, souznéni, prozivani kontaktu, vytvafeni
postoju. + Hledani srozumitelnosti umé&leckého dila pomoci
analyzy uzitého vytvarného jazyka. = Uplatnéni uméleckého dila
ve vytvarné tvorbé& Zaka - prepis uméleckého dila, volba detaild
a vyrezti, rozbor vyrazovych prostfedkii, vytvarné a vyrazové

posuny, animace v galerii. * Setkani s minulosti a pritomnosti
vytvarné kultury - poznadvani souvislosti mezi historii lidského
rodu a vytvarnym umé&nim, seznamovani se soudobou umé&leckou
tvorbou a s odbornou literaturou.. = Role uméni v dennim Zivoté
- uzZité uméni, knizni kultura, architektura, odivani, estetika
bydleni.

Co maji studijni programy jesté spole¢ného? Predevsim jsou
to nekteré zasady pedagogického vedeni Zakti. Na prvnim misté
stoji hluboky respekt ke kreativité ditéte a k jeho svobodnému
rozhodovdni. Autoii ponechavaji na Zacich, aby si hledali jak
vlastni myS$lenkové cesty, tak cesty vytvarné. Poskytuji jim
individudlni podnéty, aby dokézali samostatné vykro¢it za objevy,
za svobodnou volbou vymluvnych prostredklt nebo za polozZenymi
otazkami. Stejné dulezity je respekt k mysSleni a citént ditéte.
Kazdé je jiné - intektualné, citové, svym vytvarnym vidénim
a vyjadrovanim, mirou vsech schopnosti. Proto uc¢itel nepracuje se
vSemi Zaky souCasné, ani jim nedava direktivné formulované ukoly,
pokyny nebo rady, ale zabyva se jedinci uvnitf skupiny.

Kazdy autor se snazi, aby Zaci o dilezitych otazkach vazné
premysleli, a soucdasné jim s plnou moralni odpovédnosti nabizi
prostor pro svobodné vyjadifovdni ndzorid a pro argumentaci. Nepta
se, co dité zna a co dokaZe pojmenovat. Taze se, co dité proziva,
co si mysli a jak je schopno své znalosti tviréim zpuisobem
vyuzit. Tento pfistup obohacuje pojmové logické my$leni obsazZené
v jinych vzdé&lavacich pfedmé&tech o aktivni pristup, predevsim
0 emo¢ni vztahy a o poudeny a soudasné mnohostranny vhled do
problematiky. Z vytvarné vychovy se tak stava vseobecné
vzdélavaci predmét integrujici vklad rady dalSich obort.

Hlavni zdroj podn&td zde lezi ve volbé& tématu a v osobité
akcentaci jeho' podstaty. Ma-1i byt tato motivace plné vyuzita,
nelze téma prejit jedinym dotekem, ktery redukuje mnohopohledovou
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tvar své€ta rovnéZ na jediny a ¢asto povrchni pohled. Aby dité
porozumélo problému nebo objevilo smysl vytvarného smé&rovani,
potrebuje se dlouho a dobrfe divat a uvazovat. Nosné téma zde

proto nabizi fadu pohledd - 2Zaci se k nému priblizuji z vice
stran, sestupuji k jeho mikrokosmu, vnimaji ho z dalky jako
celistvy fenomen. Rozkladaji téma na jednotlivé slozky a znovu je
skladaji, hledaji jeho vyznamové odstiny. K tomuto zkoumajicimu

procesu poskytuje idedlni prostor Fetézeni navazujicich kroki ve
vytvarnych vaddch a projektech, které vsechny studijni programy
také shodné vyuzivaji.

Jak pracovat se sbirkou
alternativnich programt
vyvitvarneho v=zdelavani

Rozrlistdnim akéniho pole vytvarné vychovy vznika nedekané
sloZita situace. Neni osobnosti, ktera by dokazala proniknout do
soucasné vytvarné vychovy v jeji plné &§ifi a hloubce, ani
porozumét vSem védnim obortim, z kterych prameni. Soudasné& neni
v silach u¢itele vyuZit vSech postupli a technik, které vytvarna
vychova nabizi, aniz by do$lo k jejich diletantskému zkresleni.
A pokud by se nékdo tak vzdé&lany a vSestranny nasel, nebyl by
schopen v c¢ase vyhrazeném vytvarné vychové vSechny jeji polohy
smysluplné s Zaky zpracovat.

Posledni zkuS$enosti ukazuji, ze vytvorit vyvazenou a logicky
provazanou univerzalni koncepci neni snadné a dnes dokonce snad
ani moZné. Proto se objevuje otazka, zda pouZivat jeden plné
vyCerpdvajict model vytvarné vychovy, ktery by vyhovoval vsem
Zakim a ucCiteldm nebo =zda si volit jeden =z alternativnich
programi, kde by u¢itel tuto volbu pfizptisoboval sloZeni tfidy
a svému vztahu ke svétu. V tomto duchu byly koncipovany ucebni
osnovy Obecné a Obcanské Skoly. Ukazalo se, Ze jsou funkéni tam,
kde vytvarné vychové udi kvalifikovany ucitel vybaveny vybé&rem
informaci o soudasném stavu vytvarné vychovy a potrfebnymi
vytvarnymi dovednostmi.

Pri téchto tWvahach se vynoruje myslenka, do jaké mtry jsou
potrebné plné zdvazné ucebni osnovy. Ve vytvarném vzdé&lavani
nejde o osvojeni odbornych informaci, kdy jedna bez druhé ztraci
v dané hierarchii vyznam. Podstatné je, jak zakladni poznatky,
které prostupuji celou vytvarnou vychovou, uchopit, vrstvit je
a kombinovat a jejich prostfednictvim vyjadrit myslenku. Také se
ukazuje, jak se kazda skupina zaktt 1isi a jak se jeji zamérenost
v pribéhu c¢asu méni. V citlivé oblasti vychovy a tvorby je
nezbytna také aktualizace programu, kterad bere na ztetel socialni
skladbu obyvatelstva a charakter mista, kde se $kola nachazi
- mésto, vesnice ¢i sidliste.

Jisté nelze souhlasit s anarchii, ktera by vyplnila prostor
vytvarné vychovy chaosem. Proménlivé a mnohotvarné prostredi
vytvarného vzdélavani pottebuje zretelnou strukturu, kterd by
obsahovala uspo#dddnt pedagogickych zdsad, myS$lenek a informact,
jejich vzdjemnych vztahii a vyznamii. Ovéifené vychodisko zde
nabizeji ramcové ucebni osnovy se zadkladnimi vytvarné vychovnymi
standardy, které se v minulosti v ZUS plné& osvéd&ily a vnesly do
jejich vyvoje dynamiku. Mnohosti vytvarné latky by vtiskly
zavazny systém a soucasné by nedovolily ucéiteli, aby
bezmysSlenkovité opakoval recepty staré nékolik desetileti.
S plnou odpovédnosti 1l1lze #ici, ze pro budoucnost celého naéeh9
oboru jsou ramcové a . alternativni udebni osnovy vyuzivajici
pedagogickou aktivitu uditele nezbytné. ' '
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Pro jakou cestu se tedy rozhodnout? Uc¢itel pasobi na zaky

nejucinnéji, predava-1i jim to, co se nejvice blizi jeho
vlastnimu zplsobu vniméani problému, jejich prozivani
a promysleni, v ¢em citi tajemstvi, silu a bohatstvi podnéti.

Pokud vychazi pedagog od sebe, je-1li uprimny a tolerantni, pak
otevira dialog, v némZz se pohledy a nazory vyvijeji a promérnuji.
Svym vystupovanim pisobi piesvédéiveé a motivuje déti ke spontanni
spolupraci. Z +tolerantniho pfistupu k jinym nazorim a jinym
zplsoblim vytvarného vyjadfovani mtze vyrust vztah vzajemné ucty,
v némz se dari vychové ¢&lovéka. Proto by se mél kazdy ucitel
pozorneé seznamit se vSemi nabizenymi alternativami a uvédomit si,
ktery program souzni s jeho vlastnim citénim a my$lenim.

Tato volba neni snadna. Kazdy =z programi je plodem
vyhranéného autora, a proto jsou zde Jjeho mySlenky obsazZeny
v krystalické <Jistoté&. Vyjadfuji uréitou krajnost, filosoficky

a vytvarné vyhranény n&azor. Ten dokaze bezvyhradné sledovat jen
nekolik jedinch, kteri se pohybuji v autorové blizkosti nebo
V nazoroveé pribuzném prostredi. Ukazuje se, zZe vklad téchto
vyhranénych osobnosti lze sndze prijimat v podobé impulsii nez
zdvaznych pokynii. Proto jsou jednotlivé studijni programy
koncipovadny natolik volné, aby se na nich mohli uditelé a zaci
spolupodilet. Kazdy z nas je totiZ zcela jiny - m& kofeny v jiném
prostrfedi, jeho détstvi se nepodobalo Zadnému jinému, zajimaji ho
odlisSné kniZky, informace a udalosti. Proto nejsme sto prevzit
mysSlenkovy svét nékoho druhého, ale dokaZeme vyuzit jeho podnétu
pro vlastni obohaceni a tedy i obohaceni vyuky.

Zddny alternativni program nent nejlepst nebo bezvyhradné
prijatelny. Kazdy 1lze obdivovat nebo na ném nachidzet nedostatky
Nékdy se setkame s vytkou, ze ponékud omezuje svobodnou volbu
vyjadrovacich prostredka, jindy, Ze dostatecdné nerozviji vytvarné
€¢i mentdalni schopnosti zakt. Tam, kde je kladen dtraz na silny

vztah k materialu, 1lze fici, Ze zuastava ponékud stranou vécny
pfepis skutednosti nebo vytvarna vypovéd ditéte. Pri volbé
programu proto zalezi predevS§im na +tom, jak jeho filosofie

a obsah odpovida na otazky, které si ucditel sam klade, nebo jaké
mozZnosti se mu nabizeji v konkrétnich podminkach Skoly. Musi
také wuvazit, je-1i schopen v duchu zvoleného programu uprimné
motivovat déti a dokadZe-1i je zvolenou cestou radu let provazet.

Aby si uc¢itel mohl vybrat néktery ze studijnich programt,
musi v prvé rfadé zadft sdm u sebe a uvédomit si vSechny motivy,
které urc¢uji jeho pohled na vytvarnou vychovu a na jeji smysl. Je
tézké premys$let zplsobem, kterym uvazovali autofi studijnich
programi, a hledat, co je ve vlastnim pristupu k pedagogické
Praci podstatné. V d&em spoc¢iva divod, Ze se nékdo stal uditelem,
v Cem citi vyznam své volby a &im je v jeho hodnotovém systému
ucitelské poslani. Co pro n€j znamend vytvarnad vychova - k jakym
cillim sméfuje a jaké poznani miZe ditéti zprosttedkovat.
A v neposledni fade zvazit, do jaké miry dokaze déti citové,
intelektudlné nebo duchovné obdarovat.

Dalsi je +tfeba zamé&fit k viastnt psychologické a vytvarné
typové orientaci. Nékdo je racionalni a jiny citové impulsivni,
dalsi m& vztah k prirodé a k lidem, jiny pristupuje k Zivotu jako
romantik ¢&i naopak pragmatik. Po vytvarné strance se trebas
vyrazné 1isi ucitelé se silnym vztahem k materialu od téch, kteri
citi silny wvztah k realité. Uditel s introvertni inklinaci zas
nalezne blizkou rfed¢ s programy, které sestupuji hluboko pod
povrch podob a jevti. Pokud si uditel dobre =zvazi své moznosti,
objevi my$lenkovy model, ktery je mu blizky, a najde zpasoby, jak
individualné rozvést vsechny jeho inspirativni prvky. Toto
hleddani miZe spojit i .vice studijnich programi a vytvorit
" osobité obohacené ' pojeti vyuky. Naopak, v nékterém z programi,
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ktery uc¢itel v duchu odmita, miZe nalézt Jiny druh informaci nebo
priklad jiného uvazovani.

Z poslednich odstavci by se mohlo zdat, ze 1latka vytvarné
vychovy podléhid 1libovali uéditele. Zbyva si tedy zopakovat, prod¢
je osobnostni volba uditele tak vyznamnd a co by si mél 24k
z hodin vytvarné vychovy nezbytné odnaset. Vytvarnd vychova dité
uc¢t vnimat sebe sama, skrze sebe pozorovat okolni svét a rozumét
mu. Chdpat informace a jevy v souvislostech a byt schopen veskeré
podnéty a skutednosti chdpat ve vzdjemnych vztazich. Kldst otdzky
a odpovidat si na né. Tvorivé myslet, samostatné hledat FesSent

vytvarnych problémi, pouzZivat vytvarny jazyk a zdkladni
vyjadrovaci prostredky, pozndvat svét vytvarné kultury.
Posun k z&vaZnym vychovnym otazkam vs$ak neznamena, 2ze

vytvarnd vychova opousti své klasické vytvarné hodnoty, ani
znalosti, zkuSenosti a dovednosti, které pro ni byly v minulosti
dilezité. Stavi je vs$ak do role nastroje pro vyznamnéj3$i vychovné
zaméry. Je-1li cilem vytvarného vzdélavani vychova k humanisticky
orientovanému uvaZovani a k svobodné tvorbé jako kreativnimu
projevu 1lidského ducha, osobnost pedagoga je nejvyznamnéjSim
prvkem v trojuhelniku u&ivo - ak - ucitel. Bude-1i ucitel
lhostejné klast pred zaky pozadavky ucebnich osnov, neziska je
pro tvorivé a 1lidsky citlivé mySleni. ZtotoZni-1li se vnitiné
s individualné zvolenym programem a jeho naplni, vloZzi do snahy
o vychovu a vzdélavani déti maximalni dsili a lidskou pravdivost.
Jen tehdy miiZe pfinést jeho snaha ovoce.

Vysledkem vSech téchto uvah je zjisténi, ze kazdy uditel je
autorem vlastniho vytvarného programu. Tento prehledny slovnik mu
usnadnuje mozZnost formulovat a seradit vlastni mysSlenky
a vytvarné vychovné zaméry. Poskytuje mu zakladni informace
o existujicich fesenich a o jejich stavbé&. Nabizi mu, aby nékteré
z vytvarnych priorit, které tyto programy predkladaji, pfijal,
prizplsobil si je nebo je zavrhl. Pijde-1i vytvarna vychova touto
cestou, bude brzy tifeba piipsat k této knizce pokracovani.
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ZAaverem

Rozriznovani vytvarné vychovy a objevovani novych my$lenek
systematicky sleduji jiz téméf dvacet rokt. Snad proto se mi
podarilo zachytit nastup téchto trendd jiz v osmdesatych letech,
podobné jako prvni naznaky projektového vyucovani. Dlouhodobé
monitorovani prokazuje, zZe jde o sméfovani stabilni a pro vVyvoj
naseho oboru neobydejné potrebné. Proto jsem se pokusila polozit
vedle sebe zaznamy o jednotlivych proudech ve vytvarné vychové,
prehledné seradit mySlenky a postoje jejich autort a ukazat, co
je pro né spoleéné a jakymi cestami se ubiraji k cili.

Tato knizka vznikala obtiZné&. Na jejim obsahu se podilelo
v rozmezi dvaceti let &trnact autort a autorskych tymd. Autori
nékterych star3ich programti jiz neziji, a proto byly jejich
koncepce renovovany jinou rukou, aby obsadhly zmény, které prinesl
vyvoj nasSeho oboru a vytvarného uméni. Také se ukazalo byt
nezbytné propojit vsechny programy spolednym usporfadanim, které
je plné srovnatelné. Proto jsem prikrodila k upravam, které
ponckud pozménily stavbu vychozich materialti. Veskera pouzita
literatura véetné nepublikovanych zprav, ndvrhd udebnich osnov
a jinych materiald je v8ak uvedena v zavéru tvodni SAsti.

M4j upfimny dik patfi v prvé rfadé vsem, kdo pochopili maj
zamér a prijali i nutnd omezeni, ktera z néj vyplyvala. Kdo se
mnou ochotné a trpélivé spolupracovali, pomahali mi pripominkami
a poskytli mi obrazové materialy. Dale dékuji tém, kdo mi

pomahali odbornou radou pfi dupravach textu, predevsim Hane
Dvorakové, Janu Slavikovi a Pavlu Sam$ulovi. Nechci zapominat ani
na mou rodinu, kterda mi vytvari optimalni podminky pro praci

a pomaha mi pri vydavani kniZek o vytvarné vychove.

Ctenari zbyva posoudit, zda jsme v nas$em uvaZovani objevili
realny smysl vytvarné vychovy pristich 1let. Zda jsme objasnili
vyznam predmé&tu, ktery v sobé& nese integraci znalosti, vytvarného
mySleni a etickych postojti. Zda se zde rysuje prinos, ktery
souCasny <¢lovék pro sviij vyvazeny pohled na svét skutedné

potrebuje. Pokud tuto obohacenou podobu vytvarné vychovy
verejnost prijme jako nezastupitelny prvek ve vzdélavani mladé
generace, podarilo se obhajit jeji misto ve struktufe vychovy

a vzdélavani.
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