Kapitola 6
Funkcni analyza chovani — nastroj diagnostiky i intervence

Definice

Funkéni analyza chovani (functional behavioral assessment — FBA,
dale jen ,FACH®) je diagnosticko-intervenéni model postupu pfi praci
ucitele se zéky s problematickym chovanim. Hlavnim cilem je sebrat
data o chovani zdka a provést jejich systematickou analyzu za ugée-
lem vytvoreni hypotéz o funkci daného chovani, resp. o situaénich
faktorech a reakcich okoli, které toto chovani udrzuji &i podporuji.
Tyto diagnostické ~nypotézy“ mohou byt nasledné ,experimentalné"
(tedy prakticky) ovefeny a slouzi jako podklad intervence, piipadné

Pro jeji Upravu, pokud se neprokaze dostatecny efekt pfi prabézném
hodnoceni.

Podobné jako dalsi formativni diagnostické metody (— D2K7 Sméry for-
mati'fml' diagnostiky) i FACH nabizi SpiSe vyuZiti konkrétnich myslenek
a principa nez stereotypni pouZivani striktné danych procedur, jako to-
mu bylo v dobé vzniku tohoto Postupu na poéatku 80. let minulého sto-
leti a v nékolika nésledujicich letech. Tato zména se udala zejména
v souvislosti s rozffenim vyuziti FACH dq rtiznych oblasti praxe a pro

nkéni analyzu. V této kapitole pfedstanme
Ostupu a Principy, o které se opira.
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. — —_ ASTF fj_QIf_QQOSTlKvulNTERVENc
Tradi¢ni dl,agnosvt’lf-‘kt‘ metody POTOVNaVaji vygladk te :
yrétniho Zaka s Za kem 0b@C“}"“‘ (jde tedy ¢ meu'acly’ nL
ot tomu FACH je mtlat(,)f.lou 1di0grnﬁckml, kte )
lné chovani ]Fonkretn}lwo .jeclince, praktic ; i
diagﬂOStiCkym] ka‘tegﬂorleml a snazi se hledat nejprve orEt tmc}lc‘nimi
hanismim pmb.k?mu v chovéni a bezprostiedng vyvidi(tmum;m o
stupné moZnosti {nterve;néni. Nomotetickgé pPiistupy operzr'}a ;10 .
s ¢istmi osobnosti a pri¢inami obtiZi, které jsou v;?sledkefiw OSVylkle
logické abstrakce — psychologové na ziklady zkuSenosti a .Vyzklfm)l;lcd‘g:
myileji koncepce o stlruktLi fe a funkci riznych &gsti psychiky a vytvate-
ji vice ¢i méné uznavané hypotézy o jejich Propojeni a pfi¢innych
yztazich a na jejich zdkladé pak nékdy koncipujf moZnosti plsobeni.
Funkéni analyza ma naproti tomu ¢&std praktickou funkci, a proto se
soustfeduje na systematické zkoumani konkrétnich podnéth a reakci
z prostiedi daného jedince s co nejniZ3i mirou abstraktniho odvozovani
a spekulativnich konstrukci.

dy i chovang kon-
Omotetickg), Nap-
rd se SOusteduje na yigj.
ky se nezabyy

Toto behavioristické zaméfeni vyplyva z extrémniho zaméfeni na speci-
fickou situaci konkrétniho jedince a z nezajmu o jeho srovnavani s ostat-
nimi nebo o obecny vyklad. Pfedmétem srovnavani je pouze choviéni (.Ei
vykon) daného jedince (zejména ditéte nebo adolesc.enta,’ ale FﬁxCH je
moZné vyuzit i pro préci s dospél}’/mi) v rl‘,’lznyc’h_ 51tuaoi1.ch, Rnpa;ir;(é
pfed/po intervenci. Jedna se tedy o model, kte’ry je pouztljtlelny g i ic;
tivni pouze v uré¢itych situacich - v pfipadech v'yraz_né pro e;n; SCC hl:) d
opakujiciho se chovani, které nebyli uEitel(?, rodice ¢i \éychoza ::-i ('eatehmc?u
ni béznymi prostfedky zvladnout & dosahnout zmény na pr1ij
roveri,

6.1 Zakladni principy FACH

. 1% analyticky pii-
V zakladech této metody stoji funkéné beha?ogzgi:;;toz el -
stup, predpoklad, ze téméf veSkeré lidske d}?‘(la;éasto skryty a neuvé-
vztahu k okoli, ze tedy lidé maji “f‘:laky,s‘i’“%oto chovani pak vede bud
domovany) divod é motiv pro gvé jednanl. AoV yhnul & zastavil
k tomy, aby jedinec néco ziskal nebo aby s€

Néco neprijemného. ni aplikovat

. 7 Cﬂem ne 1 ’ ¥

i T lmérnlm ) ' i, n er

FACH je zaméfena na jed.lnce i Je]lfn {IljlionitOSti na ]eho smlacé,itoﬁ -
%becné znalosti problému a obvyklé 2 tyofit intervenct et S

Nty : fav ecialni p”
“Jistit co nejvice konkrétnich informact . at'y u? pSyChology’ g byt cleny
4
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. ‘“\
tym realizujicich FACH - je tudiZ duleZité oprostit se od svych preg-

pokladd, domnének, implicitnich teorii o§obnostii pfgdsud{cﬁﬁ, dosav.ad.
nich zku3enosti i pfed¢asnych hodnoceni a s?ustredlt se pnr’no na sity.
aci daného ditéte. Viechny zavéry iivh)fpoft.ézy Py melyvl.nyt nakonec
testovany bud' , experimentalné” v bEZI“tEfI'I Zivoté, nebo Pri ned?statku
Casu a prostfedki v rdmci vyhodnocovani intervence realizované n, Z4-
kladé dané hypotézy.

Dal$im z obecnych principi funkéni analyzy je vyhod.nocovém' hypo-
téz a informaci na zikladé jejich p¥inosu k intervenci. Cilem tedy ne-
ni odhalit obecnou pravdu o hlubsich vztazich v rémc}i psychik’y, rp’rbri
dospét k intervenci na zikladé urcité hypotézy, ktera‘ odstra'm WS}(yt
problematického chovéni, pfipadné omezi jeho ék0d11V0§t a 1ntenz‘1tu,
Tomuto cili je podtizena cela analyza, a proto se doporucuje neulpivat
na hypotézéch, definicich a zavérech, pokud se ukaze, Ye nejvedou ke
zlep3eni. Naopak, v takovém pfipadé je nutné ziskat dali informace

a své pfedchozi hypotézy revidovat, vytvorit jiné, pfipadné modifiko-
vat zplisob intervence.

6.2 Postup

Proces FACH je mozné rozdélit na nékolik ¢asti:

Popis konkrétniho problémového chovani
Sbér dat

Porovnéni a analyza ziskanych informaci, identifikace priorit
Formulace hypotézy o t¢elu chovani

Navrh planu intervence a Jeho provadéni
Pribézné monitorovani a vyhodnocovani
Z hlediska pedagogické diagnostiky jsou relevantni zejména prvni tii aZ
Ctyfi body. Pro podrobné

. J81 rozbor vyuziti FACH pro intervenci odka-
Zujeme na text na toto témg (Mertin, 2010).

S N

Ad 1) Popis konkrétniho Problémového chovanij

Prvni fazi je Operacionalizace problémy a konkretizace problémového
chovéni. Tym ¢ psycholog /u¢ite] realizujici FACH miva k dispozici pr-
votni podnét, ktery byva Casto velice neurcity, obecny, obsahujici hod-
aocent (Jan je agresivnt a vulgdrni pac uciteliim. V hodindch je liny.). Jako
VYChO?i bod rameove orientujici Ucastniky diagnostiky a fegeni, protl
n€muz nelze piliz Namitat. Nicméns 5 takového uvedeni neni jasné, Jok
se konkrétng totg chovani Projevuje, s jakou &etnosti, v jakych situacich
apod. Proto je dilezits, abY v prvni fazi doslo k upresnani popis tak;
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s e

od ovidal viditelnému a pozorov —
koukt 2 9T nebo’ e hlavf‘ na lavici - kdyz je vyvolany tak vuz".d g ’;gfimach
mu Se pravé rika cipe’racmnalizace, Je nutné, aby chovani g ;1; ct.). To-
telné, aby bylo mozne vymezit jeho zagatek a konec, Pfipadn); abpognil-
1 iu konstatovat podet vyskyt & zméit jejich délku. Cllem je vytvo-
it pracovni popis chovani, ktery miiZe byt podle informaci v (]jal\g fizi
modifikovan a upravovan.

Nejtézsi tikol pro prvni fézi analyzy je odlisit obecné vyroky od pozo-

rovatelného chovani. Obvykle je nutné prevést pfidavna jména na slo-

vesa — zaméfit se na to, co jedinec dél4, nikoli jaky je. Mezi vyrazy, kte-
ré byva treba vysvétlit a konkretizovat (konkrétni priklady jsou
uvedeny v zévorce), patfi:

depresivni (odpovida potichu, o pfestavkach se nesméje, neprojevu-

je ani jiné emoce, nedafi se ho ni¢im zaujmout);

hyperaktivni (pofad si s n&&m hraje, pfi hodiné& kope do lavice, pfi

hodiné se stile otaci, poposedava, vstava bez vyzvani, pfi hodiné

opakované chodi vyhodit papir do koge, napit se, na zichod ..., o pfe-
stavce litd);

s emocionalné labilni (urdzi se,
se s nim da prijemné mluvit a vzapéti ,,
na fec);

m agresivni (pere se, hlasité nadava, hazi vécmi po détech i po uditeli,
o pfestavce kopnul spoluZacku, roztrhal sesit);

e impulzivni (z ni¢eho nic na nékoho zaktid, utrhne se, na hfisti se bez
viditelného dtivodu sebere a opusti hru); ; 5

B zapomnétlivy (tento tyden nemdél kruZitko, podepsany ng}*ysek: pfe-
zivky, domdci tkol, zapomnél svetr v druZiné a ta§ku v pdelng); :

B socidlné malo zdatny (ve skupiné spoluzaki t.émér nepromluvi, byl;
vé Castéji o prestavce sam, pro skupinové hry je volen na poslednic

mistech, nikdy se nehoni, nepere se).
ych pied z4vo

hlucné se sméje a vzapéti place, chvili
ztuhne” a neni s nim kloud-

rkou neni mozné zjistit
frekvenci a nasledné vyhodnoc?vaf
é mivaji rizné vyznamy Pro nizné
ficka tim, Ze pracuje 3 pozoro-
sano co nejdetailnéji - to,
u nejlépe naznacit pra-

Z téchto obecnych vyrazi uveden
konkrétni podobu chovéni a jeho
efekt intervence. Tyto terminy tak
0s0by. Jak uz bylo fedeno, FACH je spect
Vatelnym chovanim. Chovéni by mélo byt pop
Jakou funkei pro daného jedince méd, nam moho
V€ drobné detaily a odli3nosti v jeho chovani.
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KA JEDNOTLIVYCH OBLASTI o
Doporudené oblasti pro prvotni popis choviani: _ .

: stnim chovanim a jedndnim se projevuje probléms p. :
{2??31532:; it:lprvni pohlefl obtiife pro mn%ovém %4ka (napi ‘il:is;};
véni, socialni vztahy) v SOUC:’:ISIIOStl, ?rlpadne pro bUdouc.nQSt? Vymy.
kA se problematické chgvém c’)l.zvy.klex?;u chovani prol déti/ dOSPiVajic[
v podobném vé&ku jako je dany jedinec? |
Jaké disledky ma chovéni pro .él.ow’féka? ]ak’ I‘P:?guje Czkoli ~ trest p,
(napf. omezuje mu pristup k ak't’thar’n, Odveb1ra.]1 mu Yyhody), Projevy.
ji se i reakce, které mu pfinaseji nove n?oznostl (napf. setkani s finym;
lidmi, pozornost a zajem ze strany okoli)? :

DIAGNOSTI

Jaké jsou standardy socidlniho chovéni, které je nutné dodrZovat (af u3
v soucasném prosttedi, nebo v budoucim - napf. zaméstnani)? Jsoy
napsany, nebo jsou pouze implicitné dany?

Objevuje se néjakd variace na toleranci tohoto chovani, nebo je striking
vyZadovano?

ad 2) Shér dat

V druhé fazi je diileZité pfesné zjistit, jak Casto a za jakych okolnost se
toto konkrétni chovani objevuje a jaké ma pro Zika dopady. Sleduj se
tedy dvé stranky - co chovani ptedchazi (tzv. antecedenty situace) a co
mu nasleduje (disledky, dopady). Vyuziva se tedy model ABC, zndmy
z Beckovy kognitivni terapie — Antecedenty vedou k chovani (Behavi-
or) jedince, na které okoli n&jak reaguje (nasledky — Consequences). .

Hla\vmirn cilem FACH je odhalit dopady a reakce okoli, které poméhﬂii o
ucfrz,ovat nebo posilovat problematické chovani. Pozitivni posileni na-
_Stavef’ Pokud reakce ptinasi jedinci néco, co predtim nemél — Zasto se

jednd o pozornost a zajem ucitele nebo spoluzaki (Sagkovéni pii hodi=

né f’ ~1 7 b4 - ’ » g -
Ne?’ge}:tilj:'lp k };rCItym vecem, uznani a priznivéjsi socidlni status a pi =
1 postlenti je naopak tek py oes ] X napt.
> » fed n tem — ndpt
ve Skolnim prostreq p eprijemnym podné

ise velice & A . g e o %ndm
zkouseni, testu. Ey; casto také vyskytuje vyhybéni niroch!




FUNKCNI ANALYZA CHOVA
NI - NASTROJ
DIAGNOSTIKY 1 INT
ERVENCE

perou v uvahu. To, jakou ma chovani funkd
 z toho, zda je pro problematické chovini typ’i
by, pfipadné urcité misto.

Jako priklad takto zaméené funkcni analyzy mizeme uvést kazuistik
Dunlapa a jeho kolegii (Dunlap et al., 1996), kteFi provedli funk?: i xG '
Ly 1 Zdkii, oznacenych uciteli jako ,,emociondIné naruseni”. Tito é’laitmi .
t0 nedokoncili zadanou prdci, vyrusovali ostatni, nicili pomﬁ(;kya jejich stmu-
dijni vysledky byly naprosto nedostatecné. Po analyjze pfedchozich ]§kolm’ch
wysledkil, pozndmek ucitele, rozhovoru s rodici a uciteli a pfimého pozoro-
vdni, byly vytvoreny hypotézy, které spojovaly jejich rusivé chovdni's fyzic-
kijm vybavenim a uspordddnim tFidy a vyjuky. Jako diileZité faktory byly mi-
mo jiné identifikovdny velikost pisma na zaddni sikoli, jejich ndrocnost
1 délka. Pro kazdého Zdka se poté vytvoril individudlni pldn intervence vy-
chizejici ze dvou aZ ti{ hypotéz FACH. Tyto intervence mély za vysledek
dramatické zlepent studijnich vjkonii damyjch Zikil, aniz by doslo k pokle-
su skutecné ndrocnosti uciva.

Je f\ékdy mozné vysoudit
cka pfitomnost uréité oso-

Aby bylo moZné vytvaret hypotézy o funkci a pticinach chovani, je nej-
prve dileZité ziskat objektivni informace o tom, jak se chovéni projevu-
je. Existuiji tfi zakladni zptsoby ziskéni informad - nepfimé, pfimé a ex-
perimentalni.

Nepfimé metody

Nepiimé metody hodnoceni vyuZivaji prozkoumani zaznamu a.vy’sled-
ki cinnosti zaka, rozhovory a dotazniky. Tyto metody jsou relativné ne-
niroéné na ¢as, ale jejich nevyhodou je moZné zkres’l?ni (nalef. p’.:im:efo—
vé zkresleni, chybné asudky) - tyto informace tudiZ slouzl spi>€ jako

voditko pro pfimé pozorovani Zaka.

Sledované byt rozmanité — vysledky studia, zdravotni
ované faktory mohou by ¥ dy), okolnosti vy-

zaznamy, faktory prostfedi (kola, rodina, kolekth’r ), okolnosti vy
ply’vaiic? ze ékoliynipéinnosﬁ (pravidla, prObi’Ial-’lé Ia_tka) & dalezité uda-
losti, které se staly pfed ¢i po problematicke situad. ’
Aby analyza probihala efektivné, sledujeme nejprVe vyrf;lﬂe_ Pr‘;ﬂt‘;fgkei
Které byly ptitomné po dobu vyskytu &OV@. Dile p’reuel_';gell;n A e
tory, u kterych je snadné realizovat urditou m'tervenc;iaxs th gt e
Postupovat od jasné viditelného a ovlivxﬁte.ll.‘lEhO lr‘o‘i V’sle:dkem i
komplikovangjsi a naroéngjsi pro analyzt mierees y

Casti mohou byt jiz nékteré hypotézy © funka CROVET™

219

SRR T—




DIAGNOSTIKA JEDNOTLIVYCH OBLASTI

ﬁ\\“
Pfimé metody sbéru dat N

Nepiimé metody nemohou zastoulzi’t Rﬁmf: I}flozo}rlov:ﬂm (_T, 02K3"Pozo.
rovani), které je velmi dulezitou .?oucastl IiA . ; ]ez’ 4] .elin Je Tozvijet i,
formace z nepfimého hodnoceni a vytvorit hypotezy, jakou m? C‘hovam
funkci a smysl pro studenta. ObV_yklle se toto POZOVTOV&IEI’dpmvad} "
stiedi, kde se vyskytuje problema?fke chovani (?apr.. ve tHdg), take pozo-
rovatel (vétsinou piimo ucitel) muze zaznamendavat informace okamgits,

Pozorovani se miiZe provést nestrukturovang, nzj\rati’vni’formo%,’pak by se
mélo zaznamenat maximum udalosti ¢asove _b’hzlfych neZadoucimy
chovani. Vétéinou se ale vyuZiva pozorovani v urcitém intervalu, kdy se za-
znamend i cetnost vyskytu daného chovéni & jeho fléllfav- to po?f:léji umo3-
fiuje porovnévat situaci po intervenci se stavem pred jejim zahdjenim.

PRIKLAD

Pro zdznam pozorovdni v intervalu se Casto pouzivd formuldy zdznamu Cet-
nosti vyjskytu uddlosti, kdy se rozdéli napt. den na urcité Casové viseky a po-
zorovatel zaznamend, kolikrdt v daném iiseku doslo k nevhodnému chovdni,
Tato metoda je obzvldsté vhodnd, pokud je mozné diky stdlému programu &
rozvrhu spojit dany casovy tsek s urcitou aktivitou/predmétem. Tyto vyf-
stupy pak lze statisticky analyzovat pro iicely zjiSténi efektivity prislusné
intervence.

Pro mdlo frekventované chovdni je mozné také vyuZit tzv. denik chovdnf, ve

kterém ucitelé Ci rodice zaznamenaji vijskyt daného chovdni, situaci, ve kte-
ré se objevilo, a vijrazné predchdzejici proménné a ndsledky.

Pfimé i nepfimé metody umoziuji identifikovat proménné, které se vy-
skytliji ’spolu s problematickym chovanim, a vytvofit hypotézy o jejich
funkénim vztahu. Tyto hypotézy jesté neprokazuji, Ze existuje pﬁémny
\{zta}1 mezi chovdnim a uréitoy reakci, ale v praxi se jiZ muiZe jednat 0 50-
lv1-dm£(?dklad Pro intervenci. Jedinoy formou, jak lze s vétsi jistotou ur- -
Cit priciny chovani, je experimentalni ovéfeni hypotéz.

Experimentalni metody

ystematickych zménach podminfk
Cetnosti chovani, ptipadné zménj& -
vyuZiti experimentalnich PC':
napt. p¥i vyudovant ment” provede pfimo v kore:
minke’;rﬁ t ‘i;yucovam) a jedna se 0 zAmérné vysgavj
y s aby byly testovany hypotézy. Napt. BJ€.
Predchozich ¢4t hodnoceni vyplyva, Ze pro

nd
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nize byt flulem“c-‘l ziskavéni pozomnosti spoluzaki, miize by
nani obsaZzeno zadanl tukolu v nepfitomnosti spol U’iékﬁe byt Vv porov-
, aby se mohly

Porovnat ob& nastaveni.

Tato faze vyiadujf: znalost pripravy i realizace experim .
iroena, a proto je nékdy v praxi Vynechévém}; w4 S
K intervenct. Ex]?erlment je vlastné ,,intervence v mflém”aildse i
i rozné alternativy a podle predbéZnych vysledki se S ) 15:: oyt
tervence nebo jejich kombinace pfinese nejvétsi efekt. PP,

S S e
—

e O AT

[ intuitivni VYber intervence miiZe pfinést dobry vysledek, ale je nutné
i realizovat s védomim, Ze neni podloZena experimentéln’é a gudii ja-
Kékoli hypotézy nejsou prokazany. Pri spravném vyuZiti ex;>eriment]a'.l-
ni faze je mozné dojit k prokazéani kauzality a k presnému zaméfeni

intervence.

Ad 3+4) Porovnani a analyza dat, formulace hypotézy

Shiréni informaci trva do té doby, dokud se neobjevi vzorec, ktery néja-

kym zplsobem chovani spojuje - napr. s urcitou reakc & faktorem pro-
stiedi. Nasleduje vytvoreni shrnuti, ve kterém jsou stru¢né uvedena do-

savadni zjisténd. Obvykle obsahuje nasledujici informace:

a soucasné nevhodné chovani;
o pfedchézejici faktory ovlivitujici vyskyt chovani a udalosti, které ho
spoustéji;
kamaradi), které chovani

a soucasné reakce (od ucitele, spoluiékﬁ,

podporuji ¢i potlacuji; ’ o
s hypotézy — jak situadni faktory a reakce okoli podle r}as ovzlynu]’e
chovani, jaké je funkce nevhodného chovani; cilem analyzy muze byt

vygenerovat vice hypotéz; bl o (napt. maxi
s dlové chovéni — jak chceme, aby &2 chovani zménilo tnap%

méalng dva pozdni pfichody za mesic). |
také dochazi k tvorbé funkénich hyp'otéz - c;n péosﬂu-
i . i1y UG 74 : oZné vyu- _
je toto chovani, proc se udrzuje 2 ]aky.uf} prg:?k:lﬂzk{ée\;?genemvat |
zit funkéni 4 rvofené jiZ #i sbéru dat, &= =,
ri hypeteay 2 ey hledu na situacl.

dal$i hypotézy na zakladé celkového pO

V tomto momenté

i eni géinnosti
Ad 5+6) Intervence — plénovéni a realizace yyhodno¢ agipe? |
¢ se navrhuje plan 1n- |

. i ani
Na zakladg informaci 2 hypotezy © funkci chov bo se miZe

R T ieden aspekt, n€
tervence. Intervence miiZe byt zaméfend 12 & doby dojde ke zlep-

: . 5 an ;
}éednat o kombinaci vice faktort- POku{'i I?Et;\eftlni modifikovat hypotézy:
En' 1 [ II'I.kO 1, € .
e i o PO avrhnou’g novou formt intervence.

sbirat dodate&né informace @ n
221
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. . v - ‘—_‘\'
FACH je uceleny idiograficky diagnoshcko'ﬁtew??l model, jak djj.
gnostikovat i individualné pfistupovat k pro ema 1Ic1 ému chf)vani jed-
notlivych Zdku. Je systematickoy r,118t?’d()ou V)CllchIIte kOU pro §1rok?u fa-
du problémii s chovanim a jednaf\‘n’n zaku ve ’s o cz t‘(ira Sf_. SOustfe duje
na pozorovatelné chovani a vyuZiti dostupnychf I'?]ll,l( (V.cetllé tymova
prace pecuijicich osob a profesmnalu). \% toomto Pn?ReV uv]e dur?? polo-
en na diagnostiku, pouha zména akcenttl z ni déla dobre pouzZitelnoy
metodu intervence (Mertin, 201 0).

Trida

Kapitola 1
Klima tridy

Klima neboli atmosféra ve tfidé mohou byt vyznamnym ukazatelem
projevi rizikového chovani, ale také nam mohou vysvétlit, pro¢ se ve
tfidé uci dobre, nebo tam chodime spi$e s nechuti. Pfitom klima tfidy
neni néco, co se jednoduse pfihodi, ale na jeho vzniku a promeénéch se
vyznamné podileji jak samotni Z4ci, tak v prvé fadé ucitelé. Je tfeba si
uvédomit, Ze zatimco Zaci pfichazeji a odchazeji, ucitelé predstavuji
mnohdy vyrazné stabilnéjsi prvek skoly. Pedagogicky sbor sehrava vy-
znamnou roli ve zpisobu, jak budeme celkovou atmosféru gkoly (ale
1 atmosféru jednotlivych t¥id) vnimat. Nicméné ani $aci nejsou bezvy-
gx}a.nlmym prvkem - bezpochyby je diilezits, jak se nové tiidy sejdou, jaci
Zaci Je navstévuji. Proto se také snadno stane, Ze mame zcela odlidnou
Zk1.1§en05t z vyuky ve dvou paralelnich tfidach, ackoli vyucujeme stale
stejny pfedmét. Rozhodné se vyplati vénovat klimatu tf¥idy pozornost
a cilené se snazit podporovat jeho pozitivni VyVO0j. |

P. Orpinas a A. M. Horne
vzdélavaciho procesu, kter
f klima tridy, pfipadné i
n?tlivé polozky a uvédomme s;j

€ plsobi na Zaky ve t¥idach, a potaZzmo V0
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(2006) velmi vystizné vymezili rizné aspekty .

Skoly (viz obrazek 11). Podivejme se na jed~ _
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