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Resume

Sorting activities represent activities with a potential to develop the
propedeutics of mathematical skills of pre-school children. They
usually have the form of tasks to group objects into certain sets based
on given criteria. In this paper, the authors use video recording as a
basis for considerations about the processes of sorting as well as about
forms, methods and efficiency of the teacher-child communication.
This kind of activities enable teachers to consider relationships
between pre-school and primary school education and to view both of
these as phases of one continuous educational process.

Key words: propedeutics of mathematical skills, communication, manipulation,
sorting.

Resume

Jednou z aktivit vyuzivanych pfi rozvijeni pfedmatematickych predstav
v matefské Skole je tiidéni predmétl - seskupovani prvki do urcitych
soubort, tiid, obvykle na zakladé sd€lené¢ho kritéria, vyjadiujiciho
urcitou shodu nebo podobnost prvkl. Na zaklad¢ videonahravky se v
Clanku zamyslime jak nad procesem samotného tfidéni, tak nad
pribéhem komunikace u¢itelky a ditéte. Uloha umoziiuje promyslet
navaznosti mezi predskolnim vzdélavanim a vzdélavanim na prvnim
stupni Z8S.

Key words: Matematicka pregramotnost, komunikace, manipulace, tfidéni.

1. Uvod

Jednim z hlavnich cilti prace s ditétem piedSkolniho véku je rozvijet
verbalni 1 neverbalni komunikativni dovednosti. ZkuSenosti rodict i ucitelek
v predskolnich  zatizenich (Slezakova, Subrtova, 2015, Svejnohové,
Slavikova, 2016, Zemanova, 2015) ukazuji, ze je k tomu mozné vyuzivat
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nejruzngjsi prilezitosti: komentovat vlastni zazitky déti; popsat prozivanou
situaci; vyjadfovat v rozhovoru napady, pocity, minéni a usudky; formulovat
otazky a odpovidat na né - patfi mezi aktivity, sméfujici k rozvoji
poznavacich schopnosti, jazyka a myslenkovych operaci (RVP PV, 2016).
Dulezitou slozkou ziskavani pfedmatematickych zkuSenosti déti je
objevovani vztahit mezi prvky v ur€itém souboru predméti (mnozing) a mezi
témito soubory prostiednictvim konkrétnich manipulativnich ¢innosti.
Kaslova (2015) uvadi, ze vyznamné misto pfitom zaujima tfidéni,
seskupovani prvka do urcitych soubort, tiid, obvykle na zakladé sdéleného
kritéria, vyjadiujiciho urcitou shodu nebo podobnost prvki. Tridéni predmétd,
znamé z détskych her, predpoklada, ze déti jsou k této Cinnosti motivovany,
obvykle samym charakterem predméti, které téidi (hracky, ovoce, dopravni
prostfedky, obleceni,...) aze dokazi jednotlivé predmeéty identifikovat,
oznacit, pojmenovat, podle jejich kvalitativnich znakt (barva, tvar,
material,...), pfipadné jejich funkce, a stanovit rozdily a shody mezi nimi.

2. Popis a rozbor aktivity

V prispévku prezentujeme analyzu jedné aktivity, ktera je reflexi
zkuSenosti ziskanych v prostfedi matefské $koly. V nasem vyzkumu jsme
analyzovali soubor videozaznamil, pofizenych pfi Cinnosti ucitelky s détmi.
Sledované aktivity byly zaméteny k rozvoji matematické pregramotnosti déti
pti motivovanych manipulacich s pomiickami a konkrétnimi predméty, na
porovnavani, usporadavani a tfidéni soubori pfedméti podle urcitého
pravidla. Na zakladé¢ jednoho z pofizenych videozaznami byl zpracovan
a komentovan ptepis komunikace mezi ucitelkou a détmi.

Zadani, z n¢hoz aktivita déti vychazi, poskytuje ptilezitost k tvorivému
projevu, zaroven vSak tviaréi moZnosti omezuje striktnimi pravidly
stanovenymi matematickym obsahem: viastnostmi rozkladu mnoziny na tridy
na zaklade relace ekvivalence.

Ucitelka zatadila tuto aktivitu jako reakci na predchozi zkuSenost s
tfidénim pfedmétl a uvedeni aktivity modifikovala. V predchozich ¢innostech
zamé&fenych na tfidéni sama zadala kritérium pro tfidéni.




Obrazek 1. Predméty znamé détem z bézného zivota, které budou tridit
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Komunikace a jeji popis
»Zkus to roztiidit podle

toho, co si myslis. Kam,
co k sob¢ patii.”

Postupné odd¢luje
skupiny predméti:

a) krabicka a pexeso,

b) sklenéna kulicka,
hvézdicka a andilek,

¢) sklenicka, zavarovaci
sklenicka,

d) papirovy lepici blocek,
roli¢ka od toaletniho
papiru, letak,

e) plastova lahev,
plastova krabicka,
dfevéna tycka od nanuku,
plastové pouzdro,
plastové postavicky
Smoult, plastova 1zicka.
,»Pozor, padd nam to.*
Pokracuje v ttidéni.
»Hotovo? Tak jak to tedy
mas ted’ rozdéleny?*

»Ja si myslim, Ze to neni
dobfte.*

Komentar
Ucitelka pouziva pokyn ,,roztiidit*
jako soucast zadani ukolu, coZ je pro
déti signal k rozdéleni pfedmétt do
skupin. Zaroven ale neuvadi
jednoznacné kritérium ocekavaného
tfidéni, ale navozuje ho vyjadfenim
"co k sobé patii".
Kritériem tfidéni je material, z né¢hoz
byly pfedméty vyrobeny.
Ptinosné by bylo dotazat se dévcete,
jak k takovému rozdéleni dospéla, i
kdyz je ztejmé, ze verbalizovani
myslenek je pro déti v predskolnim
veku obtizné.

Ucitelka se pta na kritérium tfidéni.

Druhé dévce vyhodnocuje situaci
dfive nez se k ni vyjadiila sama
autorka.

Nekteré predméty jsou zCasti
tvofeny jinym materialem nez byl
zvolen pro danou skupinu piredméti:
baleni pexesa, andilek, zavatovaci
sklenice. Véci z papiru nejsou

v jedné skupiné - jsou rozdéleny na
dvé ¢asti - a mezi véci z plastu byla
pravdépodobné na zakladé tvarové
podobnosti zatazena dfevéna tycka.
Zda melo druhé z dévcat
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,»A tak tieba délila n¢jak,
podle néceho jinyho.*

,.INO.“

»Sklenény.

,,Hm.“

»Papirovy.*

,,Hm.“

,»Plastovy.*

,,Hm.“

A co dal?«

»Sklenény.

,» 10 mame taky sklenény,
vid’?*

,Pozor at’ ti to nespadne.*
,»1y se nam zatoulaly.*
Presouva sklenicky k
ostatnim sklenénym.

,»A co toto? (ukazuje..) A
jesté tady mame.*
Presouva pied dité
plastovy kvétinac.

,.Nevim.*

,,Nevis? Tak zkus na to
sahnout, zkus to pot'ukat.
Co myslis?*

e

,,Hm. Co tak krabicka, co
mysli§?*

pochybnosti tohoto charakteru ¢i
jiné se nedozvidame.

Ucitelka timto sdélenim sméiuje k
alternaci kritéria pro tfidéni, které
zvolila prvni divka. Dale se v§ak
této myslence nevénovala.

Dévce sdéluje ucitelce vlastnosti
jednotlivych skupin, z jakého
materialu jsou vyrobeny pficemz
ucitelka vyhodnocuje v§echna
vyjadieni souhlasnym ,,Hm".

Poté, co dévée oznacilo jiz druhou
skupinu pfedméti ze skla, ucitelka
na tuto skute¢nost bezprostredné
poukazuje. Tato rychla reakce
uzavira ditéti moznost k odkryti,
objeveni této skutecnosti a
samostatné naprave, tj. zarazeni
v$ech sklenénych predmétu do
stejné skupiny.

Ucitelka opét prebira iniciativu a
poukazuje na papirovou krabicku,
pexeso a plastovy kvétinac. Tyto
pfedméty byly v danou chvili
problematické z pohledu dodrzeni
kritéria tfidéni. Dvé tfidy rozkladu
nebyly disjunktni a kazdy prvek
zakladni mnoziny nepattil do
nekteré ze tiid rozkladu. Vznikly
dvé skupiny véci vyrobenych z
papiru a plastovy kvétinad¢ dosud
dévce do svych , tfid* nezatadilo.

Ucitelka nabada k zapojeni vice
smyslii pro uréeni materialu, ze
kterého je vyrobek.

Dil¢imi otazkami vede dévce k
prehodnoceni problematické



D1 26 ,Tojezpapiru.“ skupiny (papirova krabicka, pexeso)

U 27 ,Atopexeso? Co a to tim, Ze je vysloven material, ze
myslig?“ kterého jsou vyrobeny.

D1 28 ,Z papiru.*

U 29 ,No, vidis to. Zcela konkrétné instruuje dévce k

D1 30 ,Takto zkusi§ dat k sob¢  piesunu obou piedméti k vécem z
ty skupinky, abysme to papiru a tim k vytvorenim jedné
tedy rozto... skupiny. Na stole byly v tuto chvili

predméty blizko u sebe, proto
ucitelka vyzvala k odd¢€leni skupin.
Verbalné ale dévce nabada, at’ da
skupinky k sobé, ¢imz myslela
predméty v jednotlivych skupinach
nikoliv skupiny samotné. Ty naopak

chtéla oddélit.
U 31 ,Zkus jenom je takhle k Sama odd€luje dva plastové
sobé pridat.” Pfisunula piredméty. Dévcée k nim pridava
plastovy kvétinac k zbyvajici plastové véci. Ostatni
plastové lahvi. piredméty nepiesouva, ale saha na né
D1 32 ,Tady mame sklenény.“ a nékteré skupiny pojmenuje.
U 33 ,Hm. Jo. Dobry? Ujisténi o dokonceni tkolu a jeho
Hotovy?* spravnosti.

D1 34 ,,Dobfe.”

3. Shrnuti, zavéry

Na zacatku prace je patrny akcent na détskou aktivitu, kreativitu,
hledani vlastnich podminek pro tfidéni, ktery vSak v prabéhu prace byl
upozadén a ucitelka jednozna¢né smetovala k uplatnéni vlastniho kritéria, tj.
trident podle materidalu.

Dité si nestanovuje hned na zacatku jednozna¢né pravidlo pro tfidéni,
které poté "staci pouze aplikovat". Na videu vidime proces hledani, pricemz
spoustécem byl pokyn ucitelky (Ul) - "co k sobé patii". Dévce stiida pii
posuzovani a rozhodovani dvé hlediska: "mit podobny tvar", "byt vyroben ze
stejného materidlu". Hned u prvnich dvou pfedméti mizeme sledovat, ze
krabicka i pexeso jsou z papiru, ale ze jsou si také tvarové blizké. Pro dévce
byla ona tvarova blizkost natolik dominantni, Ze je nezafadila mezi ostatni
véci z papiru. Vyznam tvaru predmétt se ukdzal podstatny také u zarazeni
dievéné tycky mezi plastové pouzdro. Vzhledem k tomu, Ze tyto dva
predméty byly z rGznych materidli, jejich zatazeni do téZze skupiny bylo
chybou ve chvili, kdy do téze skupiny byly zatfazeny dalsi plastové predméty.
Zaroven ale mtizeme sledovat, jak dulezita je posloupnost déje. Nejprve si
dévce vzalo dva predméty a vyhodnotilo je oba jako plastové (krabicka,
lahev) a odlozilo je. Nasledujici dva pfedméty, které vzalo, byla tycka a
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pouzdro, které ovSem vyhodnotilo z pohledu jinych vlastnosti, ale dale
nezjistovala, zda danou vlastnost ma i jiny prvek (,reprezentant tfidy
rozkladu®) v jiz vytvotené skuping, do které chtéla predmeét zaradit. Ucitelka
ve svych reakcich tuto interpretaci nereflektovala, nevyuzila tento potencial
vhledu do situace.

Pro proces tfidéni je dilezité, aby déti dobte znaly viastnosti tridénych
predmeti, ale také aby umély spravné vyhodnotit danou vlastnost, tj. zvolené
kritérium. Naptiklad u tfidéni podle barev nékdy déti vahaji, zda maji
predméty o riznych odstinech téze barvy zatradit do jedné skupiny. Ve chvili,
pripadé se téz ukazalo, ze pro posouzeni vlastnosti je vyznamna i dosavadni
zkuSenost ditéte. Pokud mu jiz nékdo z divéryhodnych dospélych sdélil, ze se
jedna naptiklad o plastovou 1zicku, nemusi dité blize vice zkoumat material,
z kterého je 1zicka vyrobena.

Vyzkum byl realizovan v ramci reSeni ukolu FRMU ,, Realizace inovativnich
zmeén v matematické slozce pripravy ucitelek materskych skol na PdFF MU".
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