SKOLNI ZRALOST

Posouzeni $kolni zralosti patii Kjedném zmnoha béznych tkolt skolskych
pedagogicko-psychologickych poradenskych zafizeni. K tomuto vySetieni ma psycholog
k dispozici osvédcené nastroje a postupy, opira se o znalosti ohledné vyvojovych stadii ditéte
Vv predskolnim véku, a aniz by si toho byl mnohdy védom, tfidi ziskané informace dle kontextu
svého kulturniho backgroundu.

Nase kapitola vénovana diagnostice Skolni zralosti se pokusi upozornit na néktera
specifika vztahujici se ke klientele pochazejici ze sociokulturné odlisného prostredi. Prvni
podkapitola bude pojednavat pravé o téch oblastech, jejichz prozivani a uchopeni v piipadé
téchto rodin nemusi odpovidat nasemu majoritnimu nastaveni. Druhd podkapitola bude
zaméfena na prubéh samotného testovani a piedstavi ziskané poznatky z diagnostiky
jednotlivych schopnosti ditéte predskolniho veku, kterd slouzi k sestaveni vhodného
podpirného programu v rdmci v€asné péce.

Mozné dusledky sociokulturni odlisnosti ditéte pro jeho vstup do Skoly

Johana Ruazickova

Vstup ditéte do Skoly je v kazdé rodin€ vyznamnym okamzikem nejen pro samotné dit¢,
ale 1 pro cely rodinny systém. Dité poprvé ziskava jasné definovanou roli mimo uzky rodinny
kruh — roli skoldka. Rodice se tak vlastné poprvé vyrovnavaji se situaci ,,opousténi rodného
hnizda* svého ditéte. Jiz v ptedeslé dobé sice ¢ast déti navstévuje matetskou Skolu, teprve Skola
vSak pro dit¢ predstavuje vedle rodiny druhé nejvyznamnéjsi prostiedi, které bude nadéle
ovliviiovat jeho postoje, hodnoty, nadzory 1 oblast prozivani.

Skrze dité se pak s timto prostiedim a jeho normami a hodnotami setkavaji i rodice. Jiz
samotna povaha obou instituci (Skola a rodina) je ze samotné podstaty odlisna. Jinak je dité
hodnoceno doma a jinak ve Skole. Vychova v rodinném kruhu a v kolektivu desitek vrstevniki
se samoziejmé lisi. Jina jsou ocekavani, a tedy i pozadavky rodic¢t a ucitelq.

To vSe se tyka rodin, které pfitom se Skolskou instituci sdileji zakladni spoleCenské
normy a hodnoty. Pokud se v§ak hodnotovy systém Skoly a rodiny vyrazné 1isi, jedna-li se tedy
o rodinu sociokulturné odliSnou, je situace vstupu ditéte do Skoly pro samotné dité i celou

Na uvod je nutné poznamenat, Ze se jednd o problémy mozné, nikoliv automaticky
vznikajici. Kazdy rodinny systém je jedinecny, a proto i vypofadani se s danou situaci bude
V jednotlivych rodindch odlisné. To, co mlze pusobit potiZze u jednoho ditéte, se viibec nemusi
objevit u ditéte jiného. Pfi posuzovani, jedna-li se o disledek sociokulturni odliSnosti, je tfeba
zkoumat konkrétni dit€ v kontextu jeho rodiny i §irSiho socialniho okoli.

Je smutnou skute¢nosti, Ze v minulych letech (pfedevs§im pak pfed rokem 1989) bylo
mnoho déti ze sociokulturné odliSného prostfedi poSkozeno neznalosti tohoto prostfedi a
neochotou zabyvat se jeho diisledky napt. pro Skolni uspéSnost déti. Nebylo by ovSem §tastné,
kdyby se nové znalosti staly dogmatem, podle kterého by byly pausaln¢é posuzovany vSechny
déti zarazené mezi ,,sociokulturn€ odlisSné*.



OdlisSny hodnotovy systém rodiny a §koly

Ne v kazdém prostiedi je vzdélani pripisovana kladna hodnota. V nékterych prostiedich
jsou vzhledem Kk zivotni praxi cenény jiné schopnosti nez ty, které dité ziskava ve Skole.
Vzdélani je tak povazovano ne snad pfimo za Skodlivé, ale nepodstatné. Dité v takovém
prostiedi neni na Skolu piipravovano, nastup do Skoly nevnima a neproziva jako dulezitou
udalost. Dité neni v roding chvaleno za uspéchy ani karano za netsp&chy. Skolni Gispénost a
vubec cela skolni dochdzka se mu jevi pro jeho sebepojeti jako nepodstatna, chybi mu motivace
pro Skolni préaci. V nékterych piipadech se rodi¢im muze Skola jevit jako instituce jejich
hodnotovému systému neptatelska, negativni pohled na skolu pak od nich pochopitelné ziskava
1 predskolak.

Odlisny hodnotovy systém se nemusi tykat pfimo vzdélani a vzd€lavani, presto mize
ve Skole ditdti zptisobovat nemalé potize. Ceska spole¢nost je fazena mezi spolenosti
individualisticky zalozené, stejné jako ostatni zadpadoevropské a stiedoevropské spolecnosti.
Vzdélani je zde chapano jako pfiprava na prosazeni se ve skuping, déti jsou vedeny k autonomii
a nezavislosti. Pro kolektivistické spolecnosti je naopak prvofadd akceptace jednotlivce
skupinou, cilem vychovy neni osamostatnéni, ale skupinova koheze. Dité s takovym
vychovnym zdkladem muze byt v prostfedi ¢eské Skoly vnimano jako zavislé, nesamostatné,
neiniciativni, tudiz nezralé nebo nedostate¢n¢ inteligentni.

Odlisné socialni role

Rovnéz pojeti socidlnich roli miize byt v riznych kulturnich a socidlnich prostiedich
odli$né. Jiz bylo feceno, Ze v disledku nizkého vyznamu ptipisovaného vzdélani obecné
nemusi byt ani jasné vytvorena role skoldka. Dité vlastné ani nevi, co je obsahem takové role,
jaké jsou na ni kladeny pozadavky a co je od néj jakozto Skolédka ocekéavano.

Rozdilny maze byt 1 vztah k autorité. Dit¢ byva povazovano za drz¢, pokud neceka na
vyzvani ucitele a samo se ujima slova; toto chovéani vSak mize byt v jeho prostfedi zcela
ptirozené. Naopak ptinasi-li si z rodiny a svého nejblizsiho socialniho okoli vyrazny respekt a
uctu ke star§im, muze byt uCitelem vnimano jako zamlklé, beze snahy se prosadit, v n€kterych
ptipadech dokonce za hloupé.

Riizné je i tradi¢ni genderové pojeti, tedy 1 postoje a z nich plynouci chovani k ucitelim
a ucitelkam, ke spoluzékim a spoluzackdm. I zde mize nepochopeni piinést mnohé problémy.

Odlisny kognitivni a autoregulacni systém

Déti nastupujici do Skoly by mély dle J. Piageta prechazet ze stadia ndzorného mysleni
do stadia konkrétnich operaci. Tomu je ptizpusoben obsah vyuky a rovnéz testli zkoumajicich
Skolni zralost. Jednim z typickych znak, které dit¢ s pfechodem do stadia konkrétnich operaci
opousti, je zavislost mySleni na vlastnich pfanich a potiebach. Svét reality zacind vyrazné
pfevazovat nad svétem fantazie. Je ovSem legitimni otdzkou, nakolik je tento vyvoj obecny a
neni-li spiSe typicky pro majoritu.

Za nezralé je povaZovano dit¢ vyrazné¢ impulzivni, s omezenou frustra¢ni toleranci.
Projevy impulzivity se ovSem v riznych prostiedich znaéné 1i§i. Rovnéz schopnost odlozit
uspokojeni nemusi odrazet nezralost jako spi$ zvyky dané kulturou.

Poznavaci styl se vyviji tak, aby zajistil co nejvétsi adaptaci na zivotni podminky. Nelze
tedy ocekavat, Ze by déti vyristajici v riiznych socidlnich podminkach mély shodny kognitivni
styl. Je-1i denni realitou neustaly ,,boj* o pieziti, je logické, Ze mySleni bude zaméteno spise
pragmaticky, poznédvaci strategie a zplsoby feSeni problémi budou vztaZzeny k praktickym
otazkadm spiSe nezZ k abstraktnim modeliim. Struktura intelektovych schopnosti je pak nutné
jina, coz opét muze ve Skolnim vzdélavani pfinaSet zavazné problémy.



OdliSna zkuSenost s pracovnim materialem

Vyznam operace s konkrétnimi ptedméty je dostateéné zndmy. Pro Gspésny skolni start
je klicové, zda Cinnosti probihajici ve vyucovani navazuji na zkusenosti ditéte z predeslého
obdobi, ¢i jsou pro né zcela nové. Setkalo se dité ve svém zivote s knihami a pastelkami, bylo
rodic¢i tdzédno na prozité udalosti, poslouchalo vypravéni rodict...? Takové a podobné otazky
si musime rovnéz klést, nebot’ to vSe mlize mit na Skolni uspésnost zasadni vliv. Napft. chybéjici
zkuSenost s obrazovym materidlem se muze jevit jako nedostateCnd schopnost vizualni
diferenciace a integrace. Oboji je pak mozno vykladat jako nezralost CNS.

OdliSny rezim ve $kole a doma

Denni rezim a tempo prace doma a ve Skole jsou odlisné v piipad¢ vSech déti. Striktni
casové omezeni, rozdé€leni Casu na ,,praci“ a ,,volno* neni pro malé déti ptirozené, je vysledkem
vychovy. VétSina déti se s nim setkava jiz v matefskych Skolach a jsou na né 1 rodici postupné
pripravovany. Pfesto je na zacatku Skolni dochazky tieba pocitat s jistymi problémy u vétSiny
déti. Cast ugitell jiz s timto faktem poéita a snazi se o postupny piechod od ,,domaci“ ke
,»skolni“ form¢ prace napft. tim, ze déleni na hodinu a piestavku vice ptizptsobuji aktudlnim
potiebam déti.

Oproti détem z majoritni spole¢nosti budou jest¢ vice znevyhodnény déti, kterym
zminéna piiprava v rodin¢ chybi napf. proto, Ze neni danému prosttedi ptirozend. Odlisny
rezim, tempo atp. v sociokulturnim prostiedi, z n¢hoz dit¢ pochazi — neschopnost ditéte
ptizplisobit se tempu Skolni prace a rezimu dne —, pak mtizou byt vykladany jako nezralost CNS
(v hor$im piipad¢ jako neposlusnost).

Odlisny komunikacni a Feovy ramec

Dité¢ nemusi mluvit pfimo cizi fe¢i, aby nastaly problémy v komunikaci mezi nim a
ucitelem a spoluzaky. Ukazuje se, Ze 1 ve stejném jazykovém prostiedi miizou existovat zasadni
odlisnosti, které s sebou dité¢ nese jako handicap. Volba jazykovych prostfedkil, emocionalni
zabarveni feci, feCoveé tempo, gestikulace doprovazejici samotnou fe¢, komunikaéni etiketa...
to vSe, je-li odlisné od béZzné populace, miize byt vnimano okolim negativné a vede
k neporozuméni mezi obéma prostredimi.

Vyznam ma samoziejme i jazykova vychova, kterd je ve vétSin€ rodin bézna. UZ od
utlého véku dité poslouchd a pozdéji 1 samo reprodukuje fikanky, pisnicky a kratké ptib&hy.
Nedostatek jazykové vychovy, ktery se v nékterych sociokulturnich prostfedich vyskytuje,
muze mit za nasledek pretrvavajici dyslalii, kterda opét miize byt piipisovana nezralosti CNS a
S ni spojené Spatné koordinaci mluvidel.

Nezna-li dit€ jazyk ve Skole pouzivany, hlife se ve Skole orientuje a mén¢ adekvatné se
chova. To mé samoziejmé i diisledky v jeho prozivani, prostfedi, kterému dité¢ nerozumi, mtize
vnimat jako neptatelské, k jeho zakladnim pocitim patii strach, nejistota a stud. Spatné mluvici
dité casto ze studu rad€ji nemluvi, coZ s sebou nese zvySené riziko socialni izolace a mensi
skolni tsp&snosti. Uroven verbalnich kompetenci ovliviiuje postoje, hodnoceni a posléze i
identitu takového ditéte
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Posouzeni piipravenosti na zahdjeni povinné Skolni dochazky
Gabriela Mikulkova

V nasledujici podkapitole si projdeme jednotlivé oblasti vySetfeni Skolni zralosti.
Jednotlivé body jsou zpracovany na zakladé piimé zkusenosti s klienty SIM, nejedna se o vzdy
platnd dogmata vztahujici se v kazdém ptipad¢ k dané narodnosti ¢i etniku.

Zakladni body vySetieni
V nasi praxi se nam neosveédcil zadny specidlni model potadi zadavani jednotlivych
testovych ukont. V postupech jsme se drzeli obecné platnych pravidel vztahujicich se
k diagnostice déti piedskolniho véku. Popisované oblasti jsou proto jakymsi rozsifujicim
modulem jednotlivych, bézn¢ zndmych diagnostickych postupti.

Uvedeni do situace

Seznameni klienta s nasledujici testovou situaci je v pripad¢ rodin ze sociokulturné
odli$ného prostiedi nezbytnym a prvoradym ukolem. Mezi zdkladnimi informacemi by mélo
zaznit, k ¢emu dana zkouska slouzi, jak bude probihat a jak v ptipadé jazykové bariéry bude
tato skutecnost oSetfena. Dale by mély byt podany informace o legislativnim ramci vztahujicim
se ktéto aktualni situaci, o pravech a moznostech rodi¢e do celé situace zasahovat.
V neposledni fad¢ by se mélo pfedeslat, Ze se budeme ptat na urcité intimni informace, a
vysvétlit, za jakym ucelem je potfebujeme ziskat, a nakonec piedestfit ¢asovou narocnost
celého vysetfeni.

Urcitou vyhodou je, kdyz jsou klienti o téchto vécech informovani jiz terénnimi
pracovniky a jsou na celou situaci pfipraveni. Pokud pfichazeji na doporuceni, mohou byt
urcitymi vécmi zaskoceni a zt€Zzuje nam to utvoreni dobrého pracovniho zdzemi. V ptipadé
cizincl, zejména Asiati, jsme se mnohdy setkali s tim, Ze s podobnou instituci ze své rodné
zem¢ nemaji zkuSenost, a tedy celd procedura v nich budi nedivéru. Nechapou, pro¢ se
potfebujeme dozvédet o jejich rodin€ tolik ditvérnych véci, pro¢ bude jejich dité¢ podrobovano
tolika zkouskdm. Nabizeny systém péce v tom zpocatku nevnimaji, protoZe jsou nastaveni na
prekonavani piekazek, dokaZou se zapfit a jit si diisledné za svym. Svym détem ve vykonech
daveruji a déti samotné jsou odhodlany zvladnout cokoliv. Odklad nastupu povinné Skolni
dochazky z hlediska jazykovych nedostatkd je pro né ¢asto nepochopitelny a mnohdy divodem
ke zméné& Skoly (zavér vySetieni nerespektuji, vyhledaji Skolu, ktera bude ochotna dité vzit).
V jejich piipad€ se k navozeni pozitivniho vztahu osvédCuje zaméfit se na vykon a rodice
informovat, co a jak by méli zlepsit a jak my, diky tomuto vysetfeni, jim k tomu mizeme
pomoci. Vzdélani je pro tyto rodiny velikou prioritou a v tomto sméru pro n¢ ani finance nehraji
roli. Nemusime se obavat je jakkoli zatikolovat.

Opacnou zkuSenost v tomto sméru mame s ceskou a romskou klientelou pochdzejici ze
socidlné¢ znevyhodnéného prostiedi. Odkladu nastupu povinné Skolni dochazky se mnoho
nebrani a ¢asto ho 1 vitaji. Napsani odkladu je pro n¢ mnohdy zakézkou, povazuji to za rutinni
proceduru a byvaji piekvapeni Casovou naro¢nosti vySetteni a pozadavky, které¢ na n¢ jako na
rodice z toho vyplynou (zajistit matefskou Skolu, navstévovat kluby v€asné péce, dopliujici
lékatska vySetteni, zajiSténi urcitych pomicek pro rozvoj zakladnich schopnosti ditéte).
Zatimco v ptipadé cizincl jsme spiSe v roli partnerii a fungujeme jako urcitd informacni
databaze, v ptipad¢ této druhé skupiny klientely jsme nuceni se mnohem vice opirat o
legislativu a kolem téchto rodin vystavét pevné hranice charakterizujici, co se stane, kdyz to
neudélaji, kdyz na tom nebudou pracovat. Na druhou stranu je nutné jim neustale piedestirat,
jaké vyhody pro né ze spoluprace s nami vyplyvaji, co vSe tim ziskavaji (osvédcuji se i drobné
hmotné darky pro déti, jako jsou napt. obrazky, omalovanky, pastelky atd.) a jaka Skoda by



byla o to pfijit. V ptipadé¢ téchto rodin je potiebna uzka spoluprace s terénnimi pracovniky, ktefi
nam pomahaji tyto rodiny neustale stimulovat.

Dalsi véci, na kterou mizeme narazit a fadnym uvedenim do situace zavcas oSetfit, je
rozdil v legislativnim o$etfeni nastupu povinné $kolni dochazky u nas a v zemi klienta-cizince.
Jsou zem¢, kde je umoznén nastup do skoly ditéti naptiklad uz v péti letech nebo az v sedmi,
bez jakychkoliv potvrzeni. Rodi€ je u nés najednou zaskocen, ze dle nasi legislativy neni dité
pro skolu pfipravené. Ponechani ¢i navrat do mateiské Skoly povazuji za selhani. Nevédi, jak
tuto skuteCnost vysvétlit své rodin€ v rodné zemi, boji se vycitek, ze takto své dité poskodili
(jeho bratranci budou navstévovat skolu, a on jesté ne). Z tohoto pro nas vyplyva, ze Gvodni
sezeni vénované uvedeni do situace by v ptipad¢ klientli-cizincii mélo byt oboustranné. Urcitou
miru informaci, které klientovi o naSem Skolském systému preddvame, bychom m¢li ziskat
zpetn€ 1 od néj. Je jiné vySetfovat pétileté¢ dité pochazejici z arabské zemé, kde je umoznén
nastup povinné Skolni dochazky za ptredpokladu, ze dit¢ do konce prvniho S§kolniho roku dovrsi
Sesti let, a sedmiletého ditéte ptichazejiciho z USA s jiz absolvovanym piipravnym a prvnim
ro¢nikem zakladni Skoly. V obou ptipadech by bylo dobré dat odklad povinné skolni dochazky
a ditéti tak poskytnout rok na ukotveni v ¢eském jazyce. Ale obé rodiny jsou proti tomu.
V prvnim piipadé ndm vsak nase legislativa nedava na vybér a vice nez vySetieni se musime
vénovat rodin€, nabidnout jim jiné mozné alternativy, snazit se je pochopit v jejich kulturnim
kontextu a celou situaci je citlivé provést. V druhém piipadé se musime vénovat podrobnému
posouzeni schopnosti ditéte, zejména jazykovych, a moznostem rodiny, ale i Skoly, danou
situaci v piipadé nastupu zvladnout.

Anamnéza

Podrobna anamnéza je v pripad¢ klientll ze sociokulturné odlisného prosttedi nezbytnou
soucasti vySetfeni. Bez informaci o ,,podnétové cesté” klienta nemiZeme byt schopni
interpretovat ziskané vysledky z vySetfeni. Jaké body by nas mély prfedevSim zajimat?

1) T¢hotenstvi, porod — U vietnamskych a zejména mongolskych matek vyvolavalo
usmeév podrobné mapovani pribéhu jejich téhotenstvi. To, co nase matky povazuji za
komplikace a ztizeni pribéhu t€hotenstvi (nevolnosti, stres v praci, moznost vlivu napjatych
vztahti v rodin¢ atd.), tyto matky berou jako ,béznost“ a odpovédi, Ze se nic nedélo. Pii
podrobnéjSim dotazovani se ukaze, Ze prochdzely mnoha téZkymi situacemi, ale neni jim
kulturn¢ davén daraz jako zatézujicim pro t€hotenstvi. Romské matky pro zménu obcas tapaji
ohledné ptfesného data narozeni svého ditéte.

2) Rany vyvoj — Sbirat si zaroven informace pro ukotveni se v kulturnim kontextu.
Informace mongolské matky ohledné toho, Ze své dité kojila do Sesti let, vyzni jinak, pokud
mame zaroven informaci, Ze je to v Mongolsku u koc¢ujicich rodin bézné vzhledem k nedostatku
mléka.

4) Zpisob hry, oblibené hracky, ptfitomnost hracek a knizek v domacnosti, zpiisob
vedeni chlapci a divek — kladeni odlisnych poZadavkil (napt. Arabové, olassti Romové),
didakticky pfistup rodict (individualni vedeni x kolektivni vychova, uceni napodobou x
verbalni provazeni a instruovani)

5) Jak rodina travi volny ¢as — Opousteji lokalitu, jak to maji s kulturnim vyzitim, je
rodina ¢asto spolu, nebo vychovu zastavaji predevsim star$i sourozenci (potom i oni by mohli
fici mnoho k vySetfeni)?

6) Pouzivané jazyky, primarni jazyk

7) Délka pobytu rodiny v CR a jeji zapojeni se do své komunity a komunity majority

Vice viz formulafr v ptiloze ,,Anamnéza klienta ze sociokulturné odlisného prostiedi a
metodicky manual profesni skupiny psychologt.



Pozorovani

Dalsim dulezitym zdrojem informaci je pozorovani ditéte samotného pii préaci. Z nasi
praxe vyplynula urcitd specifika pro jednotlivé skupiny klientd. DéEti cizinct byly castéji
odhodlany bojovat s inavou, mély snahu dokoncovat testové ukoly i pies skonceni ¢asového
limitu a vyzvani, ze uz dale na tkolu pracovat nemuseji. D&ti pochazejici z vychodu se
k psychologovi chovali s velkym respektem, ale ne ustrasené. Snazily se byt examinatorovi pfi
praci partnerem (napf. podileni se na ptipravé a uklidu pomiicek). Ukdzaly se urcité rozdily
V chovani mezi mongolskymi chlapci a divkami. Chlapci byli komunikativngj$i a socidlné
obratnéjsi nez divky. Divky vystupovaly spiSe plase a submisivné. Testovy material a zadavané
ukoly tyto déti nikterak vyrazné nepiekvapovaly.

Pro romské déti z vyloucenych lokalit je setkani s psychologem ve vySetfovné mnohdy
zcela neznamou a na nové podnéty bohatou situaci. Této skute¢nosti odpovida 1 jejich chovani
a pristup k praci. V kontaktu jsou zpocatku zdrzenlivé, do zaddvanych ukoll se jim nejprve
mnoho nechce, jsou fascinovany barevnosti testového materidlu, pestrosti hracek a predméth
V mistnosti. V jejich pfipadé musime Casto vychdzet ze skuteCnosti, ze tyto déti nemaji
S obdobnymi néstroji a pracovnimi postupy, na kterych je vySetfeni postaveno, zkuSenost.
Vystupy z pozorovani jsou potom cennymi informacemi — jak k testovému materialu pfistupuji,
jak se s nim uéi, jaké jsou schopny napodoby, zda uplatiiuji neustale stejny postup, nebo ho
modifikuji, atd.

Slovni zasoba

K posouzeni slovni zasoby v pfipad¢ cizincl pouzivame jednoduchy zadznamovy arch
vytvoreny dr. Hadkovou (viz pfiloha), dale predkladame ditéti obrazové materidly, které jsou
barevné a d&joveé pestré. Nechdvame dité popsat to, co vidi na obrazku. Déti pobyvajici na
naSem uzemi jen par mésicl popisuji vétSinou barvy, osoby a predmeéty. DéEti vystavené vetsi
jazykové stimulaci, napf. v matefské Skole, jsou schopné sestavovat jednoduché véty za vyuZiti
zékladnich sloves. Pii posuzovani slovni zasoby pro nés neni ani tak diilezita spravnost pouziti
slov a gramatickych pravidel, ale schopnost ditéte jazyk prakticky pouzit, vyuzit mala, co zna.
Z tohoto hlediska je pro nés uspokojivy vykon, kdyZ dité naptiklad na obrazku popise, Ze
,motyl béha*. Sloveso je vyznamove nespravné pouzito, ale dité spravné vyhledalo ve své malé
slovni zasobé sloveso vyjadiujici pohyb. Dale ndm tento postup ukazuje, Ze toto dité bude mit
snahu komunikovat a bude kreativné vyuZzivat toho, co zna.

Piestoze mame pfi vySetieni cizinci k dispozici tltumocniky, neni od véci se pokusit vést
vétSinu vysSetfeni bez jeho pomoci. Na dité hovoifime Cesky, 1 kdyZ vime, Ze ndm plné€ nerozumi.
Pouzivame jednoduché véty a dostatek nazornin a posunkd. MlZeme potom posoudit, jak se
dit€¢ v cizojazyéném prostiedi bude pohybovat. Nékteré déti mohou byt touto situaci velmi
znejistény a tltumoc¢nik musi byt k vySetfeni zpétné ptizvan. Ve vétsing piipadi se ale déti snazi
o navazani kontaktu. Oddéluji od sebe oba jazykové kody (mateisky jazyk a Cesky jazyk) a za
vyuziti neverbalnich prostfedkil se snazi o vedeni jednoduchého dialogu. K odbourani zébran
pomahd, kdyz ditéti nabidneme, aby ono néas naucilo par slov v jeho matefském jazyce. Nas§
vykon ho zaru€ené pobavi. Obcas takto dojde k otevieni n€kterych citlivych témat, kterd jsou
potom dokonéena s tlumoénikem. Vietnamsky chlapec pobyvajici v CR teprve jeden mésic za
pomoci posunki a par slov az v ditvérném kontaktu s psychologem vyjadtil svoji nepohodu ve
Skole. Pfed tlumocnikem, ktery patfil k rodin€, mél zabrany.

Posuzovani slovni zasoby se nevztahuje pouze K cizinciim, ale i k romskym détem,
Vv jejichz ptipadé CeStina nebyva primarnim jazykem nebo nemaji ukotveny ani jeden jazyk.
Tyto déti také mizeme nechat popsat déni na obrazku, ale spiSe se zaméfujeme na pochopeni
jednotlivych instrukci béhem celého vySetfeni. Ukazuje se, ze tyto déti maji problém
S pochopenim nékterych pojmt a vzhledem k podstaté romského jazyka maji nejvétsi problém
s kategorizaci. V piipadé romskych déti bychom neméli tuto oblast podcenovat.



Pamét

Pamét’ si dité v tomto véku v rodiné procvicuje zejména prostiednictvim basnicek a
pisni¢ek. Ceské déti s pfednesem nemaji problém, cizinci radi zanotuji ve svém mateiském
jazyce a ti, co navstévuji matetskou skolku, zvladnou i jednoduchou fikanku v ¢eském jazyce.
Ve vétsin€ pripad se ale jedna pouze o zvukovou reprodukci bez porozuméni textu. Romské
déti v této oblasti vétSinou selhdvaji. Rodice obcas ujistuji o tom, ze jejich dit¢ umi néjaké
pisnicky v romském jazyce, ale dit€¢ to odmitd prokazat. Stud spojeny s mluvenim romskym
jazykem v neromském prostiedi je u téchto déti, i starSich, Casty.

Déti-cizince pfi praci s obrazovym materidlem muzeme naucit dvé ti1 nova slova
V Ceském jazyce a po urcCité dob¢ ovérit jejich vstipeni.

Obrazek mizeme vyuzit v ptipadé vSech klientl také k provéteni neverbalni paméti. Za
timto ucelem jsou vhodnéjsi jednodussi strukturované kresby. Specializované testy na
provétreni paméti jsme jinak v ptipadé Skolni zralosti nepouzivali.

Netrénovanost paméti se nejvice prokazovala v piipad¢ romskych déti.

Predmatematické predstavy

V provérovani této oblasti jsme se ponejvic zabyvali uchopenim ¢iselné fady, zvladnuti
zékladnich pocetnich operaci — S oporou i bez, rozeznavani poméru mnozstvi, velikosti, délky,
rozeznani a pojmenovani zakladnich geometrickych tvart. U cizinci se na tuto oblast
zaméfujeme zejména v jejich rodném jazyce. Opét pokud navstévuji materskou Skolku, jsou
schopni uréité ukony zvladnout sami. Nejvetsi mezery v této oblasti maji romské déti. Je to
jednak v disledku absence jakékoliv pfedSkolni institucionalni ptipravy a skute¢nosti, ze romsti
rodice ve svém didaktickém vedeni nekladou na tuto oblast diiraz. Romské déti maji predstavu
o Cislech, ale Ciselna fada je ¢asto neupevnénd. V pocetnich operacich maji spiSe pamétove
ukotveny nékteré ukony (1 + 1 = 2, 2 + 2 = 4), ale maji viceméné¢ problém s podobné
jednoduchymi tkkony i za pomoci kosticek (2 + 1, 3 + 1). Veliky problém se objevuje ve spojeni
s absenci znalosti nékterych pojmu (vétsi, mensi, stejny, dlouhy, delsi atd.)

Jemna motorika, grafomotorika, lateralita

Uroven jemné motoriky mizeme vypozorovat ze zptsobu prace ditdte s jednotlivymi
testovymi predméty, napi. pii testu SON-R nebo zadavani samotného testu laterality. Mezi
jednotlivymi skupinami klientd SIM se neukézaly v této oblasti vyrazné rozdily. Rozdily se
ukazovaly v oblasti grafomotoriky. Jeji uroven jsme nejcastéji posuzovali prostfednictvim
Testu Skolni zralosti (Jirdsek). V piipadé romskych déti se projevovala absence kresebného
nacini a nevedeni déti k této Cinnosti ze strany rodiny. Romské déti nemaji zaZitou kresebnou
techniku, v téchto rodinach to nefunguje jako v nasich, kdy jsou déti v malovani podporovany
a hrdy rodic¢ si nosi kresebné vytvory svého potomka do préace a pfipeviiuje nékam na viditelné
misto. Vysledné kresby romskych déti Casto neodpovidaji véku, déti nevédi, jak trojrozmérnou
realitu pfenést na papir, déla jim problém i piekreslovani. Ponékud 1épe jsou na tom ty déti,
které maji starSi sourozence a ke kresebnému nécini se dostanou diky pomickam svych
sourozencl $koldkl. Vedeni déti v programech v€asné péce ukazuje, jak se pfi systematickém
vedeni déti v této oblasti vyrazné leps$i a Ze mnoho podprimérnych vykonl je odrazem
nepodnétnosti prostiedi.

Na zpracovani kresby a obkreslovani se dale odrazi specifika pisemného projevu dané
kultury. Napftiklad arabské déti maji tendenci obrazové materidly zpracovavat zprava doleva,
opacny smér jim déla vétsi problém.



Percepce

Z percepcnich zkousek jsme méli k dispozici Zkousku sluchové diferenciace (WM) pro
sluchovou percepci a Edfeldtiiv reverzni test pro zrakovou percepci.

V reverznim testu se v piipad¢ nasich klientii neobjevovala néjaka vyrazna specifika pro
dané skupiny klienti. Ocekavali jsme v této zkousSce Castéjsi selhavani déti-cizinct, zejména ze
zemi, které nepouzivaji latinku, ale nase ocekéavani se nepotvrdilo. Ziejmé zde ma urcity vliv
skutecnost, ze tyto déti jiz néjaky Cas navstévovaly matefskou Skolu v nasi zemi. Nejslabsi
vykony podavaly romské déti, coz opét mizeme piisuzovat nepodnétnosti jejich prostredi
(nemaji knihy, nemaji pastelky, nepracuji s obrazovym materialem). Je u nich potfeba vénovat
¢as vymezeni pojmi stejny a odlisny.

Pti zkousce sluchové percepce podavaji nejlepsi vykony ¢eské déti. Romské déti nemayji
ve veétSing pripadu problém se sluchovou diferenciaci. Velké obtize jim d¢€la sluchova analyza
a syntéza. Pfi snimani anamnézy a rodinného didaktického prostiedi v téchto piipadech
odhalime absenci fikadel a verbalnich her, kterd mize byt pfi¢inou tohoto selhavani. Dale se
ukazuje, ze nemaji néktera slova vyznamove ukotvena. U déti-cizinct je tato zkouska zaddvana
pouze orienta¢né. Nesmime opomenout, Ze tato zkouSka je postavena na fonémech naSeho
jazyka a v piipadé analyzy a syntézy se ¢lovek opira o svoji slovni zasobu.

Pravoleva orientace, télesné schéma

K této zkouSce pouzivame béZzny dotaznik PLO, u cizincl ovéfujeme danou oblast
Vv obou jazycich. Orientace v télesném schématu nedéld naSim klientim problém. Téz§im
ukolem se stdva pravoleva orientace, a to zejména pro romské déti. Nejvétsi obtize jim Cini
kombinace — napft. pravy horni roh — a ureni polohy zrcadlové — napt. ukaz moji levou ruku.

Uroven kognitivnich schopnosti

K posouzeni kognitivnich schopnosti jsme pouZivali test SON-R, ktery diky své
vypracované neverbalni administraci snizoval jazykovy handicap naSich klient. V ptipadé
klientli-cizincli nebyvalo mnohdy zapotiebi slozitého zacviku. Dé&ti pouze z rozloZenych
testovych pomticek dokazaly vysoudit, o co se v testovém tikolu bude jednat, a samy se davaly
do jeho teSeni. Romské déti nenavstévujici matetskou Skolu mély s uvedenim do ukolu vétsi
problémy. Byly barevnym testovym materialem fascinovany, mély tendence unikat do hry,
délal jim problémy piestup do druhé urovné, vesmes zde vSechny selhavaly. Na zpracovani
ukoli se velkou mérou podili nepodnétnost rodinného prostiedi, o které ndm mohou vypovidat
Jiz vykony v ptedeslych testovych tkolech zaméfenych na jednotlivé schopnosti.

Sdéleni vysledku, zprava z vySetieni

Vystupem diagnostického Setfeni je jednak doporuceni k zahdjeni povinné Skolni
dochazky, nebo k jejimu odkladu. Dale podklad pro individudlni vzdélavaci plan, ktery bude
realizovan ve Skolnim nebo pifedskolnim zafizeni prostfednictvim tutora nebo v ramci
skupinového programu vcasné péce (ve vétSin€ piipadd se jednd o kombinaci n€kolika
pristupt).

Rodice by méli byt fadné informovani, k ¢emu jsme dosli a co z toho pro né vyplyva.
Romsti rodice se o vysledek bud’to mnoho nezajimaji, nebo nevédi, jak dané kroky naplnit,
nemaji dostatek energie k jejich realizaci. V kazdém piipad¢€ v téchto kauzach dochazi k uzké
spolupraci s terénnimi pracovniky, kteti poméhaji zaveérecné vystupy prenaset a realizovat.

Cizinci, ktefi velmi stoji o to, aby jejich potomek nastoupil povinnou Skolni dochazku,
mayji tendenci veskeré nase vystupy odkyvat, aniz by mnohdy piesné porozuméli, o co se jedna.



Na zavéreéné setkani je dobré nechat si dostatek Casu, informovat rodice, Ze to néjaky cas
potrva, a v klidu se rodi¢ii doptavat, jak danou véc pochopili a zda si umi predstavit, jak budou
dana doporuceni realizovat. Vyvarujeme se tim toho, ze by nase doporuceni nebyla naplnéna.

Pti sdélovani vysledkli se mizeme obc¢as dotknout citlivych mist spojenych s odliSnou
kulturou. Bylo tomu naptiklad pii sdélovani vysledkt syrskym rodi¢im dvojcat — chlapec a
divka. Divka pii vySetfeni vySla mnohem lépe nez chlapec, coz bylo pro rodinu nepfijatelné.
Zena nemé v jejich kultufe stejnou hodnotu jako muz. Vysledek, Ze by divka mohla nastoupit
do skoly a chlapec ne, by bylo pro rodinu ditkazem nespravné¢ vedeného Setieni. Proto, abychom
mohli citlivé a kompetentné podat vysledky vysetfeni, potfebujeme mit dostatek informaci o
backgroundu klientské rodiny. Timto jsme opét na zacatku, u dilezitosti fddného uvedeni do
testové situace a sbéru anamnézy.

Pisemna zprava z vySetieni, ktera bude dité¢ doprovazet do Skoly, by méla byt podrobna
a vesmes by se v ni mély objevit vyse uvedené body. Nejednad se o bézné déti, ale o zaky, ktefi
uz jen ze své podstaty budi v ucitelich nejistotu. At uz se jedna o romského zaka, u né¢hoz panuji
pfedsudky o jeho neprospéchu a problematickém chovéani, nebo zaka-cizince, ktery je
ucitelovou noc¢ni mirou vzhledem ke své jazykové bariéfe. Podrobnd zprava zachycujici
klientovy silné a slabé stranky, zavéry propojujici skutecnosti z klientova rodinného zdzemi s
aktudlnimi vystupy a urcitd predikce do nejbliz§i budoucnosti mize usnadnit uciteli pfistup
k tomuto ditéti. Dalsi podpora pii sestavovani individualniho vzdélavaciho planu, piedstaveni
tutorského programu a obcasnd podpora v hodinach je pro uclitele oporou a napomaha
k vytvofeni pozitivniho vztahu mezi jim a zakem.
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