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PODROBNEJI K FAZI EVOKACE

V evokaci ptipravuje ucitelka détem prilezitost k tomu, aby si vybavily a utfidily svoje dosavadni
pfedstavy o tématu, jimz se budou v hodin€¢ zabyvat. Zadani pro evokaci mohou byt nescislna.
Dulezité je, aby evokace propojovala dosavadni znalosti, zkusenosti ¢i pfedstavy uciciho se ditéte s
cilem uceni pro danou hodinu.

Pokud ucitelka voli nejjednodussi formu evokace a chce se zakid ptimo zeptat, co uz o tématu védi,
je zasadni, aby se zadani podavalo formou: Proc¢ myslite...? Jak podle vas...? Zazili jste nékdy...?
Jak jste se citili, kdyz... Uvedte vice ruznych reseni ¢i odpovédi — aby zadani nevyluCovalo ze hry
zakovy prekoncepty (spravné ani falesné).

Priklad pro jednoduché propojeni naukového cile s evokac¢ni otazkou

Pfi vyuce o rozmnozovani a ohrozeni velryby muze ucitelka polozit otazku k brainstormingu: Jak se
podle vas rozmnozuji velryby? Ucitelka si musi ujasnit, ze cilem hodiny nejsou ,,velryby* a ze se
tedy nebude déti ptat: Co vite nebo si myslite, zZe vite, o velrybach? Mohla by pak byt zaskocena
tim, jak Siroce déti evokovaly a Ze se jejich evokace nedotykd toho, na ¢em chce ucitelka dale
s détmi pracovat, tj. rozmnozovani velryb. A déti by zas mohlo zklamat to, ze v dalsi fazi préce,
tedy vuvédoméni si vyznamu informaci, se bude hovofit o velrybim rozmnozovani, kterého se
samy v prvni f4zi nedotkly, protoze je vic zajimalo na velrybach vyfukovani vody.

Evokace je cas, kdy ucitelka do vyuky zasahuje nanejvyse tim, Ze doda dalsi (organizacni) instrukce
nebo navaze néjakou otdzkou na to, co samy déti uz vymyslely.

Jak muze vypadat kladeni uéitel¢invch otazek béhem evokace

Déti si ptfi skupinové praci vzpomnély, ze velryby rodi zivd mlad’ata a ze je koji. Ucitelka
naplanovala, ze v dalsi fazi hodiny budou déti zpracovavat text, kde se tikd, ze velryba je biezi 11—
13 mésicti podle druhu. Muze se proto déti pti spolecném zapisovani népadit vSech skupin zeptat,
jak dlouho je podle jejich nazoru velryba biezi. Lze oc¢ekavat, ze déti budou nabizet rizné odhady,
budou se navzdjem o svém nazoru presvédcovat argumentaci z filma nebo z ¢etby, nékteré nebudou
vubec tusit. Ucitelka v tuto chvili dohady povzbuzuje — napt. slovy: 4 co si myslis ty, Josefe? nebo:
Souhlasite vsichni s navrhem Jany? Proc¢ ano, proc ne? nebo Odkud mas tuhle informaci, Petro? Je
to podle tebe ditvéryhodny zdroj? Piijima a zapisuje na tabuli vS§echny odhady a domnénky, a za
Zadnou cenu détem neprozradi, jaka je spravna odpovéd’, i kdyzZ ji nahodou zna. Nékteré ucitelky
se domnivaji, Ze pokud spravnou odpovéd’ znaji, maji ji détem sdélit. Pro déti je mnohem cennéjsi
piijit na odpovéd’ samostatné v textu nebo jiném zdroji. Nastane tzv. aha-moment, to je chvile
pochopeni nebo objevu néceho nového (détem néco ,,dojde*), pti které se produkuji endorfiny. Déti

vy

Kdyz jim ucitelka objev zkazi tim, ze prozradi jako védma, co vi, a kdyz to déla moc casto, odpudi
velkou ¢ast déti od uceni. Kdyz ale ucitelka zasahuje citlivé béhem evokace tim, Ze navadi déti tfeba
zpochybiiujicimi nebo rozsitujicimi otdzkami smérem, jimz se bude ubirat dalsi prace v uvédomeni
si vyznamu informaci, ptipravuje ptdu pro to, aby uspokojeni z ,,aha* mohlo prozit co nejvic zaki a
co nejcastéji. To je také divod, pro¢ musi byt evokace dobie propojend s cilem hodiny, jak ho
promyslela ucitelka.

Jaky cil sleduje uéitelka s velrybami?

Pro hodinu o rozmnoZovani velryb bude poznavaci cil: ,,Zaci samostatné zjisti z predloZzeného textu
co nejvice novych informaci o rozmnoZzovani velryby. Na jejich zdklad¢ vyvodi, ¢im je velryba
zranitelna jako Zivoc€ich v konfrontaci s civilizaci.*
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Dobre stanovit cil hodiny bude dilezité i pro fazi uvédomeéni si vyznamu, protoze do ni ucitelka
vlozi pravé ty informace a myslenky, s nimiz se maji zaci v hodiné¢ seznamit. Uc€itelka najde a
upravi vhodny text, pfipravi si pfehledny a srozumitelny vyklad, promitne piesné vybrany tusek
videa atp. — zpisobil, jak mize ucitelka zprostiedkovat détem potiebné informace, je mnoho. Aby
se zaci z této latky ve fazi uvédomeni si vyznamu informaci naucili co nejvice, museji se na to
pripravit a vybavit si ,,prekoncepty* k tématu— a to je tikolem evokace.

Jak funguji pri u€eni prekoncepty

Podstatné je, ze evokované prekoncepty funguji v procesu uceni dvojim zplisobem: jednak
pomahaji zakiim vibec néjak zpracovavat — chdpat novou latku, ale zaroveil samy sebe v tomto
procesu zpochybiiuji a méni se. Jinak feceno, prekoncepty jsou nastroje, které umoznuji porozumeét
novému. Zarovein se samy pi1 tom ¢asteCné dopliuji, vyvraceji, prestavuji...

Kdy evokace neni evokaci, ale opakovanim

V evokaci ucitel zadava né&jakou otdzku ¢i kol tak, Ze ma pfedem na mysli jednu spravnou
odpoveéd’. Zaci to vyciti a neevokuji, ale hadaji nebo vzpominaji, co ucitel minule fikal. U¢itel vi,
jak to je- a to potiebuje slySet. Casto se pak ucitel dostane do situace, kdy zaci feknou chybu a on

7o~

citi potfebu je opravit, protoze se boji, ze si ostatni zaci chybu ,,fixuji*.

Casto takova ,,pseudoevokace” probiha jako tzv. fizena diskuse, pro kterou si ugitel nachystal sérii
otazek. Ty poklada jednu po druhé ttid€, a jakmile zazni spravna odpoveéd’, potvrdi ji a jde se dal. U
otazky, na kterou déti odpovéd’ hned neuvedou, se ucitel chvilku pozdrzi, vyvola dvé tii déti — a
kdyzZ nikdo spravné neodpovi, fekne ucitel odpovéd’ sam. I to je opakovani, a ne evokace.

Abychom se tomu vyhnuli, nauc¢ime sebe 1 déti, Ze evokace je pii uceni ta chvile, kdy fikame nejen
to, co jist¢ vime, ale 1 své domnénky a piedstavy, kdyz si odpovédi nejsme jisti. Mlizeme namitat
druhym, kdyz se nam jejich odpovéd’ nezda, a nabidnout svou verzi. Jesté tu ale nefunguje autorita
(ucitelka, kniha, web...), ktera by potvrzovala tu nebo onu verzi. Nic nevyhodnocujeme jako
spravnou odpovéd’ a pravdu. To, co v evokaci zazniva, jesté ,,nemusi platit”. Otazka ma byt takova,
ze se vyroji vice odpovédi a v zacich to ma vzbudit zvédavost, jak je to doopravdy. Stejn¢ jako
v jednoduchém piikladu s meésici velrybi bfezosti by mél ucitel déti dost dlouho napinat — tak
dlouho, az déti budou doopravdy zvédave.

Evokace individualni a evokace v paru nebo skupiné

V evokaci by mél kazdy jednotlivec dostat potiebny ¢as na prvotni vybaveni svych vlastnich,
vstupnich ptedstav — prekoncepti. Ale je také nutno, aby se nazory a domnénky riznych déti stietly
a aby vznikla potfeba rozpor feSit. Vtu chvili se vybaveni prekonceptii prohlubuje a zacina
utfidovani vybavenych informaci. (Poznatky se strukturuji.) Pfi tom vzniknou détem otazky a
soucasné potieba potvrdit si svllj nazor. Znovu piipomindme, Ze je dilezité, aby si tuto potiebu
uspokojily déti az vlastnim usilim ve fazi uvédomeéni si vyznamu informaci, nikoli pfed€asné tim,
Ze jim ucitel spravnost potvrdi nebo vyzradi.

Cela evokace se ma odehravat v prostiedi, kde nejsou autoritativni odpovédi a FeSeni. Proto neni
evokaci domaci ani Skolni pfiprava z encyklopedii nebo z internetu apod.
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Priklad 1:

Kdyz se ptate ve fyzice: Jak funguje teplomér?, oekavate, ze spravna odpoved’ je, ze se teplem roztahuje
latka v trubiGce. Zaci védi, Ze vy mate tu spravnou odpovéd’ a Ze oni se maji jaksi trefit... KdyZ se viak ptate:
Co vSechno nam umoznuje, Ze na teploméru miizeme vycist teplotu?, budou zaci podavat rozmanité
odpovédi: Nemlizeme odmitnout ani tu, ,, Ze mame oci“, ani ,, Ze jsme ho strcili pod pazi*“, ani ,,Ze kapalina v
trubicce se kviili vzlinavosti nemiize dostat dolit pri chladnuti®, ani ,, ze se latky teplotou obvykle roztahuji “,
ba dokonce ani ne tu, ,,Ze jsme ho predem sklepali !

Je dulezité, aby formulace otazky ¢i Glohy v evokaci méla v sobé uz predem uloZeno vice moznych a
ruznych odpovedi — z rozmanitych pohledt, zpracovatelnych rozliénymi zptisoby.

Priklad 2 evokaci jen pripomina:

Pred Cetbou ma ucitelka nachystané Ctyfi otazky k textu, ktery se bude ve tfidé Cist. Pfed ¢etbou poklada
jednu po druhé celé tfid¢. Staci, kdyz vzdy aspon jeden z zakd na otazku odpovi, a poklada dalsi otazku.
Napriklad uvede praci vétou: Budeme cist pohadku o princezné... A postupné poloZi tyto otazky a necha na
kazdou jednoho zaka odpovedét. Jeho odpoveéd upfesni, opravi nebo pochvali, je-li spravna. Pokud Zadny
zak odpovéd’ nenabidne, ucitelka ji détem sd€li, nez polozi dalsi otazku.

1. Kdo obvykle vystupuje v pohadce? 2. Kolikrat se vetsinou hrdina pokousi ziskat princeznu?

3. Jak princ obvykle ziskava pomocniky? 4. Jak pohadky koncivaji?

V C¢em je takovy postup nevyhodny?

Ucitelka nepousti z ruky celou situaci ani ,,spravnost™ odpovédi. Kdyz jedno z déti odpovédélo, jde dal a
neceka, jestli to druzi pochopili, zda nemaji jiny nazor nebo postup. U¢i je tim nevédomky, ze se mohou
spolehnout, Ze pét Sest nejaktivnéjSich déti obstara praci ve tfidé a ze ostatni mohou lelkovat. Navic je
ucitelka uci, ze o otazce se nepremysli dal poté, co nékdo navrhl svou odpovéd’. V takovém tvodu do hodiny
navic nikdo z déti nedostane moznost polozit, a tedy si samo uvédomit, otazky, jez nad pohadkou zajimaji
jeho samého. Vlastné se od ucitelky dozvedél i to, které otazky je spravné nad pohadkou polozit. Kdo ale vi,
které otazky jsou ty spravné? Mozna se dohodneme, Ze by déti mély veédet, Zze v pohadkach vystupuji
princové a kouzelné bytosti. JenZze kromé nich tam jsou i oby¢ejné mamy a sluzticky, vojak a zahradnik —
zkratka desitky moznosti. A navic by zak tieba chtél védét, zda by v pohadce mohl vystupovat on sam! Nebo
jeho oblibeny ak¢ni hrdina. Nebo ma pochyby, jestli by i princezna mohla vyrazit do svéta hledat si Zenicha.
Na takové otazky vSak nebude misto, kdyz ucitelka ptili§ dobie a uz predem vi, které jediné! otazky jsou
spravngé...

Otazky, které si pani ucitelka p¥ipravila, byly sice vhodné do evokace k hoding, jez miti na cil: ,,Zak
rozpozna typické prostfedky v jednani pohaddkovych postav. AvSak zpiisob, jakym své otdzky do tfidy
vnesla, neumoznil, aby se opravdu u vSech déti mohly evokovat informace a prekoncepty potiebné pro uceni.
Je iluze myslet si, Ze pouhym sedénim déti automaticky naslouchaji a Ze se déti zapojily do vybavovani
svych myslenek nebo védomosti €i zkuSenosti. Nejenze mnohé pii tom mysli na néco Gplné€ jin¢ho, ale pouhé
naslouchdni nevede ani ty déti, které odpovéd’ spoluzaka slysi, aby ji vztahovaly k tomu, co uz samy védi
nebo si mysli. A u€eni je prave toto vztahovani novych informaci k dosavadnim.

Priklad 3 evokaci jen pripomina:

Utitelka zvolila pro hodinu s vySe uvedenym cilem tyto otazky do evokace:

1. S kym bojuje princ v pohddkach? 2. Na co potieboval kral Zivou vodu?
3. Jak se odvdecili mraveneckové Jirikovi za to, Ze je zachranil?
4. Komu je lito, zZe stary kral uz neobzivi?

Déti sice dokazou odpovedét a maji radost, Ze se trefily, ale to neni skute¢na motivace k uceni. At uz déti
nad otdazkami pracovaly jakoukoli metodou, tyto otdzky nemohly k uceni ucinné¢ pomahat. Jednak totiz
nedrzi pohromadé (odpovédi spolecné nebuduji n&jaky smysl), jednak nesouviseji s cilem hodiny, a navic
nejméné tii z nich ocekavaji docela urcitou jedinou odpovéd’: ,,s drakem, na omlazeni, prebrali hrach*, a
mozna i ,, nikomu to neni lito “.
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Priklad 4 na skute¢nou evokaci:

Kdyby ucitelka pouzila s otazkami...

1. Kdo obvykle vystupuje v pohadce? 2. Kolikrat se vetsinou hrdina pokousi ziskat princeznu?

3. Jak princ obvykle ziskava pomocniky? 4. Jak pohadky koncivaji?

...treba metodu Kmeny a koreny* a déti by mezi sebou hledaly rozmanité odpovéedi, vSechny déti by byly
zapojené, kazdému by byla otazka osobn¢ polozena a ono by muselo o kazdé z otazek premyslet.
Nedostavaly by okamzité zpétnou vazbu od ucitelky, takze by se jejich uvazovani neomezilo na tzv. spravné
odpoveédi. Navic by kazdé dité fidilo svou orientaci v této problematice po svém. Navykly by si, Ze na svou
otazku sly$i odpovedi od riznych déti. Tim, Ze zaroven jsou samy opakované tazany na kazdou z ostatnich
tf otazek, museji na kazdou otazku od ostatnich kofenti odpoveédét za sebe. Tim se donuti své odpoveédi
vylepSovat, prohlubovat.

Priklad 5 na skute¢nou evokaci:

Ucitelka zada nazev neznamé pohadky a ctyfi kliCova slova a nechd béhem dostate¢né dlouhé doby kazdé
dité samostatné od zacatku do konce vymyslet mozny ptibeh, z néhoz se pozna, ze jde o pohadku (kazdé si
ho mulize napsat). Potom si déti ve dvojici pfibéhy porovnaji a feknou si, pro¢ se rozhodly nechat svého
hrdinu jednat tak a tak, pro¢ se jejich hrdina vraci tiikrat atp. Kazdé dité, které pak vypravi sviyj ptibéh pred
tiidou, také poda své diivody. Ucitelka vede déti k tomu, aby si na své vlastni tvorbé uvédomily, ze pohadky
maji své zavedené motivy a postupy, ze je znaji ze své ¢tenaiské (nebo posluchacské i divacké) zkuSenosti a
ze je porovnavaji se svou zkuSenosti zivotni.

Jak volba otazek, tak volba metody pro jejich pouziti v evokaci musi byt co nejpromyslenéjsi. Mame pti tom
na mysli cile hodiny, moznost zapojeni kazdého zaka a otevienost svych zadani.

Poznamka:

e Kmeny a koreny — kooperativni ¢innost, v niz kazda ze skupin resi jednu zadanou otdzku. Nez dojde skupina
k odpovédi, vyptavaji se c¢lenové skupiny (koreny) vSech pritomnych ve tidé na to, co by oni odpovédeéli na tuto
otazku. Navrhy se sndSeji u kmene skupiny, ktery je zaznamendva. Nakonec se sejde celd skupina u svého
kmene a pripravi prezentaci pro celou tridu. Podstatné je, Ze se vSechny koreny vyptivaji vSech ostatnich,
takze tutéz otazku nékolikrat polozZi a samy vicekrat odpovédi na kazdou z otazek zbyvajicich skupin.

(podle textu O. Hausenblase a H. Kostalové ve ctvrtletniku Kritickeé listy)



