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PODROBNEJI K FAZI UVEDOMENI SI VYZNAMU

Ve fazi UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI 7éci:

a) pracuji s védoucim zdrojem informaci

b) porovnavaji to, co si vybavili a prodiskutovali v evokaci, s tim, co jim sdéluje novy zdroj

¢) zdroj zpracovavaji aktivné a samostatné (pomoci metod aktivniho uc¢eni)

d) upravuji dosavadni pozndvaci (kognitivni) strukturu daného tématu ve své mysli podle nové
ziskanych informaci

e) buduji si chut’ ucit se, nebot’ v této fAzi mohou zazivat Gspéch a uspokojeni z vlastnich objevii

Podrobnéji k fazi uvédoméni si vyznamu informaci

Po fazi evokace pokraCuje proces uceni fazi uvédoméni si vyznamu informaci. V této fazi zZaci
piibiraji do své prace 1 informace, které ptichazeji ze zdroje, ktery Zdaci mohou povaZovat za zdroj
informovanéjsi, poucenéjsi, nef jsou v danou chvili oni sami. Zaci by ho mohli uznavat jako
Lautoritu®, ale takovou, jejiz tvrzeni jsou opravnéni podrobit pozornému provéteni. Pfi ném vyuziji
znalosti vybavené v evokaci.

Vhodnym zdrojem informaci ve Skole mize byt text, uciteliv vyklad, vypravéni pamétnika nebo
experta Ci znalce ztad zakt (zék, jehoz koniCkem je dand problematika a hodné o ni vi),
experiment, videoprojekce, navstéva muzea anebo galerie, skanzenu, rezervace, ZOO, divadelni
predstaveni, film, ukazkové feSeni vypoctu...

Zaci ziskavaji z tohoto autoritativniho zdroje informaci odpovédi na své diivéjsi evokacni otazky
nebo si v ném ovétuji, zda to, na co pfisli v evokaci, je pravda — potvrzuji si to, ¢i si to vyvraceji,
anebo si rozsifuji pochopeni tématu — dozvedi se néco docela jiného.

Dilezité je, Ze se zZaci u¢i nejen informace piijimat, ale soucasn¢ premyslet o tom, kam s nimi a
jakou vlastn¢ hodnotu pro n¢ ta kterd informace ma. To je pravé to uvédomovani si vyznamu nove
ziskanych informaci, pti némz ale dochézi k uptesnéni vyznamu i téch informaci, které jiz méli zaci
v mysli na zacatku préace.

Zatimco v evokaci se snazime, aby v détech vznikla vnitini motivace pro praci s danym tématem ¢i
problémem, dobie provadéna faze uvédomeni si vyznamu informaci buduje v détech trvajici chut’
ucit se a pozndvat. To se dafi v piipadé, ze zakim dopiejeme, aby se smyslu informaci dobirali
samostatné, po svém. Musi dostat ptilezitost hledat své odpovédi na své otdzky, a odpovédi také
nalézat, alesponl nékteré. Lidsky mozek je ptirozené vybaven k tomu, aby povzbuzoval nasi ochotu
ucit se (rychlé ptizptisobeni novym podminkdm skrze uceni umoznilo ¢lovéku prezivat a mnozit
se). Mozek pfi uspéSném uceni produkuje endorfiny, které vyvolavaji pocity uspokojeni. Kdyz se
nam podafi objasnit zahadu, pfijit né¢emu na kloub, kdyz nam néco tzv. dojde — ziskdme odménu v
podobé uspokojeni z vlastni prace nebo ukojeni zvédavosti. Ve Skole se to miize podafit tehdy, kdyz
zaci sami patraji v daném zdroji po odpovédich na své otazky a sami odpovédi odhaluji — kdyz si
feknou: ,,Aha, je to tak a tak...*, zaZiji pocit libosti, uspokojeni z vlastniho u¢eni. Pokud si zvyknou
ve Skole, Ze uceni je provazeno takovymi piijemnymi chvilkami, nebude pro né uceni ni¢im
odpudivym. Budou vnitiné trvale motivovani k tomu, aby se dozvidali vic, aby si pokladali otazky a
patrali po odpovédich.
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V kazdém dobrém zdroji informaci, ktery pfedklada ucitel détem, se vyskytuje vic informaci, nez
by bylo tfeba, a navic by mély byt informace podany tak, aby bylo tieba se zdrojem ,,prokousat*.
Samoziejm¢ narocnost zdroje musi byt piiméiend — dit¢ ma zdolavat piekazky pii dobyvani
informaci, ale pfekazky pro né zdolatelné. Pokud ucitelka vybere od zaki otazky, které si v evokaci
polozili, a pfimo jim sdéli spravné odpovédi, zkazila jim zdzitek z objevovani a také pfisla o
ptilezitost vést déti k celozivotnimu uceni.

Aby se ve slozité¢jsim zdroji déti neztratily a nerezignovaly, neobejdeme se ani ve fazi uvédomeéni si
vyznamu informaci bez strukturovaného postupu, bez predem promysleného ucitelova tizeni —
vyuzivame proto aktivizujicich metod vyuky, které déavaji zdkovi pii uc¢eni organiza¢ni dopomoc.
Tradi¢ni vykladani od tabule neni moc u¢inné z n¢kolika davodii:

Zaci pti vykladu mohou byt nepozorni, at’ uz proto, Ze ztratili zajem, nebo proto, Ze se nemohou
zastavit tam, kde by potiebovali, a naopak rychleji jit tam, kde je jim vSe jasné.

Vyzkum o tom, jak dlouho vydrzime poslouchat prednasku, tika:

Obvykle jen mdlo z toho, co prednadsSka prinasi, si z ni Zdci odnadseji. Jedna studie se zabyvala
vyzkumem soustiedenosti studentii v pribéhu padesatiminutové prednasky na zakladé analyzy
poznamek, které si v hodiné délali. Ukazalo se, Ze z prezentované latky si v prvnich patnacti
minutdach prednasky zapsali 41 %, ze triceti minut trvani predndsky uz to bylo jen 25 % a z celych
padesati minut zachytili jen 20 % predlozené latky. (J. McLeish, Penner 1984).

Jiny vyzkum, ktery se velmi podrobn¢ zabyval pozornosti zakl pii prednasce, shrnuje vysledky
takto: Deset procent posluchaciu jevilo prvni znamky nepozornosti po 15 minutach. Po 18 minutdch
'/s posluchacii... byla neklidnd. Po 35 minutdch uz nebyl pozorny nikdo, po 45 minutdch spis nez
neklid jevili ucastnici ospalost a ve 47. minuté nékteri spali a nejméné jeden si cetl. Kontrola po 24
hodindch ukdzala, ze posluchaci si pamatuji z prednasky jen podruzné detaily, a jesté k tomu
obvykle spatné. (Verner a Dickinson, str. 90; pievzato z Bonwella a Eisona — bibliografické tidaje
najdete v Prirucce III, Cteni, psani a diskuse ve vSech predmétech.)

NejcastéjSim zdrojem informaci byva psany text. Chceme ve Skole s texty co nejcastéji pracovat,
aby se je zaci naucili spolehlivé zpracovavat a nalézat v nich pozadované informace a zaroven aby
dokézali spolehlivost informaci posoudit. Pani ucitelky ¢asto namitaji, Ze déti nemohou texty jako
zdroje informaci vyuzit, protoze Spatné ¢tou. V téchto ucitelkach prevazuje odpovédnost za predani
informaci nad odpovédnosti za trénink veledulezité zivotni dovednosti — pravé proto, ze déti Spatné
¢tou, museji ve Skole co nejvic ¢ist. Kdyz to zvladnou, budou schopné nalézt i ty informace, které
jim skola bud’ nedala, nebo je uz zapomn¢ly.

Ptesto je pro zéky dilezité z hlediska motivace, aby zvladli praci s textem tak, aby alesponl néjaké
informace nalezli. Kvili tém Zz4ktim, ktefi ¢tou s obtiZzemi, by zdroj urcit¢ mél obsahovat v uvodu
dost jasné hlavni informace, m¢l by mit hned za tim svou zésadni cast, kterou by méli stihnout
ptecist vSichni, a pro rychlé zadky by mély byt jednak v druhé ¢asti textu, nebo i béhem hlavni ¢asti,
ale n¢jak odstinéné, dodatecné, prohlubujici tidaje, ilustrace, grafy, aplikace.

Cas k nacerpani informaci by tedy mél byt piiméfeny k zvladnuti kazdym Zakem — ale ne kazdy
musi jednotné zvladnout cely objem.
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Neni snadné najit pro zdky zdkladni Skoly cesky psané texty a dal$i zdroje vhodné pro fazi
uvédoméni. Popularizacni ¢lanky z ptfiloh v novinach jsou pro déti obvykle jesté moc slozité.
Détské encyklopedie a piirucky zase neptinadseji souvislé vysvétlujici texty a uz viibec ne texty s
pochybami nebo se subjektivnimi nadzory. Musime hledat, ¢ist zahrani¢ni publikace pro déti a také
sami vytvaret vhodné texty — ucebnicovy text obohatit naptiklad néjakym individudlnim ndzorem,
pridat do textu i odlisny vyklad téze véci. Ke svému predmétu a oboru hledat beletrii, v niz je nase
problematika n¢jak zapojena.

Velkym problémem pro fazi uvédoméni si vyznamu informaci je ovSem neochota ¢i neschopnost
zak precist si delsi text. Jeden odstavec o deseti fadcich, ktery nanejvys jsou zaci obvykle ochotni
,prelouskat®™, nemtize dodat do vyuky ,terén“ a obsah, na némz by se dalo ucit kritickému mysleni
nebo rozvijet kompetenci k uceni! V tom patii u¢eni, mysleni a ¢teni nevyhnutelné a pevné k sobé.
Metody pro fazi uvédoméni sice zakiim pomahaji precist i pochopit text a dojit k uspokojeni z
prace, ale nestaci na to, aby vylé€ily zaky z jejich nechutenstvi vii¢i ¢teni. Na chuti a dovednosti
¢teni musi Skola pracovat od samého pocatku, od 1. tfidy, a to nejen co do techniky c¢teni. Jestli
chceme se zaky myslet a ucit se, musime zachranit jejich davéru v Cetbu, a skrze oblibu v Cetbé¢ je
dovést az k schopnosti procist si studijn€ 1 dvoustrankovy text!

Kterych omyli se nejsnaze dopoustime ve fazi uvédoméni?

a) Nékdy v obaveé z neuspéchu hodiny si ucitelé planuji a dadvaji do faze U takové texty nebo ulohy,
které jsou vlastné¢ jenom opakovanim jiz znamé latky — opakovanim, procvicovanim. To ovSem
nemiize ve tfidé fungovat a déti se nudi a zlobi.

b) Jindy se obdvame nabidnout détem texty a informace sporné, vhodné k pochybovani a ovéfovani
1 vyvraceni. Ale texty zarucen¢ spravné nejsou pro zakovu zvidavost dost pfitazlivé — déti vyciti, ze
spravnost prevazila nad hledanim odpovédi, a vzdaji to. Navic ,,zaru¢ené spravny* text ani neuci
zéky pochybovat, dokazovat a vyvracet — tedy myslet, a nakonec si z n¢ho neodnesou ani kyzené
informace k zapamatovani.

c) Nekteri ucitelé zarazuji do U ozivujici metody jako kostku nebo kmeny a koreny. Ty ale
nepiinaSeji novou informaci, hodi se do E a R, ale naprosto ne do U. Ucitel, ktery je zatradil do U, si
asi neuvédomil, ze rdmec E — U — R se hodi pro hodiny s nau¢nym, poznavacim obsahem. Pro lekce
v tvofivosti, pro aktivity osobnostné-socidlniho vycviku a jiné prevazné vychovné situace a cile se
E — U — R nehodi.

Preklad

Uvédoméni vyznamu informaci je ¢esky preklad vicezna¢ného terminu ,,realisation of meaning®,
tedy:

1. ,,uskuteénovani vyznamu*®, pii kterém se vyznamy viceméné utajené, ulozené v paméti zéka,
nebo Cekajici v textu stavaji z pouhé mozZnosti nécim skute€nym; vyznamy vychdzeji najevo a zak
je ma k dispozici diky tomu, ze je ozivi, najde a uvédomi si je, Ze je se spoluzédky projedndva a
vyjasiiuje

2. ,,védomé poznani vyznamu*, pii némz se my jako zaci a ¢tenafi (anebo pozorovatelé, badatelé)
dobirame k zfetelnému chépéani svych prekonceptil a toho, co ndm text ¢i zdroj informaci pfi prvnim
¢teni jen naznacil, co jsme piivodné odhadovali nebo co jsme od daného textu z rliznych divodi
oc¢ekavali; nyni si vyznamy uvédomime, vime uZz, Ze jsme je poznali.

(podle textu O. Hausenblase a H. Kostalové ve Ctvrtletniku Kritické listy)



