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PODEKOVANI

Autorky dékuji vSem uclitelkam a feditelkam matetskych skol, které poskytly podklady
a obrazky pro lepsi piiblizeni problematiky projektovani vzdélavaci prace v mateiské skole.
Jmenovité Be. Sandfe Bejddkové ze ZS a MS Drnholec, Mgr. Pavle Staré zMS POD

SPILBERKEM v Brné. o
Zvlastni podekovani patii pani ucitelce Danusi Dolezalové ze ZS a MS Nizkovice za ukazku

projektové vyuky a zpracovani kapitoly 1.2.2.
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UvVOD

Tato publikace plni funkei skript, ktera maji jak teoretickou, tak praktickou dimenzi. Skripta by
Vam méla pomoci pii tvorbé, realizaci a reflexi projektu, ktery je hlavnim vystupem pfedmétu

, Leorie a praxe kurikula pfedskolniho vzdélavani.

Pro lep$i orientaci Vv textu vyuzivame piktogramy, které oznacuji odkazy na Rdmcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, upozoriuji na priklady z praxe, ale odkazuji
také na tkoly. Ukoly Vam maji pomoci zaméfit pozornost na dileZité aspekty projektovani,
premyslet o jeho podstaté a reflektovat Vase ndzory s teoretickymi vychodisky projektovani,

ale 1 zkuSenostmi z praxe fakultnich matefskych Skol.

K pochopeni zakladnich vychodisek tvorby kratkodobych plant, jinak oznacovanych také jako
tematické casti, slouzi prvni dvé kapitoly. Stézejni tieti kapitola sméfuje jiz k samotnému
procesu projektovani, pii némz je zakladnim ukolem ucitele, v naSem ptipadé studenta, zvolit
vhodny obsah vzdélavani v zavislosti na vzdélavacich cilech a napldnovat pfimétenou
vzdélavaci nabidku véetné efektivnich vzdélavacich strategii podporujicich rozvoj kazdého
jednotlivého ditéte. Zavérecna kapitola pfipomina neopominutelnost hodnoceni jak prabéhu,

tak vysledkli vzdélavani a efektivity tematické Casti.

Skripta Vam maji poskytnout podporu pro vytvoreni projektu dle Sablony uvedené
v kapitole 3.3. Moznosti prezentace projektu a jeho hodnoceni jsou uvedené v kapitole 3.5.
Vlastni realizaci projektu prokazete porozumeéni teoretickym vychodiskiim projektovani

a realiza¢nim strategiim. Jak reflektovat realizaci projektu, naleznete v zavéru kapitoly 4.



1 Teoreticka vychodiska projektovani

Po prostudovéani kapitoly budete umét:

./\//’\/

definovat vyukovy projekt a integrovanou tematickou vyuku,

rozlisit obé komplexni metody vzdélavani a vyjmenovat jejich charakteristické znaky,

D N NN

ziskat prehled o historii obou komplexnich metod, abyste pochopili hloubé&ji jejich

vyznam a moznosti vyuziti v eduka¢nim procesu v soucasnosti.

Planovani, projektovani, projektova vyuka, integrovana tematicka vyuka.

1.1 Vysvétleni zakladnich pojmi

Projekt, projektovani, planovani ... to jsou vyrazy, které slySime v nejriznéjsich souvislostech
dnes a denné. SlySime je z médii, ¢teme je v riznych materidlech a staly se i soucésti
pedagogické terminologie. Jsou vSak pouzivany spravné? Odpovidd tomuto oznaceni
skute¢nost, kterd jimi byva pojmenovavana? Ujasnéme si tedy ty nejdilezitéjsi vyrazy, které

budeme v nasi publikaci pouzivat ve vztahu ke vzdélavani.

Planovani je asi nejcastéjSim vyrazem, ktery v souvislosti s piipravou vzdélavaci nabidky
matefské Skoly pouZzivaji. Plan je zpravidla chépan jako postup, jakym budou napliiovany
stanovené zaméry a cile v riznych casovych horizontech. ,,Odpovida na otazku, jaké véci
bychom méli v budoucnu dé€lat, abychom byli Gspésni* (Svétlik, 2006, s. 109). Dlouhodobé
planovani vzdélavaci prace se tykéd zejména vytyceni vize skoly a tvorby Skolniho vzdélavaciho
programu. Na néj pak navazuje stiednédobé planovani, jehoz prostfednictvim jsou
rozpracovavany zpusoby, terminy a prostiedky realizace dlouhodobych planti, v kratSim
Casovém horizontu. ,,JJednd se o proces, ve kterém se snazime dat do souladu stanovené

dlouhodobé cile Skoly s jejimi omezenymi moznostmi s prihlédnutim ke stale se ménicimu
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prostiedi* (Svétlik, 2006, s. 166). V mateiské Skole se jedna zejména o tvorbu ro¢nich plana
a tfidnich vzdélavacich programu. Prostfednictvim kratkodobého planovani je v matetské Skole
zajistovana realizace vSech pfedchozich plant. Jednd se napfiklad o planovani
tzv. tematickych casti, rozvrzenych zpravidla do tydennich, ¢trnactidennich ¢i mésic¢nich
celki. V nasem pojeti je tematickou ¢asti myslen projekt (viz nize) ve kterém jsou jiz
rozpracovany konkrétni obsahy (témata) a cile, véetné metod a organiza¢nich forem vyuzitych

pro vzdélavani déti predskolniho veku.

Vyjmenujte plany, se kterymi jste se v pfedskolnim vzdélavani setkali a uréete, zda se jedna o plany dlouhodobé
nebo kratkodobé.

Jak jsme si uvedli vyse, kratkodobé plany jsou dil¢im krokem k naplnéni dlouhodobych cila,
ke kterym v rdmci pfedSkolniho vzdélavani smétujeme. Témito cili jsou kompetence stanovené
V Rdamcovém vzdelavacim programu pro predskolni vzdélavani (RVP PV), sycené dil¢imi cili
jednotlivych oblasti, sdruzované jednak podle toho, co chceme u ditéte rozvijet z hlediska
holistického (osobnostniho) pfistupu a také z hlediska dlouhodobého, tedy, co bude v Zivoté
pottebovat. To, ¢eho chceme dosdhnout v budoucnosti (dlouhodobé zaméry) se promitd nejen
ve stanovenych cilech, ale i1 v ¢innostech déti, respektive vzdélavaci nabidce. Ta by méla byt
vnitiné propojend prostiednictvim tématu. Ucitel by mél pii volbé tématu, kterému se bude
vénovat ve tfidé dusledné reagovat na to, s ¢im se déti setkavaji a co se stane v budoucnu

soucasti jejich Zivota.

,,Cinnosti nabizené v ramci SVP (TVP) jsou riiznorodé a zasahuji do viech oblasti lidského konani. Rozvijeji
intelektové 1 praktické schopnosti a dovednosti ditéte, prohlubuji jeho poznani, obohacuji jeho praktickou

e

zkuSenost a zvysuji praktickou vyuZitelnost toho, co se dit€ naué¢i“ (RVP PV, 2017, s. 30).

S planovanim piedskolniho vzdélavani tUzce souvisi pozadavek RVP PV na jeho

integrovanost:



,»V pfedskolnim vzdélavani je tieba uplatiiovat integrovany ptistup. Vzdélavani probiha na zakladé integrovanych
blokt, které nerozliSuji vzdelavaci oblasti Ci slozky, ale které nabizeji ditéti vzdélavaci obsah v pfirozenych
souvislostech, vazbach a vztazich. Obsah blokl vychazi ze Zivota ditéte, je pro n€ smysluplny, zajimavy a uzitecny.
Realizace takovychto blokt poskytuje ditéti Sirokou Skdlu riznych aktivit a nabizi mu hlubsi prozitek. Dité tak
neziskava jen izolované poznatky ¢i jednoduché dovednosti, ziskana zkusenost je komplexnéjsi a stava se pro dite
snaze uchopitelnou a prakticky vyuZitelnou. Dité ziskava skute¢né ¢innostni vystupy — kompetence” (RVP PV,
2017, s. 8).

Znamena to, ze v kazdé aktivité, kterou ucitel v matetské Skole détem nabizi, by mél v co
nejvys$i mife smysluplné spojovat jednotlivé vzdélavaci oblasti a promySlené propojovat
¢innosti, které byly dfive ¢lenéné do tzv. vychovnych slozek (napf. vytvarnd vychova,
rozumova vychova, télesnd vychova). Nejedna se vSak o umélé propojovani cCinnosti
prostfednictvim motiva¢niho tématu, ale podminkou je, aby tvorily smysluplny celek a vedly
K naplnéni vzdélavaciho cile. Zakladem integrovanosti je vytvofit pii vzdélavani podminky pro
rozvoj celé osobnosti ditéte (slozky kognitivni hodnotové i1 postojové), podporovat vnimani

prostfednictvim zapojeni vSech smysll, propojovat zkuSenosti s novymi poznatky a rozvijet

dovednosti komunikace a spoluprace.

Vytvarna prace kolaz na téma rozkvetla jarni zahrada

Cinnost je organizovana jako spoleéna prace skupiny déti a sméfuje k naplnéni cili ze viech vzdélavacich oblasti.
D a T —rozvoj jemné motoriky pii praci s riznorodymi vytvarnymi materialy, podpora navyku spravného drzeni
a pouZzivani nastroji (Stétce, tuzky, niizky), ... D a Ps — uplatnéni zkuSenosti a znalosti (déti samy vzpominaji,
urcuji, vyhledavaji v encyklopediich, které kvétiny na jarni zahradu patii. D a TD — podpora vzajemné komunikace
a spoluprace déti. D a Sp spolecné cile a hodnoty. D a Sv podpora pozitivnich postoju ke svétu, k Zivotu v riznych
formach, vztah ke svému okoli. Pfi ¢innosti déti maji moznost vyuzit rGzné vytvarné techniky, seznamit se
S novymi, poznavaji barvy. Zapojuji vétSinu smysli (pokud vyuziji napf. suSené rostlinky, nebo praci doplnit

aromatickymi viinémi kvétin), mohou si pii praci spolecné zazpivat (pisn€ s tématem kvétin).

V odbornych publikacich se mizeme setkat s pojmy projekt, projektovani, projektova vyuka

a projektova metoda. Kratochvilova (2009) je vnima jako vzajemné propojené s obdobnym
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vyznamem. Projekt definuje jako ,.komplexni kol (problém), spjaty s zivotni realitou, s nimz
se zak identifikuje a ptebira za n¢j odpovédnost, aby svou teoretickou a praktickou ¢innosti
dosahl vysledného zddouciho produktu (vystupu projektu), pro jehoz obhajobu a hodnoceni ma
argumenty, které vychazeji z nové ziskané zkuSenosti“ (Kratochvilova, 2009, s. 34). Tato
definice pln¢ koresponduje se znaky projektové metody a charakteristikou projektové vyuky

(viz kapitola 1.2)

Jak je to vSak s projektem a projektovanim v matetské Skole? V poslednich letech je tento
pojem uciteli Casto vyuzivan. Projektovani je vSak vnimano spiSe jako proces piipravy
vzdélavaci nabidky a pfedem stanoveny rozvrh ¢innosti, reflektujici zaméry ucitele. Projekty
maji zpravidla podobu integrovanych témat (viz kapitola 3.1.3), vychazejicich z realné zivotni
situace a prostfednictvim praktickych ¢innosti smétuji k naplnéni stanoveného cile, kterym
muze byt jak ziskdni konkrétnich znalosti, schopnosti, postojii ¢i vytvoreni né&jaké realné

hodnoty (vyrobku, vytvarného ¢i slovesného produktu).

Ukoly

Zamyslete se nad tim, ktery ze zdkladnich znakd projektové metody lze v pred$kolnim vzdélavani jen velmi
omezené (t€Zko) naplnit a zdivodnéte proc.

PiestoZze nelze projektovou metodu v jeji Cisté podob€ v matefské Skole plné realizovat, je
mozné ji s védomim vS8ech omezeni, které piinasi vékova kategorie déti (26 let), adaptovat na
podminky ptedskolniho vzdélavani. Chtéli bychom proto v nasledujicim textu této publikace
priblizit, jak ve spojeni s tematickym planovanim (viz kapitola 1.3) miize i ucitel v matetské
Skole vytvaret tspésné projekty. Projektem v matefské skole myslime problém, ktery maji déti
feSit nebo konkrétni situace spjatd S zivotni realitou, kterou maji déti prostfednictvim
praktickych ¢innosti poznat, pochopit a ziskat tak nové zkuSenosti vyuZitelné v dal§im Zivote.
V této souvislosti uvazujeme o projektovani, jako o cinnosti ucitele. V této publikaci
pouzivame planovani a projektovani jako synonymni pojmy. Cinnost ugitele, spojena

s projektovanim/planovanim, vede K vytvoreni projektu S témito charakteristickymi znaky:
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v' projekt se zabyva zvolenou problematikou (tématem) komplexné,
v' projekt reaguje na aktualni zivotni situace déti,

v’ projekt je realizovan v ¢innostech pfipravenych uéitelem, ale i v ¢innostech, které si déti

samy navrhuji, a do kterych se zapojuji na zaklad¢ vnitini motivace,

v' projekt je koncipovan tak, aby ptinesl détem nové znalosti a dovednosti ziskané pfimou

zkuSenosti,
v’ projekt pocita s pribéznym (formativnim) a zavére¢nym (sumativnim) hodnocenim.

Miuizeme si tedy vSimnout, ze projekt a projektovani v matefské Skole se svymi
charakteristikami blizi spiSe integrované tematické vyuce nez projektové vyuce, jak ji vnima
Kratochvilova (2009). Ptesto je nasi snahou, s ohledem na moznosti déti predSkolniho véku,

aktivizovat je v co nejvétsi mite, a piiblizit se tak k vyse uvedené definici projektové vyuky.

1.2 Projektova vyuka

Nové pojeti kurikula vzdélavani piinds$i na vSech stupnich Skol humanistické mysSlenky
smétujici k osobnostnimu pojeti vzdélavani. Jde v podstaté o znovuobjeveni hodnoty ditéte,
jako lidské bytosti, kterou je potieba rozvijet v souladu s jeho potencialitami. Tyto myslenky

nejsou nové, objevily se jiz pted 100 lety v obdobi reformniho hnuti.

Zména paradigmatu ditéte v souCasném vzdé€lavani piinasi také pozadavky na zménu
paradigmatu ucitele (Syslova, 2017). Jedna z moZznych inovaci vzdélavani v mateiské Skole,
ktera akceptuje dit€¢ jako spolutviirce svého rozvoje a ucitele jako podporovatele tohoto

seberozvijejiciho procesu je tzv. projektova vyuka.

Projektové vyuka je Vv soucasné dobé povazovana za komplexné pojaté vzdélavani predevsim
74kl na zakladnich, pfipadné stfednich Skolach. Podstatou projektové vyuky je vytvareni
projektt zaky, v nichz fesi ,,ukol (problém), spjaty s zivotni realitou, s nimz se zak identifikuje
a prebird za néj odpovédnost, aby svou teoretickou 1 praktickou ¢innosti dosahl vysledného
zadouciho produktu (vystupu) projektu, pro jehoZz obhajobu a hodnoceni mé argumenty, které

vychazeji z nove ziskané zkusenosti* (Kratochvilova, 2009, s. 36).
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Sousttedény
kolem ur¢ité
ideje

Konkrétni {}
produkt, nova

zkuSenost, PROJEKT
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: - : sikovi
(hodnoceni, komplexni IZ(? er?t\i/fli kuje
sebehodnoceni) ukol,

i se s nim
problém

v

Prebira
odpovédnost
za jeho
realizaci

Obrazek 1. Zakladni stavebni kameny komunikace (pfevzato z Kratochvilova, 2009, s. 36).

Jde o vyuku, Vv niZ je uplathovana projektova metoda a ucitel v ni zastava roli facilitatora.
Jinymi slovy je ucitel privodcem uceni déti tim, Ze vytvaii optimalni podminky pro spontanni
uceni déti, podporuje feSeni ucebnich, ale i socialnich problému atd. (Syslova, 2017, s. 83).
V projektové vyuce ustupuje do pozadi dominantni role ucitele a naopak se vymezuje $irsi

prostor pro komunikaci mezi détmi vzajemné.

Pokuste se vlastnimi slovy s vyuzitim ptikladt z praxe ve fakultni matef'ské Skole charakterizovat facilitaci v praci
ucitelky matefské skoly.

Projektovou metodou myslime komplexni metodu, ktera vyuziva fadu dil¢ich metod vzdélavani
a ruznych forem prace. Jeji charakteristiky definovala Kratochvilova (2009, s. 38) na zakladé

vymezeni Valenty (1993):

v’ organizovana u¢ebni ¢innost sméfujici k uréitému cili a jeho vystupu,

v' &innost, kterd nemiize byt dopfedu zcela jasné krok za krokem naplanovana,
V' &innost vyzadujici aktivitu zdka a jeho samostatnost,
v

¢innost tvofiva a reagujici na zmény v prubehu projektu,
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v' Cinnost pfevazné vniting fizena — autoregulovana,

v' &innost teoreticka i prakticka rozvijejici celou osobnost zaka a vedouci k odpovédnosti
za vysledek,

v’ prakticka ¢innost, zkuSenost a vyuziti teorie motivuje zaka k uceni a piispiva k rozvoji

jeho sebepojeti.

1.2.1 Historicka vychodiska

Zakladatelem projektové metody je Kilpatrick, ale koteny projektové vyuky mizeme najit také
v pedagogickych odkazech myslitelt 18. a 19. stoleti — J. J. Rousseaua ¢i J. H. Pestalozziho
(podrobnéji Kratochvilova, 2009, s. 24). Projektova vyuka byva nejéastéji spojovana
s reformnim pedagogickym hnutim z konce 19. a po¢atku 20. stoleti, ovlivnénym pragmatickou
filozofii. Pragmaticka pedagogika chape vzdélavani jako néstroj feSeni problémd, se kterymi
se déti setkavaji v kazdodennim Zivoté. Zakladnim vychodiskem pragmatické pedagogiky je
vnimani ditéte jako celistvé osobnosti. ,,Pti jeho vychove hraje hlavni roli kromé psychologické
a socialni stranky pfedev§im zamérna interakce se spolecenskym prostfedim. Pozadavek aktivni
vychovy klade diraz na aktivitu vychovéavaného jedince, na sepéti vychovy s jeho zajmy. Dité
ma totiz pfirozenou dispozici u€it se jen tomu, co je spjato s jeho zajmy a pomaha mu fesit

problémy* (Kratochvilova, 2014, s. 18).

Z tohoto pojeti vychazi i Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (2017, s. 8),

ktery tika, Ze

,»didakticky styl vzdélavani déti v matetské skole je zalozen na principu vzdélavaci nabidky, na individualni volbé
a aktivni ucasti ditéte. Ucitel je pruvodcem ditéte na jeho cesté za poznanim, probouzi v ném aktivni zajem a chut’
divat se kolem sebe, naslouchat a objevovat... U¢ebni aktivity probihaji pfedev§im formou nezavazné détské hry,
kterou se dit€ zabyva na zakladé svého zajmu a vlastni volby*.

Hlavnim predstavitelem a zakladatelem pragmatické pedagogiky byl John Dewey, ktery spojil
ve svém pedagogickém systému psychologické hledisko se sociologickym. Na jedné strané
pfizptisoboval obsah a metody Skolni prace détské psychice, na druhé strané si ptal, aby

vychova odpovidala i potifebam spolecnosti (Singule & Rydl, 1988, s. 12). Chapal Skolu jako
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samotnou uzavienou spolecnost, jako Cast opravdového zivota, Vv niz se maji tyto idedly
uskutecnovat. Dewey vkladal velkou nadéji ve spojeni skoly se zivotem, chtél ji ucinit mistem
pobytu ditéte, kde se uci pfimo zivotem, misto aby byla jen ucebnou, v niz se mu zadavaji
ukoly, které maji abstraktni povahu a vzdaleny vztah k zivotu. V knize Demokracie a vychova
(Dewey, 1932) popsal piedstavu Skoly, ktera by byla soucasti skuteéného zivota a poskytovala

détem zkusSenost a kvalitn¢ prozitou piitomnost.

Podstatou vzdélavani je ,,learning by doing*, tedy nikoli pasivni naslouchani ¢i pamétové
memorovani, ale predevsim feSeni problému, hledani smyslu ¢innosti a sméfovani k ziskanym
zkuSenostem a realizaci smysluplného dila. Za dutlezité povazoval feSeni problému, které by
byly skuteénymi problémy ditéte. Z uvedeného vyplyva, ze Deweytiv pedagogicky odkaz je
velmi vyznamny 1 pfesto, Ze ve své pedagogické koncepci piecenil vyznam praktickych
zkuSenosti a praktické ¢innosti a nedocenil vyznam zobecnéného poznavani s vyuzitim i jinych
prostiedkil a systematizace poznatk.

wevr

vlivem celosvétového hnuti nové vychovy. Pragmatismu pronika z USA i k nam zejména
prostfednictvim myslenek Vaclava Ptihody (1889-1979). Ten navrhl v roce 1928 reformu
Skoly — jednotné, avSak vnitin¢ diferencované, jejimz tkolem bylo ,,sezivotnéni skoly*. Jeho
zakladni vzdélavaci ideou byla pracovni Skola, jejimz cilem nebyla pouze vzdélanost
jednotlivce, ale i jeho vychova a péstovani charakteru ¢lovéka. Hlavnimi metodami se mély stat
projektova a problémovad, které mély vzbudit u ditéte zajem o uceni. Tzn., Ze dit€ dostava
podnéty k premysleni prostfednictvim otazky/problému, ktery musi piekonat a tim rozviji své
mysleni na zdklad¢ ptesvédceni, Ze se jedna o véc pro n¢ho dulezitou (Pfihoda, 1936, s. 161).

Jeho myslenky byly ovétovany v pokusnych skolach, ale béhem okupace jejich ¢innost konci.

Obdobi jednotné Skoly (1948-1989) pfineslo do vzdé&lavani nové principy, které nebyly
projektové vyuce naklonéné. Obrat nastal az po roce 1989, kdy se zménou politickych
a spolecenskych pomérti vynotuje také potieba jiné vychovy a vzdélavani. Projektova vyuka se
dostava opét pozvolna v nékterych naSich S$kolach, zejména zakladnich, ke slovu
(Kratochvilova, 2009, s. 33). Od roku 1995 se teoretickému zazemi projekti vénovala fada
nasich odbornikti (napt. Grecmanova, 2003; Kratochvilova, 2009; Manak 2001; Skalkova,
2007; Spilkova, 2004; Simonik, 2003). V jejich publikacich najdeme staté vénované projektim,
projektové metodé 1 projektové vyuce, které jsou obrovskym zdrojem pro porozumeéni této

problematice.
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1.2.2 Projektova vyuka v soucasné mateiské Skole

Projekt ,,Vodni svét“, ktery si predstavime v této kapitole, byl realizovany v MS a ZS
Nizkovice. Vznikl z iniciativy déti, jako zrcadleni Zivota déni v obci a vyustil v pfebudovavani

¢asti Skolni zahrady v Zelenou u¢ebnu Ptirodni zahrady pro Skolu a Skolku.

Projekt byl inspirovan budovanim kanalizace v obci' v 1été a na podzim roku 2015. Zagatek
Skolniho roku provazelo teplé slune¢né pocasi, které si déti uzivaly na Skolni zahradé oblibenym

houpénim, jizdou na klouzacce, stavénim z pisku...

Obrazek 2. Hry na Skolni zahradé.

Protoze na zahradu dochazime pies vesnici, déti denné vidély, jak se kopou vykopy, jezdi

stavebni vozy se Stérkem, na silnici leZi obrovské roury.

1 Podrobngjsi informace o budovani kanalizace lze najit v Nizkovickém zpravodaji, 1/2015

(http://nizkovice.cz/nizkovicky-zpravodaj/)
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Obrazek 3. Budovani kanalizace v obci.

S druhym Skolnim tydnem pfiSla zména. Déti se spojily ve skupinu a dohodly se (zacaly
planovat, kooperovat, rozdélovat si role, ...), Ze na zahradce vytvoii poti¢ek. Nékdo se ujal
planovani, kudy by mél poticek vést, dalsi koryto hloubil a vyhazoval lopatkou pisek, jiny jej
vynasel v kybliku, nebo vyvazel autem. V piskovisti okolo prolézacky vzniklo koryto pro

poticek.

Obrazek 4. Zaciname.
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Déti navrhly, ze vodu do poticku nanosi pomoci kyblikii. Ale to neni jen tak — je potieba vodu
do kyblik napoustét pomoci zahradniho kohoutu, ktery byl umistén az u vchodu do zahrady,

vodu vylévat na ur€eném mist€ a hlavn€ vodu nosit a nosit, nosit, nosit...

Obrazek 5. Nosime vodu.

Ulohou ué¢itelky v této chvili bylo ukazat méné zkusenym détem, jak pracovat s kohoutovou
packou a pripomenout nutnost domluvy na roli ,,poustéce” vody z kohoutu. Dilo se zdafilo,
koryto se zaplnilo vodou a déti zatily spokojenosti. Ze zacatku détem nevadilo, Ze se voda
kazdy den vsakne, bavilo je napousténi vody do kyblickl. AZ pozdé&ji jim zacalo vadit noSeni
vody. Tteti tyden déti zacaly do své stavby pridavat dalsi prvky — ostrovy, jezirka a tunely,

kterymi se voda dala ptepoustét.
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Obrazek 6. Vodni svét.

Utitelka vyuzila tento zajem a aktivitu déti k formulovani problému k FeSeni, kterym bylo
zkonstruovat Vodni svét a vyty¢it si cil — konkrétni Zadouci stav, jehoZ ma byt dosaZeno
(blize Kratochvilova, 2009, s. 36). Déti ve skupinkach zakreslovaly svoje vize Vodniho svéta
na faxovy papir, planovaly, jaky material by k realizaci svych napadi vyuzily. Nakres doplnily

»Vypisem a poctem* tohoto materidlu.

Obrazek 7. Planovani.
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Ulohou uéitelky v této chvili bylo predlozit détem inspirativni material (encyklopedie,
Nizkovické zpravodaje, knihu o Nizkovicich), vybidnout déti k zakreslovani svych népadu, pii

pobytu venku poskytnout détem dostatek Casu na pozorovani pracovniho déni.

Déti si prohliZely staré nizkovické zpravodaje, knihu o Nizkovicich, diskutovaly spolu, jak
stavebni prace probihaji u nich doma a jaky material je na stavbu pouzivan. Pfislo tedy i na to,
co by se détem hodilo v jejich vlastnim tvofeni Vodniho svéta, jak sviyj projekt zacaly nazyvat.

4

Své plany predstavily celé trid€. V této fazi déti napadlo, Ze by s realizaci jejich zaméri mohl
pomoci pan starosta. Ulohou ugitelky v této chvili bylo vSe panu starostovi objasnit
a naplanovat spolecné dal§i postup spoluprace, domluvit termin mozné navstévy déti na
Obecnim uradé, pred détmi zinscenovat fiktivni telefondt panu starostovi. Déti pak
prezentovaly svoje plany na Obecnim ufad¢. Pan starosta se v piipade nejasnosti déti doptaval,
délal si poznamky. Pomoc détem slibil a domluvil se s détmi na setkani na $kolni zahradé. Slib
dodrzel, pfisel na Skolni zahradu. Pasmem spole¢né¢ s détmi vSe proméfoval, zapisoval

a doptaval se na podrobnosti.

Obrazek 8. Navstéva pana starosty.

Ucitelka podporovala déti kladenim otevienych otdzek a doptavala se tak, aby déti dokézaly
svoje pozadavky obh4jit, nebaly se argumentovat. Jejim cilem bylo déti maximaln€ podpofit,
nezasahovat, nechat je dé¢lat ,,chyby®, nabizet moznosti, kde vSude hledat pomoc, feSeni.

Zapojenim starosty ziskala tato ¢innost déti punc dulezitosti a davéryhodnosti — jejich praci
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a napady berou dospéli vazné, naslouchaji, plni sliby, jsou oporou. S projektem, respektive jeho

zdmeérem a ¢innostmi déti seznadmila ucitelka zdkonné zastupce na informacni schiizce.

Soucasti projektové vyuky je také promyslet hodnoceni (Kratochvilova, 2009, s. 36). Ucitelka
vyuzivala po celou dobu realizace projektu pfedevsim formativni hodnoceni (viz kapitola 4.2),
tzn. pouzivala zejména popisny jazyk a vedla déti k sebehodnoceni otdzkami typu Co se vam
dnes podatilo? Co by nam pomohlo, aby...? Vystupem projektu pak byla stavba Vodniho

svéta a délka realizace (Kratochvilova, 2009, s. 36) se odvijela od piiznivosti pocasi.

Zajisténi materialu je dalsi velmi vyznamnou soucasti projektové vyuky. V ptipadé¢ projektu
Vodni svét vyuzili v MS a ZS brainstorming, ¢ili burzu napadi. Podstatné bylo v§ak navrhnuté
myslenky uspofddat a nésledné eliminovat neredlné¢ z nich. Tento okamzik je v pfipravé
organizacné dosti ndro¢ny, protoze se do projektu zapojuji nejen déti a ucitelé, ale 1 jejich rodice
a pracovnici §koly. Ndpomocni mohou byt i riizné instituce nebo vefejnost. Cim vice se zapoji
partnert, tim vice se projekt stava pokladnici, ze které mohou vSichni zGc¢astnéni Cerpat

nepieberné mnozstvi poznatkd, zkusSenosti a zazitku.

Materidl ziskaly déti diky panu starostovi — zahradni hadici, metrazni igelitovou folii. Zajistil 1

prebytky ze stavby — odfezky dfevénych desek a plastovych trubek.

Obrazek 9. Novy material.
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Pak piiSel den, kdy na Skolni zahradé lezely pfichystané plastové trubky a dievéné desky

ruznych priméru a délek. DéEti byly nadSené a s chuti se pustily do budovani tunelli, mosta

a prehrad.

Obrazek 10. A stavime.

rrrrrrr

slySet az na naves. To se ted’ pracovalo. Déti si urcovaly sluzby, poustély a zastavovaly vodu
do hadice, ktera dosahla od vodniho kohoutu az na stavbu. Navic jedna maminka vénovala
détem védro a plechovou déravou vani¢ku. Nenasli byste dité, které by nemélo svoji roli ve

Vodnim svété, od vedoucich prikopt, poustéca prehrad a lodi¢ek, pozorovateltl a radct.
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Obrazek 11. NapouStime.

A voda kazdy den zmizela, nejen z koryta potiicku, ale i z déravé vanicky...

3

Obrazek 12. Pottcek.

Co s tim? Mate né&jaky napad? D¢ti premyslely, radily se doma. ,,Igelit, potiebujeme igelit*,
zazn€lo jednoho dne. Ve Skolce jsme m¢éli staré igelitové taSky a tak jsme to s nimi zkusili.
Ucitelka pomohla s nastfihdnim igelitek podéln¢ a déti jimi vylozily starou vanicku a koryto

poticku. Déti znovu budovaly, tvotily... Vodu napustily.
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Obrazek 13. Kam se ztraci voda?

Druhy den pfislo zklamani, voda byla pry¢. ,,Potfebujeme néjaké dlouhé igelity, jako kdyZ tatka
délal jezirko. Poprosime pana starostu. Ulohou ugitelky bylo drZet se stranou, nechat déti

hledat feseni, vyzkouset jejich napady, umoznit praci s chybou, ale také byt domluvena se

starostou a pomoci détem dojit k naplnéni plant.

3 i

Obrazek 14. Dalsi budovani.
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A tak jsme s détmi po telefonické dohod¢é znovu navstivili Obecni Gfad, kde déti vznesly
a obhajovaly sviij pozadavek. Starosta détem vyhovél a roli igelitové folie na zahradku dorucil.
Vodni svét zacal nabyvat trvalé¢ hodnoty a déti nemusely den, co den, budovat znovu. Nastal

Cas zvelebovani, zkraslovani a dalSiho experimentovani.

Déti mély potiebu hledat inspiraci v encyklopediich. Zaujaly je vodopady a jezera s rybkami.

Dohodly se, ze by vodopady 1 jezirko zkusily vybudovat i ve svém Vodnim svété. Plany

na budovani vodopadi uz si automaticky zakreslovaly a planovaly material na stavbu.

% -k
v e SR T

e

Obrazek 15. Dalsi plany.

Do namysleného jezirka si déti chtély pofidit pirané. A ty byly zapeklitym ofiSkem, se kterym
si nakonec pani ucitelka poradila. Oslovila chovatele okrasnych zahradnich rybicek a poprosila
je o zapujceni péti rybek. Vybrané ,ndhradni zlaté rybky pii krmeni vifi vodu uplné stejné
jako pirané, jak ucitelku informoval pan chovatel. Ten také zlaté rybky pro déti jako piekvapeni
pfipravil. Domluvila se s vedouci posty, aby prepravku srybkami do Skolky ,oficidlné
dorucila®“. Koupila také krmivo pro okrasné rybky. Kdyz pani z poSty dorucila zasilku

do skolky, musela ucitelka nechat déti premyslet, jak to s rybkami ve skute¢nosti je.
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Obrazek 16. Posta dorucila rybicky.

Zkusenost z prirodovédnych filml i zoologickych zahrad déti dovedla k rozhodnuti, ze

Vv kybliku jsou zlati karasci a ne slibené piran¢.

Obrazek 17. Jsou to pirané?

Situaci vyftesil fingovany telefondt panu chovateli a nakrmeni rybicek. A tak zlaté rybky —

bastici jako pirané putovaly do ,,jezera” vybudované¢ho ze staré vanicky.
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Déti chtély vytvorit také vodopady. Na ty je potfeba spoustu kameni. Kde vzit kameny a jak je
dopravit na zahradku, byl ukol pro déti. Hromady kameni jsme objevili na navsi a po dohod¢
se stavbyvedoucim, ktery fidil vystavbu kanalizace v obci, si déti kameny nalozily na nase
plastové tatry a vezli na Skolni zahradu. ProtoZe cesta vede do kopce, byl to kol naro¢ny.

Provézky se trhaly, kameny z korby vypadavaly.

Obrazek 18. Kameny.

Role uditelky spocivala v zajisténi kameni, tedy dohodnout se se stavbyvedoucim a domluvit
¢as, kdy si déti mohou kameni odvést. Dale naplanovat prochazku pii pobytu venku tak, aby
déti prisly do kontaktu s hromadami kameni, nechat na détech hledani feSeni, jak kameny

na zahradku dopravit.

Ptisla fada na rozdélovani roli: ,,My potdhneme, vy budete tlacit a taky n€kdo musi sbirat

vypadané kameni®. Uf, naklad déti dovezly a mohly zacit dotvaret své dilo.
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Obrazek 19. Doprava.

Na zahradu pfisel pan starosta, aby se podival, jak se détem prace dafi. Poradil, jak nadzvednout

okraje igelitli, aby voda neodtékala, nanosil dfevéné klady na vyztuZeni piehrad.
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Obrazek 21. Stavba prehrady.

Déti byly svym dilem plné zaujaty. Studovaly v encyklopediich, debatovaly.
i |

Obrazek 22. Dalsi zkoumani.

Nosily musli¢ky z letnich dovolenych, pozorovaly, zkoumaly.
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Obrazek 23. Muslicky.

Vodnim svét obohatily o vodni mlynky, napoustéci trychtyie. Projekt Vodni svét dosahl

vrcholu moZnosti a schopnosti déti. Dal se napoustét pies dva vodopady z zidlicek, trubek,

trychtyit, vodnich mlynki. Byly v ném ptepoustéci prehrady s lod’kami a ,,jezero* s rybi¢kami.

i

Obrazek 24. Brzy bude hotovo.
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Obrazek 25. Zkousime, jestli to funguje.

Prezentace vystupu projektu predstavuje sezndmeni s vysledky, k nimz déti dospé€ly. Tento
zavereCny vystup miZze mit formu pisemnou, Gstni, ¢i podobu konkrétniho produktu. Pfikladem
je vystavka, kniha, Skolni casopis, videozdznam, fotogalerie, audionahravka, besidka,
prednaska, koncert, jarmark, $kolni slavnost, apod. Prezentaci lze realizovat na tirovnich: — pro
rodi¢e — pro spoluzaky ve tfid¢ — pro spoluzaky ve Skole — pro ucastniky projektu (vefejnost
a dalsi partnery) (Kratochvilova, 2009, s. 36).

Rijnové pocasi zagalo byt chladné podzimni a piisel Gas projekt Vodni svét ukongit. S détmi
jsme vyrobili pozvanky pro rodice a naplanovali slavnostni pfedstaveni projektu Vodni svét.

Seslo se nas hodné — rodice, déti, kamaradi ze zékladni Skoly, ucitelky, feditelka, starosta

a prozili jsme spolecné piijemné odpoledne.
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Obrazek 27. Ukézka pro rodice.

Pozdé&ji byl tento détsky projekt predstaven na Sjezdu rodéki. S odstupem cCasu si dokadzeme
pln¢ uvédomit dilezitost tohoto détského napadu, ktery nas dospélé inspiroval k vybudovani

Zelené ucebny v Piirodni zahrad¢ pro Skolu a Skolku.
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Obrazek 28. Hotové jezirko.

Co projekt déti MS odstartoval v nasi obci?

Spolecné s rodic¢i, pedagogy a vedenim obce jsme se rozhodli:
e zvelebit dalsi ¢ast prostoru na obecni zahradé, ktera se nevyuzivala,
e O0slovit odbornika — zahradnika,
e spole¢né k projektu vytvofit logo,

e vybudovat prvky pfirodni zahrady (hmatovy chodnik, vodni svét, suchou zidku,

bylinkovou spiralu, vyvysené zahonky, hmyzi hotel, louku),
e vysadit ovocné stromy a kefe,
e Vytvorit tdborové ohniste,
e do realizace zapojit rodice, déti, pedagogy, zastupitele, ptiznivce,

¢ financovat projekt z rozpoctu, sponzorskych dart.
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Obrazek 29. VyvySeny zahon.

Jak to dopadlo? Zahrada se stava zelenou ufebnou — déti vysévaji seminka, sazi sazenicky.
Pozoruji kvétenstvi rostlinek zeleniny, ovocnych ket i stromt. Vidi vyvoj plodi, a postupné
dozravani. Urodu sklizi a nosi do $kolni kuchyné. Salaty, ptilohy, pomazanky, polévky

z vlastnoru¢né vypéstovanych bylinek a plodin chutnaji pfece ze vSeho nejlip.

Obrazek 30. Bylinkova zahradka.
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Obrazek 31. Hmyzi domecek.

Na zaveér si shrneme klady projektového vyucovani z hlediska osobnosti ditéte:

e vyuziva svych jiz nabytych znalosti a dovednosti, zaroven ziskava nové praktickou
¢innosti a experimentovanim,

e rozviji svoji tvofivost, fantazii, aktivitu — uvédomuje si své misto ve skupiné, své
hodnoty,

e uci se spolupracovat, respektovat spolecné zajmy — rozviji své komunikativni

dovednosti.
Klady projektového vyu€ovani z hlediska procesu uceni:

e v uceni pfevazuje ¢innostni povaha,
e proces uceni respektuje individualitu ditéte, rozviji celou jeho osobnost,
e jde o pfirozeny, nendsilny proces, ktery je podpofen zajmem ditéte,
e vznikd partnersky vztah mezi ditétem a ucitelem.
Klady projektového vyu€ovani z hlediska okolniho prostiedi:
e propojuje zivot Skoly se zivotem v okoli, k jejich vzdjemnému obohaceni,
e podnécuje zajem rodict o dité, vyucovani, skolu,
e zapojuje rodice do vyucovani.
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1.3

Integrovana tematicka vyuka

Model Integrované tematické vyuky (ITV) americké autorky Susan Kovalikové u nas

ptredstavila jiz v roce 1995 Jana Novackova. Je az nepochopitelné, Ze se i po tolika letech stale

Vv nasich skolach vyskytuji jevy, které autorka nazyva ,.,chybnymi mémy ve vzdélavani®. Jsou

to jakési predsudky ¢i zvyky jak vyucovat, které pietrvavaji, ackoliv soufasné vyzkumy

a poznani 0 tom, jak funguje lidsky mozek, jednozna¢né ukazuji, Ze jsou velmi malo efektivni.

Zkusme si tedy chybné mémy ve vzdélavani piedstavit (Kovalikova 1995, s. 8-12):

1.

2.

VSichni Zaci se uci stejnym zptsobem.

Verejsi kurikulum vyhovuje i dnes.

Vyklad vede k védomostem zéka.

Cilem vzdélavani je osvojeni si znalosti a dovednosti.
Ucebnice jsou zdrojem kurikula i vyuky.

Staci zménit jeden prvek systému.

Zamyslete se nad vySe uvedenymi mémy a konkretizujte, které z nich jste pii vzdélavani vidéli, nebo sami zazili

a navrhnéte, jak by bylo mozné udé€lat jinak.

Velkym piinosem autorky je vSak zejména to, Ze nejen popisuje ,,co je Spatné®, ale zaroven

nabizi feSeni. Navrhuje nové mémy, které ,vychazi z vyzkumu mozku a vyvojovych

charakteristik déti* (Kovalikova 1995, s. 13-16):

1.

2.

Cilem vzdé¢lavani je zachovani demokracie.

Skute¢ny Zivot je tim nejlepSim kurikulem pro déti, kurikulum musi byt zaloZeno
na skutecnosti, nikoliv na vyucovacich pfedmétech a ucebnicich.

Uceni je individudlni zalezitosti.

Kurikulum by mélo sestdvat z pojmi, dovednosti a postoji (hodnot), které mize zak

ziskat pfimou zkuSenosti.
Vyukové postupy by mély poskytovat zakiim moznost volit si to, co je v souladu s jejich
jedine¢nymi zplisoby uceni.
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6. Kurikulum by mélo obsahovat daleko méné vykladu ,,0“ a mélo by byt zaloZeno
na prozkoumavani, objevovani a pouzivani pojmu ve skutecném svéte.

7. Hodnoceni by mélo byt zaloZeno na realit¢.
Ptinasi tim nové pohledy na uceni, které klade diiraz na respekt k potfebam zakl a vyzaduje
uplatiovani efektivnich metod a forem vzdélavani. Obsah vzdélavani by mél reflektovat
spoleCenstvi lidi, ve kterém zaci ziji (pravidlo ,.tady a ted*‘) a mél by byt koncipovan tak, aby
mu zéaci mohli rozumét. Pro vzdélavani je potieba vytvortit podminky, které zajisti, ze se zaci
budou ucit ptirozené a efektivné. Tyto podminky jsou shrnuty do 0smi mozkové kompatibilnich
slozek (Kovalikova, 1995, s. 27):

v' nepfitomnost ohroZeni,

v" smysluplny obsah,

<\

moznost vybéru,

pfiméteny cas,

<X

obohacené prostredi,

<\

spoluprace,

v okamzitd zpétna vazba,

v" dokonalé zvladnuti.
Podivejme se nyni na jednotlivé slozky z pohledu piedskolniho vzdélavani.
Nepritomnost ohroZeni

Vzpomenete si n€kdy, jak jste se citili v situaci, kdy jste nikoho neznali, bali jste se, Ze selzete,
nesplnite zadani, nerozumite tkoluy, ...? Co zaméstnavalo vas mozek v tu chvili, dokazali jste
v tom okamZiku pfijimat nové informace a ucit se? Stejné se citi dit¢ v matefské Skole naptiklad
Vv adaptacnim obdobi, nebo kdyZ celé dopoledne mysli na to, Ze k obédu zase bude muset snist
v§echno — a co kdyz to bude zrovna ten nenavidény $penat, nebo ze bude muset lezet v postylce

1 kdyZ se mu viibec nechce spat...

Pro to, aby se dit¢ mohlo efektivné ucit a ziskavat nové informace, dovednost a zkuSenosti musi
mit naplnény své zakladni potieby. Jejich charakteristikou se zabyval napt. americky psycholog
Abraham Maslow, ktery vytvofil model zékladnich potieb clovéka (primarnich
a sekundarnich). Uspotadal je do tvaru pyramidy, kdy kazdy vyssi stupent miize byt naplnén jen
tehdy, jsou-li naplnény stupné niZzsi.
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Potteby
seberealizace:
sebenaplnéni, potfeba
uskuteénit to, ¢im dana
osoba potencialné je

Potreby uznani:
sebedlvéry, sebelcty, prestize

Potieby sounalezitosti:
lasky, naklennosti, shody a ztotoznéni,
potfeba nékam patfit

Potieby bezpedi:
jistoty, stalosti, spolehlivosti; struktury, pofadku,
pravidel a mezi; osvobozeni od strachu, tzkosti a chaosu

Fyziologické potieby:
potieba potravy, tekutin, vymésovani, kysliku; pfimérené teploty,
pohybu, spanku a odpocinku; sexudlniho uspokojeni; vyhnuti se bolesti

Obrazek 32. Pyramida lidskych potieb A. H. Maslowa.

Pro Gspé$nou realizaci projektli je podminkou zajisténi vhodného socidlniho prostiedi, které

poskytne ditéti pocit jistoty a bezpeci. Jeho soucasti jsou 1 spolecné stanovena pravidla souziti,

ktera v matetské skole (a nejlépe i jinde) dodrzuji nejen déti, ale 1 vSichni dospéli (ucitelé,

asistenti, provozni zaméstnanci, rodice ...). Neméla by byt zaménhovana za obecna pravidla

chovéni, bezpecnosti ¢i hygienicka pravidla. Zakladni pravidla souziti formulovala

S. Kovalikova (1995):

v

v

duveéra,

pravdivost,

aktivné naslouchat,
neshazovat,

osobni maximum.
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Najdéte, kde je v RVP PV formulovan pozadavek na vytvofeni neohrozujiciho a divéryhodného prostiedi pro

vzdélavani.
Formulujte pét pravidel, srozumitelnych détem, ktera pomohou takové prostiedi vytvofit.

Smysluplny obsah

Kazdy z nds ma jisté zkusenost s tim, ze byl nucen se naucit néco, co mu viibec nedavalo smysl.
Nechapal, k ¢emu mu Casto velky objem informaci bude v zivoté dobry a pfirozen¢ téméf vse,
co se takto naucil, hned po zkousce zapomnél. Takova situace by v piedskolnim vzdélavani
neméla vibec nastat. Proto, abychom podpofili vnitini motivaci déti, musime vzdélavani
pripravit tak, aby mély déti pocit, Ze je to pro né dilezité, potiebuji to znat. Obsah vzdélani by
mél vychdzet ze skutecného, prirozeného svéta a zivota kolem nés a vSechny nové poznatky
musi mit souvislost s jeho dosavadnimi zkusenostmi. (dit¢ ma novy poznatek “kam zaradit™).
S timto pozadavkem souvisi v matefské Skole i volba tématu (viz kapitola 3.1.3) ve smyslu
pozadavki RVP PV.

Zaméfeni téchto blokl vychazi z pfirozenych potieb a zajmu ditéte a ze skuteCnosti ditéti a jeho zivotu blizkych.
Jejich obsah musi byt pfedskolnimu ditéti srozumitelny, uzitecny a pro né prakticky vyuzitelny. Pomaha ditéti
chapat sebe sama i okolni svét, rozumét jeho déni a orientovat se v ném. Je upraven tak, aby vyhovél véku, arovni

rozvoje a socialnim zkusenostem déti, pro které jsou bloky pfipravovany (RVP PV, 2017).

Zkuste formulovat aktualni problém (téma), ktery by bylo mozné vyuzit pro smysluplné vzdélavani déti v matetské

Skole.
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MoZnost vybéru

Kazdy ¢lovek je jiny, ma vlastni specifické zkusenosti a potieby. To co vyhovuje jednomu,
muze byt pro druhého nepftijatelné. Je tedy piirozené, ze ma také sviij vlastni styl, jakym se uci.
Neni proto mozné ani v MS oéekavat, Ze jedna spoleénd vzdélavaci innost, stejné pro viechny
déti, povede k osvojeni planovanych dovednosti a naplnéni cilovych kompetenci. Proto by mély
byt pii vzdélavani vytvoreny takové podminky, aby si dité¢ mohlo zvolit vlastni cestu, jak vyiesi
dany problém — jak se bude ,,ucit*. Tim, Ze ma dit¢ moznost samo si ¢innost vybrat, miize nastat

skute¢né, vnitiné motivované uceni.

Z této premisy vychdazi i pozadavek RVP PV:

,Uc¢ebni aktivity probihaji pfedev§im formou nezdvazné détské hry, kterou se dité zabyva na zakladé svého zajmu

a vlastni volby.

Didakticky styl vzdélavani déti v matetské skole je zalozen na principu vzdélavaci nabidky, na individualni volbé
a aktivni ucasti ditéte. Ucitel je privodcem ditéte na jeho cesté za poznanim, probouzi v ném aktivni zajem a chut’
divat se kolem sebe, naslouchat a objevovat, nikoliv tim, kdo dité ,ukoluje‘ a plnéni téchto tikolt kontroluje.*
Rozdil tedy neni v tom, CO se déti uci, ale JAK se to u¢i. Pomickou pii planovani rozmanité
vzdélavaci nabidky mutze byt hledisko rozdilnych typi inteligence podle Gardnera
(viz kapitola 3.4) a arovné Bloomovy taxonomie (viz kapitola 2.1.3)

Piiméreny cas

Mit dostatek Casu je jisté pranim kazdého z nds. Nékdy by vSak stacilo umét se svym ¢asem
1épe ,,hospodaftit”. Vice premyslet o tom, kolik ¢asu je potieba pro urcitou ¢innost a co je pro
nas ,,ztratou ¢asu“. O vhodném casovém rozvrzeni je potfeby pfemyslet i pii projektovani tak,
aby déti mé&ly dostatek Casu potiebného k proniknuti do problému, aby mohly pracovat svym
vlastnim tempem a uplatnit vlastni kognitivni styl. Vychazet bychom méli z osobniho tempa
déti (individualizace) a flexibilné ptizplisobovat vzdélavani v ptipadé vzniku vhodnych

momentd a neo¢ekdvanych situaci rozvijejicich uceni.
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Je zajistén pravidelny denni rytmus a tad, ktery je vSak soucasné natolik flexibilni, aby umozioval organizaci

¢innosti v prub&hu dne piizpusobit potiebam a aktualni situaci (RVP PV 2017, s. 32)
Obohacené prostredi

PiedSkolni dité¢ velmi intenzivné vnima svét kolem sebe, okolni prosttedi do velké miry
ovlivituje jeho uceni. VSe potiebuje poznavat svymi smysly. Kovalikova (1995) uvadi, ze jich
mame 19 a jejich aktivace je podminkou mozkové kompatibilniho uceni. Nutné je vytvofit
ve tfidé podnétné prostiedi, které je vybavené mnozstvim materiali a pomtcek souvisejicich
S probiranym tématem. Vzdélavani by mélo probihat v maximalni mozné mife v redlném
prostfedi, s vyuzitim redlnych materialli. Pomicky by mély byt logicky uspotadané, détem
dobfe dostupné a v dostateném mnozstvi tak, aby inspirovaly déti k poznavani

a experimentovani.

Promyslete a navrhnéte, jak byste upravili a vybavili prostiedi tiidy v souvislosti S tématem, které jste vidéli

v ramci pedagogické praxe.
Spoluprace

Z vyvojového hlediska je spoluprace dovednost, kterou se v predskolnim obdobi déti teprve
uci. Proto je nezbytn€ nutné vytvaret co nejvice piileZitosti k tomu, aby déti ziskavaly tuto
zkuSenost. Tfida matetské Skoly je idedlnim prostfedim pro vytvareni pozitivnich mezilidskych
Napomahaji tomu napiiklad rGzné tiidni ritudly, sdileni zazitkd, spole¢né nastavend pravidla
souZiti.

Socialni kompetence stanovené v RVP PV neni mozné rozvijet jinym zpisobem, nez
praktickymi ¢innostmi, pfi kterych déti spolupracuji. Vzdélavaci ¢innosti by proto mély byt
pfevazné organizovany tak, aby déti mély moznost diskutovat, radit se, konzultovat a spole¢né

dochazet k feSeni problémt, nejlépe prostfednictvim kooperativniho uceni.
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Navrhnéte fizenou Cinnost, pii které jsou rozvijeny schopnosti spoluprace u déti.
Okamzita zpétna vazba

Nikdo z nas ned¢la rad chyby. Piesto praveé chyba muze byt tim, co nas v naSem konani posouva
vpted. Abychom ji mohli vyuzit jako zdroj uceni, musime ji umét identifikovat a védét, ze je
tfeba hledat jind feSeni. K tomu, aby tuto dovednost zvladly i déti v MS, opotiebuji citlivou
a empatickou pomoc pedagogt. Zakladem je pozitivni motivace (ne chvaleni bez opodstatnéni)

prostiednictvim konkrétni zpétné vazby — popisu pozitivniho momentu v ¢innosti ditéte.

Ucitelka komentuje hru chlapct s auty:

1. ,Vyjste hodni, vy si tu pékn¢ hrajete®.

2. ,Vidé¢la jsem, Ze pfi hie s auticky jste se dokéazali domluvit na stfidani®.
V prvnim pfipad¢ ucitelka pausalnim hodnocenim nedala détem zadnou konkrétni informaci. V druhém ptipadé
jim poskytla zpétnou vazbu, zcela konkrétné ocenila vhodné chovani a tim posilila jejich dovednost spoluprace.
Podobnym zpiisobem, jaky jsme si ukéazali na ptikladu, ucitel mizZe hodnotit 1 plnéni tkold.
Nepoukazuje na chyby, ale tim, Ze konkrétné oznaci to, co se ditéti podatilo, pomiize mu ziskat

vlastni redlny nahled na odvedenou praci a ptipadné nedostatky.

Aby dit¢ dokézalo své chyby pfijimat a pracovat S nimi, je nezbytné nutné poskytnout mu

zpétnou vazbu nejlépe bezprostiedné, a tim mu vytvofit piilezitost chybu napravit.
Dokonalé zvladnuti

Cokoliv, ¢emu vénujeme své¢ usili, by mélo stat za to. Jak jsme se zminili vySe, nejsme vSichni
stejni. Ne kazdy bude malovat obrazy, profesionalné zpivat, nebo vymyslet vynalezy. Presto
kazdy z nas by mél délat vie pro to, aby jeho prace byla odvedena co nejlépe. Také déti v MS
by mély byt pfiméfené vedeny K tomu, aby byly odpovédné za svoji praci. K tomu je potieba

umoznit détem pracovat samostatn¢, rozhodovat se, a ptijimat disledky svych rozhodnuti.

41



Hledisko dokonalého zvladnuti by mélo byt i zakladem hodnoceni vysledkii vzdélavani v MS.
Jeho cilem neni hledani nejlepsiho, nebo porovnavani déti mezi sebou, ale zjisténi, jak déti

,,uéivo* zvladly, zda dosahly svého ,,0sobniho maxima“.

Vyse vysvétlené znaky je nutné respektovat pii tvorb¢, realizaci i hodnoceni obsahu vzdélavani.
Vse uvedené probiha prostfednictvim integrovanych celki, které ptipravuje ucitel. Stanovi tzv.
Celorocni téma, které je ,,poznavaci strukturou, kterd usnadiiuje rozpoznavéani vzorovych
schémat a zjiStovani vzajemnych vtahii mezi myslenkami, teoriemi, udalostmi a predméty*
(Kovalikova, 2005, s. 109). To dale rozpracovava v tematickych ¢astech (zpravidla mési¢nich)
véetné stanoveni ,,uciva®, neboli toho, co se déti maji naucit a aplikac¢nich ukold, které jim

pomohou pochopit a pouzivat ziskané védomosti a dovednosti.

V ptedchézejicim textu jsme se seznamili s principy projektového vyu€ovani a integrované
tematické vyuky. PfestoZze bychom mohli najit mnoho spole¢nych znaki, existuji zde zasadni

rozdily, které Kratochvilova (2014, s. 33) shrnula v ptehledné tabulce.
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Tabulka 1

Rozdily mezi projektovou vyukou a integrovanou vyukou

~

Je to ,,podnik® zaka.

Cile se stanovuji postupné, rozvijeji se

spolu s priab&hem projektu.
Produkt, vysledek — ktery je znam

od pocatku projektu.

Spontanni, bezdécna motivace,
podporovana vlastnim zajmem zaka

0 projekt a jeho vystup.

Odvijeji se od vystupu projektu, zaci

¢innosti navrhuji, planuji, realizuji.

Poradce, ucitel je v pozadi.

V organizaci, fizeni a poskytovani

zpétné vazby.

Je to ,,podnik™ ucitele.

Cile jsou stanoveny doptedu, jsou zcela

konkrétni.

Osvojeni si tématu, drobnéjsi dil¢i
vytvory pii plnéni riznych uc¢ebnich

uloh.

Motivace zavisla na atraktivnosti tématu
a ucebnich uloh.

Vychazeji z aplikaénich ukolu, které
ucitel zakum predklada.

Ridi ¢innosti zaku, soucasné plni

poradenskou roli pii jejich realizaci.

V piipraveé tématu — jeho rozpracovani

do ucebnich tloh.

Z naSeho pohledu je Zadouci vySe uvedené znaky propojovat s cilem co nejvice se ptiblizit
projektové vyuce. Pokud se uciteli podaii uplatnit co nejvice znakt projektové vyuky, tradicni
tematickd vyuka v mateiské Skole se tim piiblizi pozadavkiim RVP PV, souvisejicich s aktivaci
a vnitini motivaci ditéte. U¢iteli se tak podaii mnohem efektivnéji rozvijet celou osobnost ditéte
ve smyslu kognitivnim i socioemo¢nim a muze tak dosahovat lepsich vysledkd vzdélavani,

podporujicich celozivotni uéeni a naplnit pozadavky na soucasné moderni zptisoby vyuky.
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Pfifad’te jednotlivé komponenty mozkoveé kompatibilniho uceni k pozadavktim na projekt.
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2  Stanoveni cilu jako zaklad projektovani

./\//1/

Po prostudovani kapitoly budete umét:
v vysvétlit pojeti vzdélavacich cild v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni
vzdélavani,
v’ vybrat vhodné cile v souladu s tématem,

v’ zvolit vhodné téma (obsah vzdélavani),

v konkretizovat dlouhodobé cile podle potieb déti.

Dil¢i vzdélavaci cile, kompetence, obsah vzdélavani, oéekavané vystupy, témata.

2.1  Soucasné cile predSkolniho vzdélavani

Nez ucitel pfistoupi s samotnému projektovani (tematickych ¢éasti) je potieba, aby dobie
rozumél cilovym kategoriim, které jsou uvedeny v RVP PV. Ty odrézi hned nékolik ptistupti
a pedagogickych teorii (personalistickd, sociokognitivni a kognitivné psychologicka),
(podrobnéji Bertrand, 2014). Mizeme tedy vidét posun ze sociocentrického zaméieni
na potfeby spoleCnosti a jednostranné kognitivné orientovaného vzdélavani smérem
k pedocentrickému vnimani rozvoje jedince a celé jeho osobnosti. Podrobné&ji vysvétluje

zmény, ke kterym ve vzdélavani doslo Krej¢ova (2010) a jsou shrnuty v nasledujici tabulce.
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Tabulka 2

Zmeény v pojeti predskolniho vzdélavani

Vychozi stav ve vzdélavani

Tendence ve vzdélavani

Role statu:
e detailn¢ vymezuje veskeré pozadavky
na vzdélavani

Role statu:
e vymezuje ramec kvality ve vzdélavani
prostfednictvim RVP

Role vzdélavaciho programu:
e vymezuje zejména ucivo
(obsahy vzdélavani)

Role vzdélavaciho programu:
e vymezuje klicové kompetence zakt

Role ucitele:
e zprostfedkovatel
e vykonavatel

Role ucitele:
e tvurce, koordinator
e partner a pravodce ditéte jeho
vzdélavanim

Role Zika:
e piijemce

Role zaka:
e aktivni ucastnik svého uceni
a vzdélavani

Zdroj: Krejcova, 2010, s. 2.

Podle odbornikit OECD (2012) je za jedno z kritérii kvality vzdélavani povazovan vyvazeny

kognitivni a socioemoc¢ni rozvoj. Piikladem zemé¢, kde byva kvalita rané¢ho vzdélavani a rané

péce hodnocena v mezindrodnim méfitku velmi vysoko a ktera akcentuje socidlni 1 kognitivni

uceni, je Svédsko. Porovnani Ceského RVP PV se zahrani¢nimi vzdélavacimi programy

ukazalo, ze se $védskému modelu Ceské kurikulum velmi podoba (Syslovéa, Borkovcova

& Prucha, 2014, s.

K vyvazenému osobnostnimu rozvoji.

94). Cile, jak jsou naformulované v RVP PV, sméiuji prikazné

2.1.1 Pojeti cilit v Ramcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani

Vzdélavani v matefskych $kolach se orientuje k osvojovéani zéklad klicovych kompetenci.?

Jde o zcela novou pedagogickou kategorii, o které se mnozi odbornici vyjadiuji v tom smyslu,

Pojem ,.klicové kompetence” ziskal v posledni dobé v Evropé na vyznamu jak na politické Grovni, tak

na urovni Skol. Klicové kompetence jsou povazovany za zasadni dovednosti a postoje, které maji mladym
Evropaniim umoznit podilet se na zivot¢ moderni spolecnosti a uspét nejenom v dne$ni ekonomice, ale
i V osobnim zivoté. Jsou definovany na urovni EU a tvoii je: 1) schopnost pohotové a snadno komunikovat
V matei'ském jazyce, 2) schopnost hovofit cizimi jazyky, 3) matematickd kompetence a zédkladni kompetence
v oblasti pfirodnich véd a techniky, 4) dovednosti v oblasti informaénich technologii, 5) socilni a ob&anské
kompetence, 6) smysl pro iniciativu a podnikavost, 7) schopnost ucit se ucit a 8) kulturni povédomi a projev.
Evropské zemé dosahly vyrazného pokroku pfi zatfazovani téchto klicovych kompetenci do svych narodnich
vzdélavacich programi a dal$ich fidicich dokumenttl, coz je diikazem, Ze usiluji o to, aby dovednosti predavané
mladym lidem ve $kolach 1épe odpovidaly jejich Zivotnim a spolecenskym potfebam.
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ze doposud nebyla teoreticky ukotvena (podrobné Knecht, 2014, s. 21). Klicové kompetence
jsou v RVP PV soucasti nastaveného systému vzdélavacich cila (tab. 2). Najdeme je jako
vystupy v obecné urovni hierarchicky uspotadanych cilovych kategorii, se kterou musi Skoly
operovat ve svych Skolnich vzdé¢lavacich programech. Na dalSich mistech RVP PV vsak

muzeme vidé€t, ze maji potencidl také

K vymezeni odpovidajiciho vzdélavaciho obsahu jako prostiedku k jejich dosazeni* (RVP PV, 2017, s. 11).

Dalsi moznosti, jak chapat kompetence, je jako zptisob prace, ktery

,,by mél byt zaloZen na principu vzdélavaci nabidky (Siroké skale riiznych aktivit), na individudlni volbé a aktivni
ucasti ditéte, pfi niz neziskava dité jen izolované poznatky ¢i jednoduché dovednosti, ziskana zkuSenost je
komplexnéjsi a stava se pro dité snaze uchopitelnou a prakticky vyuzitelnou. Dité muze ziskavat skute¢né ¢innostni

vystupy — kompetence* (RVP PV, 2017, s. 7).
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Tabulka 3

Vzdélavaci cile v RVP PV

Vzdélavaci cile

formulované jako zaméry formulované jako vystupy
v Girovni Ramcové cile: Klicové kompetence:
obecné
1. Rozvijeni ditéte, jeho uceni 1. Kompetence k uceni
a poznani [”2. Kompetence k ieseni problémi
2. Osvojeni hodnot 3. Kompetence korjr}un’ikativni o
3. Ziskani osobnostnich postoji 4. Kompetence 5901a1n1 a personalni
5. Kompetence ¢innostni a obcanské
V Grovni Diléi cile v oblastech: Diléi vystupy (diléi poznatky,
oblastni dovednosti, hodnoty a postoje)
1. Biologické v oblastech:
2. Psychologické 1. Biologické
3. Iterpersonalni > Psychologické
4. Socialné-kulturni 3' Interpersondlni
5. Environmentalni 4' Socir;'ilné-kul turni
5. Environmentalni

Zdroj: RVP PV, 2017, s. 9.

Obecna uroven vzdélavacich cilll slouZi pouze k tomu, aby mél ucitel pfedstavu, jak souvisi
oblastni uroven, tedy Uroven piedskolniho vzdélavani, s ostatnimi stupni vzdélavani. VSechny
stupné vzdélavani tedy spojuje praveé obecna Uroven, coz znamena, ze jak zékladni, tak stfedni

1 vys8i odborné skoly smétuji k rozvoji klicovych kompetenci.

Jaka by méla byt troven kli¢ovych kompetenci na konci predskolni vzdélavani je vymezeno na
S. 10-13 RVP PV, kde je formulovano 44 détskych kompetenci (viz tab. 3). Ty by mély byt
soucasti hierarchicky utvofené tabulky vzdélavacich cili (viz tab. 2), které ovSem

v RVP PV chybi.
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Tabulka 4

Kompetence ditéte na konci predskolniho vzdeélavani

kolril;)ce(gflce Kompetence ditéte ukoncujiciho piredskolni vzdélavani
1. soustfedéné pozoruje, zkouma, objevuje, v§ima si souvislosti, experimentuje a uziva
pfi tom jednoduchych pojmu, znakii a symbola
— 2. ziskanou zkuSenost uplatiluje v praktickych situacich a v dalSim uceni
5 3. ma elementarni poznatky o svété lidi, kultury, pfirody i techniky, ktery je obklopuje,
2 0 jeho rozmanitostech a proménach; orientuje se v fadu a déni v prostredi, ve kterém
4 Zije
3 4. klade otazky a hleda na né odpovédi, aktivné si v§ima, co se kolem ného déje; chce
é porozumét vécem, jevim a d&jum, které kolem sebe vidi, poznava, Ze se miize
s mnohému naucit, raduje se z toho, co samo dokézalo a zvladlo
S 5. uci se nejen spontanné, ale i védomé, vyvine usili, soustiedi se na ¢innost a zAmérné si
§ zapamatuje; pii zadané praci dokonci, co zapocalo; dovede postupovat podle instrukei
a pokynd, je schopno dobrat se k vysledkim
6. odhaduje své sily, uci se hodnotit svoje osobni pokroky i ocefiovat vykony druhych
7. pokud se mu dostava uznani a ocenéni, uci se s chuti
8. vsima si déni i problémui v bezprosttednim okoli, pfirozenou motivaci k feSeni dal§ich
problémd a situaci je pro ného pozitivni odezva na aktivni zdjem
9. fesi problémy, na které staci; znamé a opakujici se situace se snazi fesit samostatné
°E (na zékladé napodoby ¢i opakovani), naro¢néjsi s oporou a pomoci dospélého
) 10. problémy fesi na zakladé bezprostiedni zkuSenosti; postupuje cestou pokusu a omylu,
< pta se, zkousi, experimentuje; spontanné vymysli nova feSeni problému a situaci, hleda
= rizné moznosti a varianty (ma vlastni, originalni napady); vyuziva pfi tom
‘= dosavadnich zkuSenosti, fantazii a pfedstavivost
,% 11. Pfi feSeni myslenkovych i praktickych problémt uzivani logickych, matematickych
> I empirickych postupli; pochopi jednoduché algoritmy feSeni riznych tloh a situaci
ﬁ a vyuziva je v dalsich situacich
e 12. zptesnuje si pocetni predstavy, uziva ¢iselnych a matematickych pojmd, vnima
% elementarni matematické souvislosti
Q 13. rozlisuje feseni, ktera jsou funkéni (vedouci k cili) a feseni, ktera funk¢ni nejsou;
= dokaze mezi nimi volit
N4 14. chape, ze vyhybat se feseni problémi nevede k cili, ale Ze jejich v€asné a uvazlivé
feSeni je naopak vyhodou; uvédomuje si, Ze svou aktivitou a iniciativou miize situaci
ovlivnit
15. pokud nachazi pozitivni ocenéni nejen za uspéch, ale také za snahu, neboji se chybovat
16. ovlada tec, hovoii ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje své
° myslenky, sdéleni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede
2 smysluplny dialog
% 17. dokaze se vyj adrovat a sdélovat sv.é proiltky, poc.lty a nalady riznymi prostiedky
=9 (feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)
g 18. domlouva se gesty i slovy, rozliSuje nékteré symboly, rozumi jejich vyznamu i funkci
f 19. v béznych situacich komunikuje bez zabran a ostychu s détmi i s dospélymi; chape, Ze
S byt komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni je vyhodou
'§ 20. ovlada dovednosti piedchazejici ¢teni a psani
= 21.své jazykové a feCové dovednosti je schopno dale zdokonalovat, rozsifovat svou
g slovni zasobu a aktivné ji pouzivat k dokonalejs$i komunikaci s okolim
= 22. dovede vyuzit informativni a komunikativni prostredky, s kterymi se bézné setkava
Q (knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizualni technika, telefon atp.)
23.vi, ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit, ma vytvoreny
elementarni pfedpoklady k uceni se cizimu jazyku
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Ini kompetence

i a persona

Socialn

24. samostatné¢ rozhoduje o svych ¢innostech, umi si vytvofit sviij nazor a vyjadrit jej

25. uvédomuje si, ze za sebe i své jednani odpovida a nese disledky

26. détskym zpuisobem projevuje citlivost a ohleduplnost k druhym, pomoc slabsim,
rozpozna nevhodné chovani; vnima nespravedInost, ublizovani, agresivitu
a lhostejnost

27.ve skupiné se dokaze prosadit, ale i podiidit, pfi spolecnych ¢innostech se domlouva
a spolupracuje; v béznych situacich uplatiuje zakladni spolecenské navyky
a pravidla spolecenského styku; je schopné respektovat druhé, vyjednavat, piijimat
a uzavirat kompromisy

28. napodobuje modely prosocidlniho chovani a mezilidskych vztaht, které nachazi
ve svém okoli

29. spolupodili se na spolecnych rozhodnutich; pfijima vyjasnéné a zdivodnéné
povinnosti; dodrzuje dohodnuta a pochopena pravidla a ptizptsobi se jim

30. pii setkani s nezndmymi lidmi ¢i v neznamych situacich se chova obezietné;
nevhodné chovani i komunikaci, kterd je mu nepfijemna, umi odmitnout

31. je schopno chapat, Ze lidé se rtizni a umi byt tolerantni k jejich odlisnostem
a jedine¢nostem

32. chape, ze nespravedlnost, ublizovani, ponizovani, lhostejnost, agresivita a nasili se
nevyplaci a Ze vzniklé konflikty je 1épe fesit dohodou; dokaze se branit projevim
nasili jiného ditéte, ponizovani a ublizovani

Cinnostni a ob¢anské kompetence

33. svoje ¢innosti a hry se uci planovat, organizovat, fidit a vyhodnocovat

34. dokaze rozpoznat a vyuzivat vlastni silné stranky, poznavat svoje slabé stranky

35. odhaduje rizika svych napadd, jde kurazné za svym zamérem, ale také dokaze ménit
cesty a prizptisobovat se danym okolnostem

36. chape, ze se mtize o tom, co udeéla, rozhodovat svobodné, ale ze za sva rozhodnuti
také odpovida

37. méa smysl pro povinnost ve hie, praci i uceni, k ikolim a povinnostem pfistupuje
odpoveédné; vazi si prace i usili druhych

38. zajima se o druhé i o to, co se kolem déje, je oteviené aktualnimu déni

39. chape, ze zajem o to, co se kolem déje, ¢inorodost, pracovitost a podnikavost jsou
piinosem a Ze naopak lhostejnost, nev§imavost, pohodlnost a nizka aktivita maji
svoje nepiiznivé disledky

40. ma zékladni détskou predstavu o tom, co je v souladu se zakladnimi lidskymi
hodnotami a normami, i co je s nimi v rozporu, a snazi se podle toho chovat

41. spoluvytvari pravidla spolecného souziti mezi vrstevniky, rozumi jejich smyslu
a chape potiebu je zachovavat

42.uvédomuje si sva prava i prava druhych, uéi se je hajit a respektovat; chape, ze
vsichni lidé maji stejnou hodnotu

43.vi, Ze neni jedno, v jakém prostiedi Zije, uvédomuje si, ze se svym chovanim na ném
podili a ze je muze ovlivnit

44. dba na osobni zdravi a bezpedi svoje i druhych, chova se odpovédné s ohledem
na zdravé a bezpeéné okolni prostredi (pfirodni i spoleCenské)

psychika, 3. interpersonalni Dité a ten druhy, 4.

Zdroj: Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2017, s. 10-13.

r__z

Tii obecné zdméry — ramcové cile vzdélavani, které¢ vyjadiuji univerzalni zadméry
vzdélavaciho systému (1. rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani; 2. osvojeni zékladt hodnot, na
nichz je zaloZena nase spolecnost; 3. ziskdni osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se
jako samostatna osobnost plsobici na své okoli), se promitaji do péti dil¢ich vzdélavacich

oblasti ptedskolniho vzdélavani (1. biologické Dité a jeho télo, 2. psychologické Dité a jeho

socidlné-kulturni Dite a spolecnost

a 5. environmentalni Dite a svét), respektive konkretizuji cile ptedskolniho vzdélavani
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v podobé dil¢ich cili, které vyjadiuji zaméry jednotlivych vzdélavacich oblasti. Jejich
prubézné napliovani sméiuje k dosahovani ofekavanych vystupt (dil¢ich poznatkl
dovednosti, postojii a hodnot, odpovidajicim dil¢im cilim v péti vzd€lavacich oblastech —
biologické, psychologické, interpersonalni a socialné-kulturni), které jsou zakladem pro
postupné budovani kli¢ovych kompetenci (kompetence kuceni, kompetence k feSeni
problémt, kompetence komunikativni, kompetence socidlni a personalni, kompetence
¢innostni a obCanské). Aby mél ucitel jistotu, Ze rozviji tyto kompetence, musi jejich riist

sledovat. Tomuto tématu se budeme vénovat v kapitole ,,Hodnoceni vysledka®.

Nasledujici obrazek (¢. 33) se snazi komplexné postihnout faktory ovliviiujici rozvoj

kompetenci v souladu s RVP PV:

,»¢im Uplngjsi a dokonalejsi bude propojeni vSech oblasti vzdélavani, a zaroveni 1 podminek, za kterych probiha,

tim bude vzdélavani ptirozenéjsi, u¢innéjsi a hodnotn&jsi*“ (RVP PV, 2017, s. 14).

Cilové kompetence ditéte predskolniho véku

vzdélavaci obsah podminky a Vchiélévaci strategie

¢innosti formulované 1. Vécné podminky

V péti oblastech: 2. Zivotosprava

1. Dité a jeho t€lo (oblast biologicka) 3. Psychosocialni podminky

2. Dité a jeho psychika (oblast psychologicka) 4. Organizace

3. Dit¢ a ti druzi (oblast interpersonalni) «—p S Rizeni mateiské skoly

4. Dité a spolec¢nost (oblast sociokulturni) 6. Personalni a pedag. zajisténi

5. Dité a svét (oblast environmentalni) 7. Spoluucast rodict

Cile a vystupy vzdélavacich oblasti Vzdélavaci strategie (metody a org. formy)

Obrazek 33. Rozvoj cilovych kompetenci ditéte predskolniho véku.

Rozvoj kompetenci ovliviiuje jednak pripravené prostiedi (podminky) bohaté na podnéty
(podrobnéji Krejéova, Kargerova & Syslova, 2015, s. 67-90) a vyhovujici spontannim
aktivitam déti predskolniho v€ku, jednak Cinnosti, které ucitelka planuje v ramci vzdélavaci

nabidky a vzdélavaci strategie, které pii fizenych Cinnostech vyuziva.
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Ucitelka zadala détem v ramci tématu Kde bydlim ¢innost: ,,Domluvte se a postavte dim svych snii*. Tuto ¢innost
si vybrali 4 chlapci ve véku 4—6 rokt a ihned se zacali domlouvat, jak bude jejich diim vypadat, z ¢eho ho budou
vyrabét a kdo bude ,velet”. V ramci domlouvani se u chlapcti rozvijeli velmi efektivné vSechny klic¢ové
kompetence. Probihala intenzivni komunikace (kompetence komunikacni), fesili ndzorové neshody a museli dojit
ke shod¢ (kompetence k feSeni problémt a obcanskd), prosazovali a formulovali svoje nazory (kompetence
personalni), museli provést kol spole¢né (kompetence socialni a ¢innostni). Pfi tom vS§em se o sob& dovidali

spoustu véci a uéili se od sebe navzajem (kompetence k ucent).
2.1.2 Integrovanost cilovych kategorii

Jak uvadi RVP PV (2017, s. 8), s cilovymi kategoriemi nelze pracovat izolovang, ale je potieba
je neustale vnimat v souvislostech. Nelze tedy rozliSovat a pracovat samostatné se vzdélavacimi
oblastmi jako s ,,pfedméty*. Takto bylo nastaveno vzd&lavani, respektive vychova ditéte v MS

diive v pojeti Programu vychovné prace pro jesle a matetské Skoly (1983).

Uved'me si piiklad zaméfeni cili predSkolniho vzdélavani, které vychazelo z obsahu
vzdélavani, tedy vychovnych slozek. Napt. cile télesné vychovy smétovaly k tomu, aby dité

zvladlo skok z vysky od pasu dold, hod hornim obloukem, krok pfisunny atp.

Nyni je snaha, aby dité neziskavalo jen izolované poznatky ¢i jednoduché dovednosti. Ziskana
zkuSenost ma byt komplexnéjsi, pro dité 1épe uchopitelnd a prakticky vyuzitelnd, protoze jen
tak muze ziskavat ,,skute¢né ¢innostni vystupy — kompetence* (podrobnéji RVP PV 2017, s. 8).
Spojujicim, tedy integracnim prvkem se nyni stdva téma. To davd dohromady — spojuje nckteré

cilové kategorie (podrobnéji kapitola 3.2.1).

Integraci cili miZzeme dobfe vidét v Programu podpory zdravi v matetské Skole (Havlinova
et al., 2008). Na prikladu jedné z kompetenci si miZzeme ukazat princip propojovani cilovych
kategorii. Jak si mizeme vSimnout, na rozvoji kompetence K problémim piistupuje aktivné,
organizuje své Cinnosti, necekd, Ze jeho problémy bude fesit nékdo jiny (tab. 5) se podili
tf1 vzdélavaci oblasti — psychologicka, interpersondlni (ta dokonce dvéma dil¢imi vzdélavacimi
cili) a environmentalni. U kazdé z nich jsou pak definovany ofekavané vystupy, jinymi slovy
ukazatelé dosazeného vzdé€lavani, které slouzi k vyhodnoceni dopadi vzdélavaci nabidky

na rozvoj osobnosti ditéte (podrobngji Sedladkova, Syslova & Stépankova, 2012).
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Tabulka 5

Ukdazka propojenosti vzdeélavacich cilii

111.2 % Dodrzovat zakladni spolecenské normy
komunikace.
111.3 o  Chtit spolupracovat ve skupiné

a se skupinou.

X3

‘0

o o
IR

O o
o o

X3

‘0

O o
XIS

O O O

domlouva se, vyjednava

mluvi srozumitelné, pfimétrené hlasité, .
navazuje spravnou formou kontakt s vrstevm'ky
i s dospélymi (osloveni, tykéani, vykani, ...),
neskace do feci, necha domluvit,

oslovuje déti jejich kiestnim jménem,
pozdravi, rozlou¢i se,

pfi mluveni se neto¢i zady,

slusné pozada, poprosi, podékuje.
neprosazuje se na ukor druhého,

umi pfijmout ukol,

vyviji snahu o dokonceni spole¢ného tikolu.

Zdroj: Havlinova et al., 2008, s. 125.

Pti podrobnéj$im zkoumani dalSich kompetenci si miiZeme povSimnout, Ze kazda kompetence
je ,,sycena® vzdy nekterymi vzdélavacimi oblastmi vice a nékterymi méné (nebo vibec). Také
bychom zjistili, ze n€které dil¢i vzdélavaci cile se podili na rozvoji n€kolika kompetenci

soucasn¢. Prikladem muze byt napt. dil¢i vzdélavaci cil Umeét srozumitelné vyjadrit myslenku,

formulovat otdazku, ktery podporuje rozvoj péti kompetenci (Havlinovd et al.,

5. 106-155):

v' md zdjem pochopit jevy kolem sebe v jejich souvislostech, dovede se ptqt,

v’ je zvidavé, md touhu pozndavat,

v’ umi vyjadrit, co se mu libi, co ne, vysvétlit proc,

v komunikuje, dokdze se dohodnout i v piipadé problémové situace,

v’ dovede se vyjddrit a domluvit s détmi a s dospélymi.

Stejné tak je tomu i v pfipadé kompetenci, dil¢ich vzdélavacich cili a ocekavanych vystupt

v RVP PV. Jsou vsak formulovany mnohem obecnéji nez je tomu v Kurikulu podpora zdravi
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V materskych skoldach a chybi také ono provazani cilovych kategorii, o kterém sice RVP PV

hovofi, ale sam je postrada.

Podle nasledujiciho schématu vyberte 3 libovolné kompetence (jiné nez v pfedchozi tabulce) a ke kazdé z nich

ptitad’te dil¢i cile z riznych vzdé€lavacich oblasti a o¢ekavané vystupy, které dokladaji naplnéni vybranych cilt.

Klicova kompetence Dilc¢i cile Ocekavané vystupy

2.1.3 Taxonomie cilu

Dil¢i vzdéelavaci cile v jednotlivych oblastech jsou formulovany ve velmi obecné irovni. Jejich
konkretizace se ocekava az v tfidnich vzd¢lavacich planech, respektive kratkodobych
tematickych projektech. Pfi konkretizaci musi ucitel ptihlizet k v€kovému slozeni tiidy
(homogenni ¢i heterogenni), ale také k obsahu, respektive tématu, které zvolila (blize
Vv nasledujici kapitole), ale i k individudlnim zvlaStnostem déti, které ma ve tiidé€ a které zjist'uje

prostfednictvim diagnostikovani.

Planovani cili v soucasném pojeti predskolniho vzdélavani jiz ddvno nevystaci pouze se
znalostni urovni. Aby bylo mozné u déti dosahnout naplnéni diléich cila (poznatky, dovednosti,
hodnoty a postoje) ve vSech oblastech, musi uéitel dobfe promyslet ¢innosti a ukoly, které jim
nabizi. Pro jejich pfipravu muze vychéazet z hodnoceni trovné cili a dovednosti podle

Bloomovy taxonomie.

1. Znalost — pfedpokladéa zapamatovani informaci, se kterymi se dité v ramci tématu setkalo,
napf. pojmenuje domaci zvirata.

2. Pochopeni — dité porozumi predkladanym informacim, dokaze je interpretovat, tfidit,
rozeznat, ... Napf. rozliSuje zvifata domaci a volné Zijici.

3. Aplikace — dité¢ dokaze noveé nabyté znalosti, dovednosti a postoje vyuzit pii feSeni novych
situaci. Napf. tfidéni nékterych druht odpadu (papir, hlinik, PET lahve) vyzaduje i doma

od rodica.
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4. Analyza — na zdklad¢ ziskanych informaci a zkuSenosti dit¢ hleda pti¢iny a disledky.
Napt. kdyZ nebudeme tfidit odpad, budou nam chybét lesy, vzduch bude plny kouie

ze spalovny...

5. Syntéza — na zaklad¢ dil¢ich zkuSenosti a znalosti dité dokdze navrhnout feseni problému,
dat informace do souvislosti. Jak to ud¢lat, abychom si neznicili piirodu, co se stane, kdyz

nebudeme Setfit vodou, energii. ..

6. Hodnoceni — na této urovni jiz dit¢ dokdze na zaklad€ zkusSenosti rozhodovat a hodnotit

spravnost ¢i nespravnost informaci a jevi.

Pomuckou pro ptipravu tkoli v riznych urovnich Bloomovy taxonomie V souvislosti

S riznymi typy inteligence (Gardner, 1999) muze byt nasledujici diagram:
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Obrdazek 34. Diagram pro piipravu aplikacnich ukola.

Zdroj: Kovalikova, 1995, s. 199
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Ptiklad cilii v Grovnich podle Bloomovy taxonomie V tématu tykajicim se pravidel souziti:
1. Zna pravidla, vystup umi je vyjmenovat.
2. Popisuje pravidla, vysvétluje, co znamenaji.
3. Pouziva pravidla, chova se v souladu s nimi.
4. Vysvétluje, pro¢ je nutné dodrzovat pravidla, co by se mohlo stat, kdybychom je nedodrzovali.
5. Hodnoti svoje chovani i druhych, dokaze upozornit, pokud pravidla nejsou dodrZzovana.

6. Dokaze navrhnout feseni v pfipadg, ze se pravidla nedodrzuji.
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3  Proces projektovani

.

Po prostudovéani kapitoly budete umét:

v" naplanovat zamysleny projekt,
v’ stanovit vhodné téma v souladu s pozadavky RVP PV,

v’ naplanovat odpovidajici vzdélavaci nabidku.

i\

Obsah vzdélavani, projekt, situaéni uéeni, vzdélavaci strategie.

3.1 Vychodiska projektovani ve tridé

Projektovani vzdélavacich ¢innosti ve tfidé vychazi predevSim ze Skolniho vzdé€lavaciho

programu (SVP), respektive RVP PV.

Jak uvadi RVP PV (2017, s. 43) ,,SVP je spoleénym vychodiskem pro praci uéitelti v ramci jednotlivych td.
Na jeho zakladé a v souladu s nim by si mél ucitel pfipravovat sviij plan — téidni vzdélavaci program (TVP) tak,
aby svym obsahem odpovidal véku, moznostem, zajmim a potiebam déti konkrétni tfidy a svou formou zptisobu
prace ucitele. Ucitelé si je pripravuji povétSinou prubézné a operativné je dotvaii a upravuji... Je zadouci, aby
ucitelé vzdelavaci nabidku v TVP prizplsobovali aktudlnim vzdélavacim piilezitostem a situacim, aby ji

upravovali s ohledem na vysledky vzdélavani déti a vychazeli z individualnich potfeb a zajmut déti“.

Kazdy ucitel nez zac¢ne planovat vzdélavaci nabidku, musi zvazit nékolik dilezitych faktort.

vvvvv
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vypadat vzdélavaci nabidka pro tfidu homogenni ¢i heterogenni. V kazdém ptipad€ musi ucitel
vychézet ze znalosti kazdého jednotlivého ditéte, tedy ze své diagnostické ¢innosti. DalSim
faktorem je napiiklad prostiedi, které déti obklopuje, situace se kterymi se setkavaji a budou

Vv prub¢hu Skolniho roku setkavat.

3.1.1 Skolni vzdélivaci program jako vychodisko projektovini krdtkodobych plinii

tiidniho vzdélavaciho programu

Skolni vzdélavaci program by mél mit uvedeno v kapitole ,,Obsah vzdélavani® integrované
bloky, ze kterych by mélo vychazet vzdélavani ve tiidé a kde by mél ucitel hledat obecné
pozadavky pro planovani vzdélavani déti ve t¥idé. Jak je realizovat pak najde v kapitole
,»Charakteristika vzdélavaciho programu®, kde by méla mit Skola uvedené metody a formy,

které jsou v matetské uplatiované (RVP PV, 2017, s. 41-42).

Co se tyka dalsi otazky — jak integrované bloky strukturovat a jak je uchopit v Casové
posloupnosti, objevuji se nejcastéji 2 piistupy — linearni a flexibilni (Krejcova, Kargerova
& Syslova, 2015, s. 109). Vysoké procento matetskych $kol fadi integrované bloky ve Skolnim
vzdélavacim programu linearné (podle kalendainiho roku). Ucitelé jimi prochdzeji v Casové
posloupnosti od zafi do ¢ervna. Takto fazend témata zpravidla pocitaji s tim, ze déti budou
s okolnim svétem seznamovany podle udalosti, které se kazdoro¢né pravidelné v urcitém
obdobi opakuji. Jde o urcité stereotypy, jakymi jsou seznamovéni se s novymi kamarady na
zaCatku Skolniho roku, pozorovani zmén v pfirodé béhem Cctyt rocnich obdobi, oslavy
tradi¢nich svatkd jakymi jsou vanoce, masopust, velikonoce, Den matek atd. Casto se stava, ze

V linearnim tazeni je vétsi diraz kladen na vnéjsi interakce (s ptirodou, svétem), neZ na

interakce vnitini (se sebou samym) a socialni — interakce s ostatnimi détmi.

Druhy zpisob je flexibilni, tzn. Ze jsou integrované bloky fazeny vedle sebe podle témat, ktera
sdruzuji. Povinnosti ucitele tedy neni prochazet jimi v ase za sebou, ale mohou do nich
vstupovat tehdy, kdy to situace ve tiid¢ vyZaduji. Zpravidla byvaji obecné&jsi (jde napt. o témata
ptiroda, zdravi, technika, kultura, rodina) v po¢tu kolem péti. Tento zplisob vyuziva napf.
Program podpory zdravi v mateiské $kole (PZMS) (Havlinova et al., 2008). Je nutné
podotknout, ze flexibilni fazeni Iépe naplituje potieby déti, nebot’ ucitel miize reagovat na
udalosti v tu chvili, kdy se stanou. Znamena to, Ze pokud se napf. stane ditéti uraz, mize ucitel

zvolit pro tfidni vzdélavaci program téma ,,irazy* (z integrovaného bloku SVP ,,Zdravi®) at’ je

to v zafi, lednu nebo ¢ervnu. Tak se déti mohou ucit na zéklade bezprostiedni zkuSenosti o tom,
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jak uraztim piedchazet, na koho se obratit, kdyz se néco stane, jaké mize mit uraz nasledky
apod. Tento zptisob fazeni integrovanych bloku je v souladu s doporu¢enim RVP PV (2017,
S. 9), ktery uvadi, ze ucitel pii vzdélavani vyuziva situaci, které¢ poskytuji ditéti srozumitelné
praktické ukazky Zivotnich souvislosti tak, aby se dité ucilo dovednostem a poznatkiim

v okamziku, kdy je pottebuje a 1épe tak chapalo jejich smysl.

V linearnim fazeni integrovanych blokl ucitel ,,plni“ témata v obdobich, jak jsou doptedu
naplanovana. Proto mize napf. téma ,,Urazy* zafadit az v tu chvili, kdy je urené. Mnohé
matefské Skoly maji téma ,,arazy* zarazené zpravidla v zimnich mésicich tak, jako tomu bylo

v dobach minulych v souvislosti se zimou a zimnimi sporty.

Pokud hovofime o obsahu skolniho vzdélavani, mélo by zahrnovat strukturovany a funkéné

usporadany soubor cili a obsahti vyuky (viz tab. 6).
Tabulka 6

Ukazka integrovaného bloku

Integrovany blok:  Poznavam sam sebe
Hlavni smysl integrovaného bloku | Hlavnim zdmérem ¢innosti, které budou realizovany v ramci tohoto
integrovaného bloku, bude rozvoj zdravého sebevédomi déti. Déti
budou vedeny k hledani svych slabych a silnych stranek, k aktivnimu
a samostatnému feseni situaci, s nimiz je denné konfrontovano.
Prostiednictvim rozvoje komunika¢nich schopnosti a dovednosti

a budou vedeny k vyjadfovani svych myslenek pocitd a nazort

a otevirani cest k sob¢ i druhym.
Deétské kompetence Dil¢i cile

e odhaduje své sily, uci se hodnotit e osvojeni si poznatkl a dovednosti

Ocekavané vystupy

svoje osobni pokroky i ocefiovat
vykony druhych 1.6

dilezitych k podpote zdravi,
bezpedi, osobni pohody
i pohody prostiedi

e chovat se a jednat na zakladé

vlastnich pohnutek a zaroven
S ohledem na druhé

se neboji chybovat, pokud nachazi
pozitivni ocenéni nejen za uspéch,
ale také za snahu 2.8

e poznavani sebe sama, rozvoj

pozitivnich citd ve vztahu k sobé

(uvédomeni si vlastni identity,

ziskani sebevédomi, sebedtvéry,

osobni spokojenosti)

ptijimat pozitivni ocenéni i sviij
ptipadny netispéch a vyrovnat
se s nim, ucit se hodnotit svoje
osobni pokroky

komunikuje v béznych situacich
bez zébran a ostychu s détmi

i dospélymi; chape, ze byt
komunikativni, vstficné, iniciativni
a aktivni je vyhodou 3.4

e rozvoj fe¢ovych schopnosti
a jazykovych dovednosti
receptivnich (vnimani,
naslouchani, porozuméni)

i produktivnich (vyslovnosti,
vytvafeni pojmd, mluvniho
projevu, vyjadfovani)

uvédomovat si svou samostatnost,
zaujimat vlastni nazory a postoje
a vyjadrovat je

ve znamych a opakujicich se
situacich a v situacich, kterym
rozumi, ovladat svoje city

a prizptsobovat jim své chovani
premyslet, vést jednoduché ivahy
a také vyjadfit to, o cem premysli
a uvazuje

59




D¢étské kompetence

Dil¢i cile

Ocekavané vystupy

e samostatné rozhoduje o svych
¢innostech; umi si vytvofit sviij
nazor a vyjadrit jej 4.1

ziskani schopnosti zamérné tidit
svoje chovani a ovlivilovat vlastni
situaci

rozvoj schopnosti pfizpiisobovat se

vyjadfovat souhlas i nesouhlas, fici
e v situacich, které to vyzaduji
(v ohrozujicich, nebezpeénych ¢&i
neznamych situacich), odmitnout

se podilet na nedovolenych ¢i
zakéazanych ¢innostech apod.

e uplatiovat své individualni
potieby, pfani a prava s ohledem
na druhého (obhajovat sviij postoj
nebo nazor, respektovat jiny postoj
¢ nazor), pfijimat a uzavirat
kompromisy, fesit konflikt
dohodou rozhodovat o svych
¢innostech

podminkam vnéjsiho prostiedi
i jeho zménam

e se udi svoje ¢innosti a hry e ziskani relativni citové e prozivat a détskym zpisobem
planovat, organizovat, fidit samostatnosti projevovat, co citi (soucit, radost,
a vyhodnocovat 5.1 e rozvoj schopnosti sebeovladani naklonnost), snazit se ovladat své

afektivni chovani (odlozit splnéni
svych osobnich pfani, zklidnit se,
tlumit vztek, zlost, agresivitu
apod.)

e zorganizovat hru

e dokaze rozpoznat a vyuzivat e poznavani sebe sama, rozvoj e uvédomovat si své moznosti
vlastni silné stranky, poznavat pozitivnich citl ve vztahu k sobé i limity (své silné i slabé stranky)
svoje slabé stranky 5.2 (uvédoméni si vlastni identity, e prozivat radost ze zvladnutého

ziskani sebevédomi, sebediivery,
osobni spokojenosti)

a poznaného

Integrované bloky by meély vychazet ze zivota ditéte, byt pro né¢ smysluplné, zajimavé
a uzitené. Pii jejich tvorbé si predskolni pedagogové (ucitelé a feditel/ka) casto kladou
obdobné otazky, jako tvilirci kurikula — zejména ve smyslu jejich rozsahu 1 obsahu. Napft. Jaka
téemata vybrat, jak je strukturovat...? Pti hledani odpovédi na tyto otazky muize opét pomoci

RVP PV. Ten tika, Ze

sintegrované bloky se mohou vztahovat k uréitému tématu, vychazet z praktickych zivotnich problémi
a situaci...”

Tématy, jak jsme si uvadeli jiz vySe, mizZe byt napf. ,,rodina®, ,,ptiroda®, ,,clovek®, ,,zdravi®.
Zivotnimi problémy ¢&i situacemi, kterymi se miizeme zabyvat v ramci konkrétni vzdélavaci
nabidky ve tfid¢, mohou byt urazy, nemoci, narozeni sourozence apod. Mizeme si tedy fici, ze
obsah vzdélavani tvoii urdita témata ze Zivota déti. Ty maji v SVP obecngjsi povahu, kdezto

ve tfidé jiz plni roli konkrétni vzdélavaci nabidky, kterd détem umoziuje ucit se ,,tady a ted™.
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3.1.2 Projektovani kratkodobych planu tiidniho vzdélavaciho programu a vztah

K diagnostické ¢innosti ucitele

Soucasné ptistupy v predskolnim vzdélavani souvisi s osobnostnim rozvojem kazdého ditéte.
V terminologii Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (2017, s. 7) to
znamena, ze v pribchu piedskolniho vzdélavani (jinymi slovy dochazky ditéte do matetskeé

Skoly) je nutné

,vytvaret pfedpoklady pro pokracovani ve vzdélavani tim, Ze za vSech okolnosti budou maximaln¢ podporovany
individuélni rozvojové moznosti déti, a umoznovano tak kazdému ditéti dospét v dobé€, kdy opousti matefskou
Skolu, k optimalni rovni osobniho rozvoje a uceni, resp. k takové urovni, ktera je pro dit¢ individualné

dosazitelna“.

Do MS zaéne dochazet 5leté dité, které se nedavno s rodici pristéhovalo ze zahrani¢i a az dosud bylo vzdélavano
v jiném jazyce. Prestoze se ulitelé zamé&fi na rozvoj jeho feCovych dovednosti v ¢eském jazyce, nemohou
ocekavat, ze dosahne stejnych vysledkd, jako déti, pro které je CeStina béznym jazykem. Naopak u ditéte
s mimofradnym nadanim bude uditel klast pied dité naro¢né&jsi tkoly tak, aby maximalné rozvinul jejich potencial.
Jediné tehdy, mame-li potiebné informace (z jakého prostfedi déti ptichazeji, jaky byl jejich
dosavadni vyvoj, jaké jsou jejich schopnosti, co je motivuje, s ¢im maji problémy apod.),
muzeme pfipravit podnétné prostfedi a ¢innosti, které pomohou kazdému ditéti v jeho vyvoji.
Pozadavek na diagnostickou ¢innost ucitele souvisi s paradigmatem osobnostné rozvojového
pojeti vychovy a vzdélavani v 21. stoleti, v jehoz centru pozornosti je dité a jeho celkovy rozvoj
ve vztahu Kkjeho individualnim piedpokladim a moznostem (podrobné&ji Syslova,
Kratochvilova & Fikarova, 2017).

Diagnosticka c¢innost wuditelky je tedy jednou z nejvyznamnéjSich komponent
predSkolniho vzdélavani. Ucitelka bez ni nedokéze kvalitné a efektivné realizovat vzdélavaci
proces. Je vychodiskem pro individualizaci vzdélavani (Krej¢ové, Kargerova & Syslova,

2015), podkladem Kk planovani i evaluaci procesu vzdélavani (Sedlackova, Syslova
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& Stépankova, 2012). Jestlize vysledky diagnostické ¢innosti ugitelky napomahaji definovéani
ucebnich cild, a to jak vzhledem k jednotlivci, tak i ke skuping, pak je na misté zcela zasadni
otazka, jak nejefektivnéji vyuzit ziskana data ke zkvalitnéni pedagogického procesu komplexné

a soucasn¢ k rozvoji jednotlivei?

Pokuste se stanovit nékolik trovni naro¢nosti jedné vami naplanované &innosti v MS tak, aby podporovaly

dosahovani osobniho maxima jednotlivych déti.

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdeélavani tika, ze

Je nutné, aby vzdélavaci pisobeni ucitele vychazelo z pedagogické diagnostiky — z pozorovani a uvédomeéni si
individuélnich potieb a z4jma ditéte, ze znalosti aktualniho stavu jeho vyvoje, konkrétni Zivotni a socialni situace
a pravidelného sledovani jeho vyvoje a vzdélavacich pokroka“ (RVP PV, 2017, s. 7).

Jinymi slovy miiZeme fict, Ze pokud chceme, aby ,,bylo u déti dosazeno stejného vzdélavaciho
cile, musi se jednat s kazdym jinak. Nejde o to, aby byly vSechny déti stejné a stejné se chovaly,
ale aby byly v zivot¢ $tastné a dosahly uspéchu. Kazdé dité ma pravo byt jiné nez ti druzi a neni

nic nespravedliv§j§iho neZ stejné zachazeni s nestejnymi lidmi“ (SedlaCkova, Syslova
& Stépankova, 2012, s. 21).

Charakter piimé diagnostické ¢innosti ma uzky vztah k pedagogické evaluaci. Ztejme proto se
pii inovaci Rdmcového vzdeélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (2017) stala
pedagogické diagnostika soucésti povinnosti ucitele mateiské skoly a také povinnou soucasti

autoevaluace Skoly.
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Ucitel v ramci diagnostiky po ukonceni tematické ¢asti zhodnoti, do jaké miry se podafilo jednotlivym détem
doséhnout stanovenych ocekévanych vystupt. Zjisti, ze velka ¢ast déti nezvlada respektovat pravidla a pfijimat
povinnosti. V této souvislosti zhodnoti i své pedagogické plisobeni a zjisti, ze pfi¢inou mize byt, Ze pravidel je
ptili§ mnoho a nebyla vytvorend détmi, proto jimi nebyla ani piijata. V idedlnim piipadé proto vyvodi zavéry
a naplanuje ¢innosti spojené s postupnou tvorbou mensiho poétu pravidel souziti. Cinnosti zorganizuje tak, aby se

déti aktivné podilely na jejich vymysleni i grafickém znazornéni.

Informace ziskané z pozorovani nam slouzi k lep§imu poznani osobnosti ditéte — jeho
povahovych rysu, vlastnosti, prozivani, dovednosti, nadani, z4jm1, ale také problémt a trapeni.
Soucasné ziskdvame informace o tom, jak se ndm dafi u ditéte rozvijet kompetence. Pokud
zjistime, ze se nam to u nekterych déti nedati, musime hledat cesty individualniho rozvoje pravé

pres zajmy a zjisténé schopnosti déti.

Pétilety chlapec ma problémy s grafomotorikou, snazi se témto ¢innostem vyhybat, nerad kresli. Ma vsak velmi
rad auticka, ktera jsou namétem témét vSech jeho her a Cinnosti. Ucitel tak mtize vhodné vyuzit jeho zalibu
k motivaci pro rizna vizuomotoricka a grafomotoricka cvi¢eni. Naptiklad pfi kresleni zavodni drahy pro auta na
balici papir si procvi¢i nejen spravné drzeni tuzky, uvolnéné pohyby pazi, vizualni kontrolu vedeni cary
atd. Pti vyrobé dopravnich znaéek pak miZe rozvijet kresleni zakladnich grafickych tvari, peclivé vybarvovani

a presné vysttihovani.

3.1.3 Situacni uceni a projektovani

Pro volbu tématu neboli problému, ktery budeme s détmi v ramci kratkodobého projektu —

tematické Casti fesit, miZzeme vyjit z poZzadavku RVP PV, Ze v pfedSkolnim vzdélavani ma byt
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,,V dostatecné mife uplatiovano situacni uceni, zalozené na vytvafeni a vyuzivani situaci, které¢ poskytuji ditéti
srozumitelné praktické ukazky zivotnich souvislosti, tak, aby se dité u¢ilo dovednostem a poznatkiim v okamziku,
kdy je potiebuje, a 1épe tak chapalo jejich smysl*“ (RVP PV, 2017, s. 8).

V souvislosti s modernizaci obsahu vzdélavani by se méla v tfidnich vzdélavacich programech
objevovat nova témata, jakymi jsou demokracie, multikultura, zavislosti, média, udrzitelny
rozvoj atd. Ucitel by tedy mél pfi volbé tématu, kterému se bude vénovat ve tfidé reagovat na
to, s ¢im se déti setkavaji a co se stane v budoucnu soucasti jejich zivota. JiZ neni mozZné

vystadit jen s tématy (a poznatky) tykajicich se prevazné ro¢nich obdobi.

Také v minulosti se, zpravidla v tydennich intervalech, vyuZzivalo ,,téma*, které asto souviselo
s kalendairnimi udalostmi (prvni jarni den, Mezinarodni den Zen, narozeni vyznamnych
osobnosti atd.). V pojeti transmisivniho pfistupu vSak znamenalo téma motivaéni prvek, kterym

se uméle propojily jednotlivé vychovy/predmeéty.

Piikladem miize byt téma ,,Jezek”. Konkrétné to znamena, ze se déti naudily pisen o jezkovi (hudebni vychova),
nakreslily si jezka (vytvarna vychova), naucily basen (literarni vychova), popovidali si o0 ném (jazykova vychova),
cvicili nebo se naucili pohybovou hru s danym tématem (t€lesnd vychova) atd. Ucitelka tedy déti k ¢innostem
danym tématem zpravidla motivovala.

Toto téma vSak nebylo pojato v souvislostech s zivotem, tzn., ze zpravidla détem (ale
I dosp€lym) unikal smysl, pro¢ ted’ mluvime o jezkovi, co nam tyto informace mohou pfinést
uzite¢ného pro zivot, jaky smysl toto téma ma? Co je vSak dulezité pro pochopeni ,,tématu*
vV souc¢asném vzdelavani — o jezkovi se déti vtzv. motivaénim tématu v podstaté nic
nedovédély. Dokonce se casto stavalo, ze dostaly zkreslené informace — napf. to, ze Si jezek
(masoZravec) nosi jablicka jako obzivu. Ucitel timto mize vytvaret miskoncepty v détském

pojeti svéta.
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Nyni tedy vybirdme téma se snahou, aby mu déti porozumély. To znamend napf. u tématu
»zima® zjistujeme proc¢ prichazi; pro¢ nekdy snézi; co to je snih; co to znamena pro cloveka

a zvirata, kdyz je zima; ...

Identifikujte 5 redlnych situaci, které by se mohly stat zakladem projektu (tematické ¢asti).

Co bylo realnou situaci, ze které vychazi projekt ,,Uz vim, Ze planeta Zeme je ve vesmiru® uvedeny v priloze.

3.2 Obsah vzdélavani

V soucasné dob¢ si kazda matetska Skola vytvaii vzdélavaci obsah sama, a to ve dvou
urovnich — Skolni a t¥idni. Pro tvorbu obsahu na trovni $koly jde o integrované bloky (blize
kapitola 3.1.1). Pro tiroven tfidni neni pouZzivan ustaleny nazev. Mtizeme se setkat s ozna¢enim
Htematicka ¢ast” (Havlinova et al., 2008) ¢i ,,tematicky celek* (Svobodova, 2007). V naSem
textu budeme dale operovat s terminem tematicka ¢ast (viz kapitola 1.1), nebot’ jej vnimame
vystizngj$i a 1épe odpovidajici dalsim charakteristikdm planovani vzdélavaci nabidky pro

rozvoj osobnosti kazdého jednotlivého ditéte.

Pro lepsi pochopeni toho, co obsah ptedskolniho vzdélavani znamena, vyjdeme z definice
Pedagogického slovniku (Prucha, Walterova & Mares, 2009, s. 143). Ten uvadi, Ze obsah
vzdélavani je ,,prostiedek kultivace Clov€ka, odrazejici uroven poznani a socialni zkuSenosti,
zajiStujici integritu a kontinuitu vyvoje spolecnosti“. ZjednoduSené feceno ma obsah
vzdélavani zprostfedkovat u¢icimu se, v naSem piipadé ditéti pfedSkolniho véku, naSe kulturni
tradice, systém hodnot a ideji, ze kterych vychazi tistava Ceské republiky, ale také napt. socialni
vzorce chovani. Dité by se tedy mélo ucit v rdmci zvolenych obsahii rozumét Zivotu v nasi

spole¢nosti.

Autofi slovniku vsak dale rozliSuji obsah skolniho vzdélavani a obsah vyuky. V ptipadé obsahu
Skolniho vzdélavani jde v podstaté o ,ucebni osnovy“. Ty jsou chapané¢ jako soubor
vzdélavacich cild, obsahtl, ale 1 metod a organizaénich forem. V ptfedSkolnim vzdé&lavani
predstavuji ucebni osnovy integrované bloky a informace, jak se s nimi pracuje ve tfide,

respektive, jak jsou realizovany v tfidnim vzdélavacim programu.
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Obsah vyuky je prezentovan jako ,ucivo“. Ucivo je vymezeno jako ,,souhrn védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a zajm, které si jedinec osvojil prostiednictvim vzdélavaciho
procesu* (ValiSova, Kasikova et al., 2010, s. 143). V piipadé piedSkolniho vzdélavani se tedy
jedna o vzdélavaci nabidku, ktera je realizovana v ramci tfidniho vzdé€lavaciho programu,

respektive v ramci tematické casti.

Pojd’'me se podivat blize, co to znamena pro realitu piedskolniho vzdélavani a praci ucitele ve

tfid€. Obecné se obsah vzdelavani (jak Skolniho, tak vyuky ve tfid¢€) stava prostiedkem:
1. K porozuméni sobé samému, druhym lidem, svétu, nasi kultute.
2. K dosazeni vzdé¢lavacich cild.

Jinymi slovy, v materské Skole se dité u¢i rozumét Zivotu v nasi spolecnosti a pro Zivot
V této spolecnosti jsou u néj rozvijeny potiebné dovednosti, lépe Feeno kompetence.

Vidime, ze cile a obsahy vzdélavani maji k sob¢ velmi blizko.

Na prikladu si mtizeme ukazat, ze kompetence vi, Ze neni jedno, v jakém prostiedi Zije, uvédomuje si, ze se svym
chovanim na ném podili a Ze je niize ovlivnit, ptimo nabada, abychom vyuzili napt. obsah ,,ochrana ptirody*. Nebo
kompetence dbd na osobni zdravi a bezpeci svoje i druhych, chova se odpovédné s ohledem na zdravé a bezpecné
okolni prostiedi (prirodni i spolecenské), souvisi s obsahem ,,zdravi“. Kompetence uvédomuje si sva prava i prava
druhych, uci se je hdjit a respektovat, chape, ze vsichni lidé maji stejnou hodnotu, by méla byt rozvijena v ramei
obsahu ,,prava a povinnosti‘.

Obsah vzdélavani se vzdy vztahuje k n&jakému tématu, které souvisi se Zivotem v nasi

spole¢nosti, at’ uz se jedna o ptirodu, demokracii, ¢i poznani sebe samého a ostatnich lidi.

Vzdélavaci obsah je v RVP PV ¢lenén do péti vzdélavacich oblasti — biologické, psychologicke,
interpersonalni, socialné-kulturni a environmentélni. Toto &lenéni pfevzal RVP PV z PZMS.
Vzdélavaci oblasti jsou odvozeny od holistické koncepce zdravi, kterd propojuje individualni
zdravi (s jeho psychosociosomatickymi slozkami osobnosti) s komunitnim zdravim a zdravim
globalnim — tedy zdravim svéta. Autorky obou programt (Havlinova et al., 2008, s. 95;
Smolikova et al, 2004, s. 12) charakterizuji vzdélavaci oblasti v souladu s interakénim modelem

(obr. 35) na zakladé vztahd, které si dité¢ postupné vytvaii k sobé samému, k druhym lidem
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I k okolnimu svétu, resp. na zakladé pfirozenych interakci, do kterych dit€ v ramci téchto vztaht

vstupuje.

Skupinovy = vndjsi
existentni prostor

,/' e
' system

Individudini v&domi

Energeticky b

¥ systém '
|

,/.
v/(

Individualni = vnitini
existencni prostor

Mentalni systém

{¢) DAP Services a.s.

Obrazek 35. Interakéni model podle Svoboda, 2007.
Jak uvadi RVP PV

~jednotlivé oblasti, resp. jejich obsahy, se vzajemné prolinaji, prostupuji, ovliviiuji a podminuji a ukazuji tak na
neustalou pfitomnost vSech oblasti. Je tfeba, aby pedagog postupoval ve vzdélavani s védomim, Ze realizovat
samostatné jednotlivé oblasti by bylo umélé, nerealné a nepfijatelné. Naopak, ¢im tplné&jsi a dokonalejsi bude
propojeni vSech oblasti vzdélavani, a zaroven i podminek, za kterych probiha, tim bude vzdélavani piirozenéjsi,
ucinnéjsi a hodnotngjsi*.

Jak tedy rozumét ,,neustdlé ptitomnosti vSech vzdélavacich oblasti“? Jak uvadi Svobodova

(2007, s. 11) ,vzdé€lavaci obsah nelze rozc¢lenit do predméti ¢i vychovnych slozek®.
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Je to integrovany celek, v jehoz stiedu stoji dit¢ (obr. 36), které je v neustalé interakci jak se

svym individualnim (vnitfnim existen¢nim prostorem), tak s vnéjsim okolim.

a jeho télo
a psychika
a ten druhy
a spole¢nost

a svét

Obrazek 36. Obsah vzdélavani ve vztahu k ditéti podle Svobodova, 2007.

V ptipadé integrovanych blokl ve Skolnim vzdélavacim programu ucitelky nemaji zpravidla
problém pochopit tuto propojenost a zaradit do integrovaného bloku vSechny vzdélavaci
oblasti. VéEtsi problémy se objevuji v tematickych planech a realizaci vzdélavaci nabidky
ve tfide.

Obcas mizeme vidét jak ve Skolnich, tak tfidnich vzdélavacich programech témata motivacni.
Tato témata vSak ukazuji spiSe na to, ¢im budou déti k ¢innostem motivovany (zpravidla jde o
pohadku nebo ptibéh) nez na samotny fundament obsahu Cinnosti, tedy to, s ¢im budou déti

seznamovany (¢emu se budou ucit).

Téma: Mésa a medved.
Podtéma: Chodi medveéd po lese.

Hlavni pedagogicky zdmér:
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e respektovat potieby druhého ditéte,

e ucit se nova slova a aktivné je uzivat — mech, soucek, podzim,

e reprodukovat fikanky, pfimou fe¢ v pohadce, cvi¢it jemnou motoriku.
Planované Cinnosti:

e dodrzovani potadku ve tfidé, v $atné,

e  pratelskd atmosféra ve tfidé mezi détmi pfi vSech ¢innostech,

e cviceni na versSe,

e seznameni s PH ,,Chodi medvéd po lese",

e poslech, opakovani a dramatizace pohadky ,,MaSa a medvéd",

e vystfihovani a nalepovani medvéda z kouskd papiru,

e stithani prouzkt — stromy,

e  sbirani pfirodnin,

e poznavani pfirodnin i hmatem + nova slova (mech, soucek, ulita),

e kolektivni prace — vybarveni velkého medvéda,

e pozorovani znaki podzimu v piirodé,

e  prohlizeni obrazki o zvifatech v lese — kdo tam Zije.

e fikadla, encyklopedie — zvifata.
Doplijici ¢innosti (planované akce tridy):
Poznamky:
Pouzita literatura, pomicky apod.:
Zdroj: MALA, Hana. Ukézka tfidniho vzd&lavaciho planu. Metodicky portal: Clanky [online]. 11. 12. 2007,
[cit. 2017-05-04]. Dostupné z: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/P/1757/UKAZKA-TRIDNIHO-VZDELAVACIHO-
PLANU.html zkraceno

Téma: Jak jsme se zménili?
(realizace na konci Skolniho roku)
Obsah tématu:
v pokusime se zjistit, jaky pokrok jsme od zafi udélali,
v’ zkusime poznat, v em jsme dobfi, co se nam dafi,
v budeme si povidat o tom, jaké zmény nds &ekaji,
v rozlou¢ime se s predskolaky.
Cilové kompetence:
3.4 umi se citove vyrovnat s novymi situacemi v rdmci bézného zivota ditéte svého véku

3.7 nema obavu ze zmény, ptijima ji jako béznou soucast zivota
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Cinnosti:

v' Vytvarna &innost: — ,,0dznaky* dovednosti — déti sob& i kamaradiim vytvaii symboly toho, co dokaz,
v ¢em jsou dobré. Obrazky — odznaky lepi na spole¢né ,,tablo®.

v' Hra: ,,chci, aby si vedle mne sednul ....* déti sedi v kruhu, jedno misto je vzdy volné. Dité sedici vedle
volného mista vyzve nékoho, aby si vedle n&j sednul, a zdivodni pro¢ — oznacuji pozitivni vlastnosti
kamaradu.

v’ ProhliZeni portfolii, rozhovory, pokusy o sebehodnoceni — co jsem od zaii dokazal zlepsit.

v Kooperativni ¢innost: ptiprava ,,8kolni akademie* déti samy piipravuji program, vyzdobu a pohosténi.
Domlouvaji se na postupu, rozdé€luji si tkoly ...

v’ Navstéva ZS, hry na $kolu.

Zdroj: MS POD SPILBERKEM, 2016

Porovnejte uvedené ukazky s vyse uvedenymi kritérii pro vybér tématu a zvazte jejich vhodnost pro predskolni
vzdélavani. Piecététe si klicové kompetence a uved'te alespon 10 témat pro rozvoj téchto kompetenci.

3.2.1 Vztah cilit a obsahu

Jak jsme si uvadéli vysSe, je potfeba, abychom s cili zachazeli integrované a propojovali je
prostiednictvim tématu. Vztah mezi jednou z cilovych kategorii — détskymi kompetencemi
a obsahem vzdélavani, ktery se promitd v ¢innostech, jiZ naznaCuje RVP PV, ktery tika, Ze

kompetence

»slouzi predev§im k vymezeni odpovidajiciho vzdélavacitho obsahu jako prostfedku k jejich dosazeni
(RVP PV, 2017, s. 13).

Aby bylo ptedskolni vzdélavani kvalitni, mélo by dochazet k didakticky funkénimu spojeni
mezi obsahem ¢innosti déti, obsahem oborq, a cili, k nimz vyuka/vzd€lavani smétuje. Jestlize
tyto slozky hloubkové struktury nejsou v didakticky funkénim souladu, je vyuka formalni anebo
malo G¢inna (srov. Janik et al., 2013, s. 16). Nechali jsme se tedy inspirovat tzv. hloubkovou
strukturou (obr. 37) pfi tvorbé projektu a to jednak pii volbé cili pro sestaveni projektu, ale

také pro realizaci vzdélavaci nabidky.
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fémata probirana
ve wiuce

témata probirana
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Obrazek 37. Hloubkova struktura procesu vyuky (pfevzato z Janik et al., 2013, s. 229).

Na pomyslném povrchu této struktury lezi tzv. tematicka vrstva. Tvofi témata, kterd jsou

obsazena v konkrétnich ¢innostech planovanych pro déti.

Ucitelka zvolila pro nasledujici obdobi téma ,,Co mizeme délat pro své zdravi?*“. Téma zvolila z toho divodu, ze
jedno z déti si zlomilo nohu. Jeji snahou proto bylo, aby se déti naudily, ¢im mohou své zdravi chranit, jaké
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dasledky maji trazy, ale i to, na koho se v pfipadé potieby obratit a jak podpofit své zdravi télesné, socialni
i psychické. Dil¢i cile, které nasledné konkretizovala, vyhledavala pravé se zietelem ke zvolenému tématu.
Jednalo se o cile:
Biologicka oblast:
v’ osvojeni si poznatkii o téle a jeho zdravi, o pohybovych Cinnostech a jejich kvalité,
v’ osvojeni si poznatkii a dovednosti dilezitych k podpore zdravi, bezpeci, osobni pohody
i pohody prostredi,
v’ wytvdreni zdravych Zivotnich ndvykii a postojii jako zdkladii zdravého Zivotniho stylu.
Environmentalni oblast:
v’ osvojeni si poznatkii a dovednosti potiebnych k vykondvani jednoduchych Cinnosti v péci o okoli pri
spoluvytvareni zdravého a bezpecného prostredi a k ochrané ditéte pred jeho nebezpecnymi viivy,
v rozvoj ucty k Zivotu ve vSech jeho formach.

Témata a ulohy (¢innosti) samy o sob& nemaji vzdélavaci smysl, pokud nejsou zasazeny do
strukturnich didaktickych souvislosti s druhou vrstvou tzv. vrstvou konceptualni. Tato vrstva
obsahuje didaktické oborové cile. Také v této vrstvé nachdzime dil¢i cile vzdelavacich oblasti,

ale podle typu ¢innosti jsou dale rozsifovany o cile tzv. didaktické oborové cile.

Ucitelka nabidla détem vytvarnou ¢innost, ve které mély vyuzit zazitky z navstévy ZOO. Pfi ¢innosti rozvijely
jemnou motoriku (biologicka oblast), tvofivost (psychologicka oblast), pti spole¢né tvorbé také spolupracovaly,
domlouvaly se (interpersondlni oblast), ale napliovaly také cile vytvarné vychovy, napf.: seznamovani
S riznymi vytvarnymi technikami atd.

Vzhledem Kk tomu, Ze vzdélavaci nabidka by méla pokryvat vSechny typy ¢innosti podle
typologie mnohacetné inteligence Gardnera (1999), pravé v této urovni se bude napliiovat velké
mnozstvi cill, které v§ak nelze vSechny explicitn€ vypisovat v pldnovaném projektu, nebot’ je
ani nelze vSechny vyhodnotit. VSechny se vSak budou podilet na komplexnim rozvoji déti,
tzn. ¢im komplexngjsi bude tato vrstva (a ¢im vice cilti bude v ramci jedné ¢innosti rozvijeno),

tim efektivnéj$i bude prabéh vzdélavani.

Tteti vrstva je tzv. kompetenéni, do které se promitaji nejobecnéji pojaté cile (dlouhodobé cile)
a témi jsou klicové kompetence déti, nebot’ od Skoly se ocekava, Ze je vybavi ,,flexibilnimi
predpoklady pro kognitivni a meta-kognitivni uchopeni a zvladani rozmanitych typti obsahu*
(Krejéova, Kargerova & Syslova, 2015, s. 122). Tato vrstva souvisi predev§im s tim, jaké
strategie ucitel pii organizaci ¢innosti zvoli. Nejde tedy o to, CO déti délaji, ale JAKYM
ZPUSOBEM.
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Téma: Co miizeme ud¢lat pro své zdravi
Tyto cile se odrazi ve vSech ¢innostech:
< — osvojeni si poznatkii o téle a jeho zdravi, o pohybovych cinnostech a jejich kvalite,
2 — osvojeni si poznatkit a dovednosti dulezitych k podpore zdravi, bezpeci, osobni
S pohody i pohody prostiedi,
% — wtvdreni zdravych zZivotnich navyki a postojii jako zakladii zdravého Zivotniho stylu,
g — osvojeni si poznatkii a dovednosti potrebnych k vykonavani jednoduchych cinnosti
g V péci o okoli pri spoluvytvareni zdravého a bezpecného prostredi a k ochrané ditéte
= pred jeho nebezpecnymi viivy rozvoj ucty k Zivotu ve vsech jeho formdch.
Vytvarné Pohybové Poznévaci
T (Skupinova prace — (Skupinova prace — (Ve skupiné — tfidéni
yp vytvarna kolaz, ztvarnéni vymysleni ,,rozcvicky*, obrazkd, popt. predméta —
¢innosti | lidského téla. Déti mohou ktera procvici vSechny ¢asti | co naSemu télu Skodi
vyuzit libovolné materialy, | naseho téla.) a Co prospiva.)
na kterych se spolecné
dohodnou.)
V této ¢innosti se rozviji V této Cinnosti se rozviji V této ¢innosti se rozviji
dalsi cile, napt.: dalsi cile, napt.: dalsi cile, napt.:
< . . . o \ . . \ : \
2 jemnd motorika, tvofivost, hruba motorika, koordinace | Jemna motorika, zrakové
& « | spolupréce, fe, ... pohybti, orientace vniméani, mysleni,
2 2 Vv prostoru, spoluprace, spolupréce, e, ...
[%2] v oW
g 2 fec, ...
=) .. " . L ue e g , awes
S Vzhledem k tomu, Ze jde o ¢innosti kooperativni, pfi nichz musi déti
Q
8 o spolupracovat, domlouvat se, fesit vzniklé situace, rozviji se soucasné zéklady
£ 7 . S :
S 5| viech klicovych kompetenci.®

Obrdazek 38. Ukazka konkretizace tii vrstev procesu vyuky.

Z obrazku je patrné, Ze dit¢ ma moznost vybéru ¢innosti a mliZze se tak ucit svym zplisobem —

jit svoji cestou k porozuméni tématu, které je v nich obsazeno. Proto je ve vSech ¢innostech

pritomna tematicka vrstva. Konceptova vrstva navic rozviji dal§i rizné dovednosti déti a dalsi

didaktické cile (jemna motorika, hruba motorika, slovni zasoba, orientace v prostoru, atd.).

Komplexné pojaté ¢innosti tak umozni efektivni rozvoj mnoha cilit soucasné.

3
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3.3 Struktura projektu

Tematicka ¢ast, kterou ucitel projektuje pro vzdélavani déti ve tfide€, nema zavaznou strukturu.

RVP PV (2017, s. 43) pouze uvadi, ze

»1 VP by mély byt oteviené plany, které ucitel dotvati dle postupu ve vzdélavani déti, event. za spoluacasti déti.
Je zadouci, aby ucitel tvofiveé vyuzival aktualni vzdélavaci piilezitosti, aby uplatiioval evaluacni postupy, vyuzival
jejich vysledky a diisledné postupoval s ohledem na individualni zajmy a potieby. Nemélo by proto byt povinnosti
ucitele dodrzovat veskerou pfedem pfipravenou nabidku®.

Existuje nékolik pftistupti k projektovani (planovani) na trovni tfidy. Pfestoze hovoiime
o planovani na urovni tiidy, objevuji se v ném postupy typické a platné pii projektovani
kurikula obecné. Torsten Harbo (1991) uvadi, Ze navzdory celé fad¢ teorii a modeld tvorby
kurikula (vzdélavaciho programu) Ize pfi jejich blizsi analyze identifikovat nékteré spoleéné
znaky. Na jejich zakladé je mozné rozdé€lit modely pro tvorbu kurikula na dva zakladni typy:
zprostiredkujici a vstiicny (podrobnéji Krejcova, Kargerova & Syslova, 2015, s. 123).

Zakladni charakteristiky obou modelti najdeme Vv tabulce 7.

Tabulka 7
Modely projektovani
VSTRICNY ZPROSTREDKUJICI
*  VétSinou si nestanovi predem cile * Jasné stanovené cile.

(pokud jsou stanoveny, tak jen obecné,
ne detailng, konkrétné).

* Planovani podle témat.

* Jde o zité skutecnosti téZko méfitelné
(intuice, tvofivost).

Klade si otazky:

*  Jaky namét zaradime?

» Jaké Cinnosti realizujeme?

» Jak budou déti motivovany k ¢innostem
na namétu?
Mnohdy se zapomina...

* Jakym zptisobem budeme hodnotit
vysledky?

Jde krok za krokem.
Zalozen na racionalnim planovani, pfi
kterém se rozhoduje o cilech.

Klade si otazky:

Jakych cild (kompetenci) chceme ve skole —
ttidé dosahnout?

Jaké ¢innosti budou pouzivany, aby byly cile
dosazeny?

Jak k jejich naplnéni budou déti
motivovany?
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Nase pojeti projektovani se ptiklani ke zprostredkujicimu modelu, nebot’ cileny rozvoj ditéte
povazujeme za zaklad ptedskolniho vzdélavani. Co by mél obsahovat tematicky celek,

si mizeme ukazat na nasledujicim schématu.

Kompetence

Obrazek 39. Schéma tematického celku.

Prestoze v kratkodobém planu jde o konkretizaci cilti a vzdélavaci nabidky, je dobré mit stale
na zfeteli dlouhodobé cile, ke kterym v ramci pfedskolniho vzdéldvani sméfujeme, a témi jsou
kompetence. Jak jsme si uvadéli vyse, détské kompetence Gzce souvisi s obsahem vzdélavani.
Pfi planovani mizeme vychazet, jak ze situaci, které déti obklopuji, tak z cild, tedy z toho, co

chceme u déti rozvijet.

Pti vybéru dil¢ich cild jednotlivych oblasti pak zachovavame holisticko-interakéni piistup, pfi
kterém muzeme cile kombinovat jednak podle toho, co chceme u ditéte rozvijet z hlediska
holistického (osobnostniho) pfistupu a také z hlediska dlouhodobého, tedy, co bude v Zivoté
potiebovat. Jinymi slovy tedy z hlediska toho, jaké kompetence chceme u ditéte primarné
rozvijet. Ke kombinaci cili muiZzeme piistoupit také z hlediska obsahu, tedy toho, cemu chceme,

aby z nasi ,, kultury * porozumeélo.

V podstaté plati pravidlo tzv. ,,spiraly*, neboli konzistence tematického planu. Znamena to, ze
at’ sméfujeme od Cinnosti, vZdy by tyto mély byt propojené néjakym tématem (nikoli
motivacnim) a soucasn¢ sméfovat k naplnéni cilli a kompetenci a totéZ plati v obraceném
pofadi. Toho, ¢eho chceme dosdhnout Vv budoucnosti (dlouhodobé zaméry) se promitaji

jednotlivych cilech, ale 1 v ¢innostech déti, respektive vzdélavaci nabidce.
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Cinnosti

Vystupy

Cile

Kompetence

Obrazek 40. Spirdlovité naznaceni konzistence projektu.

Nasledujici tabulka piedstavuje Sablonu (myslenkovou mapu), ktera by méla studentim
poskytnout ,,voditko® pfi sestavovani vlastniho projektu a jejimz vychodiskem se stal

zprosttedkujici model.
Tabulka 8

Sablona pro vytvaieni projektu (planovani tematické casti)

TEMATICKA CAST

Téma: | Obdobi:

Organizacni pozndmky:

Kompetence:

Cile: Ocekdvané vystupy:
DT

DP

DS

Rizika

Rizené ¢innosti

ve tridé venku
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Cdstecné fizené Einnosti

Verbalni

Intrapersonalni

Interpersonalni

Télesné
kinesteticka

Logicko
matematicka

Prostorova

Zapoijeni rodicu:

Castecné€ fizené Cinnosti déti:

Nazev ¢innosti:

Typ inteligence: verbalni
Pomiicky:

Organizace:

Zadani pro déti:

Nazev Cinnosti:

Typ inteligence: logicko matematicka
Pomuicky:

Organizace:

Zadani pro déti:
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Nazev ¢innosti:

Typ inteligence: prostorova
Pomiicky:

Organizace:

Zadani pro déti:

Nazev ¢innosti:

Typ inteligence: hudebni
Pomiicky:

Organizace:

Zadani pro déti:

Nazev ¢innosti:

Typ inteligence: télesné kinesteticka
Pomiicky:

Organizace:

Zadani pro déti:

Nazev ¢innosti:

Typ inteligence: interpersonalni
Pomiicky:

Organizace:

Zadani pro déti:

Nazev ¢innosti:

Typ inteligence: intrapersonalni
Pomiicky:

Organizace:

Zadani pro déti:

Nazev ¢innosti:

Typ inteligence: ptirodni
Pomiicky:

Organizace:

Zadani pro déti:
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3.4 Vzdélavaci nabidka

Vzdélavaci nabidka je pojem, ktery v RVP PV (2017, s. 14) nahradil diive uZivany pojem

ucivo. Soucasné je vzdélavaci nabidka charakterizovand jako

»soubor (souhrn) praktickych i intelektovych ¢innosti, popt. pfilezitosti, vhodnych k napliiovani cila“ (RVP PV,
2017,s. 14).

U jednotlivych vzdélavacich oblasti jsou pak uvedené mozné typy ¢innosti. Jde vSak o pomérné
Sirokou Skalu, ktera vice ¢i mén¢ vychazi ze specifickych didaktik jednotlivych obort (napf.

matematiky, ¢eského jazyka, télesné vychovy apod.).

Tato rozsahla variabilita ¢innosti zfejmé zpuisobuje problémy, které se v soucasné dob¢ objevuji
s oznacovanim vzdélavaci nabidky jak v projektech, tak napf. pii zaznamenavani prib&hu
vzdélavani v tfidnich knihach. Diive bylo ucivo (vzdélavaci nabidka) vzdy vazana ke konkrétni
metodice (napi. metodice jazykové vychovy, literdrni vychovy, hudebni vychovy atd.), takze
V tiidni knize, ale i v planech vzdélavani se ,,zaméstnani* 0znacovaly nazvy téchto metodik.
Nyni, mozna v souvislosti stim, ze RVP PV uvadi, ze je potfeba smysluplné propojovat
vSechno, co byvalo umeéle ¢lenéno do ,,vychovnych slozek*, dochazi k ,,laickému‘ oznacovani

vzdélavaci nabidky.

4 Tak byly diive oznatované fizené Einnosti, tedy ugivo.
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Tabulka 9

Ukazka zapisu do tridni knihy v priibéhu jednoho tydne

Tyden od—-do

Pocet déti | |

Integrovany blok, tematicky celek, projekt,

téma

Dopoledni vzdélavaci Einnosti

Odpoledni vzdélavaci Einnosti

Rozhovory s détmi — vypravéni zazitkd z podzimnich prazdnin, souvislé
vyjadfovani, spravna vyslovnost, hry podle volby.

Sv. Martin ptijizdi — st. déti, vystiihovani konika, navazovani vlny, stuzek — htiva,

jemna motorika ruky.
Predplavecka vychova — splyvani, dychani, orientace ve vod¢.

Kresleni dle volby déti, hry
Vv kuchynce, stavba puzzle.

Hry — volné kresleni, namétova hra v kuchyiice.

MI. déti — otisky korku do tvaru koné, 2. v€kova skupina stithani podkovicky.

Seznameni s pisni Sv. Martin, pohybové vyjadieni pisné.
Pobyt venku — vychazka do lesa, hry s pfirodninami.

Kresba Sv. Martina a koné
pastelkami. Vystava ve tiid¢.
Upeviiovani spravného uchopu
tuzky. Skladani puzzle, hry

V kuchyrice, prohlizeni détskych
knih na pfani, stavebnice.

Hry — konstruktivni stavebnice, drobné stavebnice — jemné motorika ruky, kresleni

podle volby — spravny tchop tuzky.

Sv. Martin, opakovani pisni s podzimni tématikou.
Pobyt venku — hry na louce — Cép ztratil depi¢ku, Mysic¢ko mys, ...

Ukladani prac. listl a vyrobki
do portfolii. Relaxaéni hry
s détmi — letadlo, auta, tanec vil.

Ranni hry — vytvarné ¢innosti: vyroba svatomartinské husy — z ptirodnich véci
(tarhona, fazole, ¢ocka, ryze a z krepového papiru — vymackavani kuli¢ek a lepeni.

Rozhovory s détmi — kdo byl sv. Martin, co se na tento svatek pece, ji, akce

v zameckém parku. Zpivani pisné Sv. Martin.

Pobyt venku — prochazka v zahradkach, hry s listy.

opakovani maly x velky,

vl. vybéru — stavebnice.

Piedsk. déti grafomotor. listy —

uvoliovaci cv. — vinky. LOGICO
dle individ potieb, procvicovani
tvart, smérovosti, ml. d. opakovani
barev. Hry na koberci dle

Ranni hry — pfedskolaci — grafomotorika = ki — uvolnéni ruky, spravny tuchop,
bludisté, podkovy. Konstruktivni hry s legem. PH ,,Na podkovicky*, ,,Na sn¢hové

vlo¢ky — relaxace s vlockami.
Pobyt venku = prochazka na piehradu — krmeni $esti labuti.

vymalovavani a kresleni
do odchodu déti domd.

Vybér hracek a her dle piani déti —
lego, magneticka stavebnice, volné

7 7 7 T 7 Vs TV s P
Tydenni zaznamy o vzdélavacich cinnostech: 2017/2018 - Trpaslicci 39. tyden
Pocel déti icky < ¢ crgu | s P I nujici
Datum Temefl.lck_\ Felek Dopoledni vzdélavaci ¢innost Odpoledni vzdélavaci ¢innost Dop h}upcn
Dop. | Odp. projekt, téma poznamky
S.C.- navlékani kordlkfl (jemna motorika), skikani | pohadka - Kouzlo pohédek - Kocour v botach Richard, Veronika -
na mi¢ich (hrub motorika), Bingo (slovni zisoba, [ S.C. - kresleni na tabuli - obkreslovani riiznych pocitini
rocni obdobi, pravidla) tvardl, stavby z kostek - kominy (velky x maly)
R.C.-kruh:poéasi, dechové cvideni(foukani do listd), | R.C. - podzimni basnitka - Uspavame prirodu - Jakub -sklidacka
logo chvilka(fufeni jako vitr), poslech zvukil vétru, | rytmizace, pfednes (predmatematicke
pohyb dle pokynii(kdyZ fouk naklanim se, kdyz Zapsalja: [ predstavy)
nefoukd stojim nehnuté)
P.V.-hry na zahradé (na honénou, se zviritky, se
- ¢ I SiSkami) hizeni micem, prilezk; Déti jsou kazdy den
25.9.2017| 20 | 8 | Podzim - co se déje venku Zapealla: 4 ot i
o pravidlech
bezpetnosti pri
pobytu venku(jizda
na odrazedle,
houpani, pohyb na
prilezkich,chize
u krajnice s drzenim
na vychazce).
S.C.-ndmétové hry v kuchyfice(ovoce, zelenina), pohidka - Kouzlo pohddek - Cervena karkulka Marek a Tereza -
stavby z kostek (prostorové vnimani), hry s micem [ S.C. - navlékani kordlek - barvy, hry s auty a stavba | prekryté obrazky
(hod na kos) silnice - dopravni predpisy (jizda pomalu x rychle) | (zrakova percepce)
R.C.-viroba stromu (vytvarna éinnost), popis RC. - relaxaéni cvideni - Jezefek - procvicovani
A . e obrazku prstikd, masize
26.9.2017 | 18 | 9 | Podzim - co se déje venku kruh:podasi, prstové cvideni, oblékini pliiténky | Zapsalja: [t
a holinek(dramatizace, jemna motorika, skikani
snozmo do louZe
PV: vychazka po okoli, pozorovani prirody
Zapsalfa:
S.C.- tvorba s pl 4 motorika),némétové | pohddka - Kouzlo pohddek - Cervend karkulka Adam-slovni zisoba
hry s koGarky(socialni dovednosti), kresleni dle S$.C. - nédmétova hra na obched - socialni dovednosti,
pokynii(ichop tuzky) poditini, hry s auty - barvy, stavba silnice - Karolina R. a Ema,
% s R.C.-kubusy(zrakov percepce) koordinace oko - ruka B.-pojmenovani
27.9.2017 | 18 | 10 | Podzim - co se déje venku kruh:pocasi, détskd joga, nicvik tance R.C. - rytmizace slov - rozklad slov na slabiky vifat
P.V.- volny pohyb na zahradé (skl , houpatky, | (podzimni obrazky - slovni zasoba)
odrazedla, kolobézky) Zapsalja: Samuel-pocitani
Zapsalfa: ot zvifat

80




Najdéte v ukazkach, jak ucitelky oznacily, co s détmi dé¢laly a zhodnot'te, zda pouzita terminologie

odpovida RVP PV,

Co se tyka terminologie RVP PV, ten rozliSuje pouze ¢innosti spontanni a fizené. Spontanni
¢innost vnimame jako bezprostfedni, svobodnou aktivitu, ktera je provadéna bez zjevné vnéjsi
pfi¢iny (napf. na pokyn uditele), a vyplyva z piirozenych potfeb ditéte. Rizenou Einnosti
naopak nazyvame veskeré aktivity, které v pribéhu dne nabizi, organizuje, nebo fidi uditel.
Z tohoto zorného thlu pak mizeme fizenou ¢innost nazvat také vzdélavaci nabidkou, neboli
vnimat tyto pojmy jako synonyma.

V nasledujicim textu nabidneme moznosti, jak vzdélavaci nabidku, neboli ¥izené ¢innosti, t¥idit

a oznacCovat — a to jak v projektu, tak napf. v tfidni knize.

V soucasné dobé mizeme Cinnosti, které se v matei'ské skole uskuteciuji, tiidit podle riznych
hledisek. K t¢ém zakladnim muzeme fadit:

1. Hledisko podle miry vedeni ¢innosti (Krejcova, Kargerova & Syslova, 2015).
2. Hledisko podle schopnosti déti (Gardner, 1999).
3. Hledisko podle specifickych didaktik jednotlivych obort (RVP PV, 2017).

4. Hledisko souvisejici s tfidénim her, tedy spontannich ¢innosti (podrobngji se touto

problematikou zabyva Suchankova, 2015).

Podrobnéji se budeme zabyvat pouze prvnimi dvéma hledisky, se kterymi pii tvorbé projektu

pracujeme.

Hledisko podle miry vedeni ¢innosti

2%

Podivame-li se ale na tyto ¢innosti podrobngji, miizeme najit jeSté jeden typ Cinnosti,
tzv. nepFrimo, neboli ¢aste¢né Fizené (Krejéova, Kargerova & Syslova, 2015, s. 95). Z tohoto
pohledu pak mizeme vymezit dvé zakladni kategorie: ¢innosti fizené, v nichz ucitel ¢innost
déti pfimo vede, a Cinnosti spontanni, v nichz ucitel nefiguruje v roli vedouciho ani

organizatora, ale zastava v pozadi v roli pozorovatele, pruvodce (obr. 41).
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Cinnosti v MS ginnosti

_ L . e —— neprimo fizené cinnosti

z hlediska miry fizeni spontanni pedagogem pfipravenna nabidka
pedagogem

éinnosti

S —

Obrazek 41. Cinnosti v MS z hlediska miry jejich fizeni.

Jak vyplyva z obrazku, nepiimo Fizené ¢innosti propojuji oba typy, proto patii k efektivnim
zpusobtim vzdélavani. Jsou to aktivity, které sice ucitelka pripravuje s néjakym zamérem, ale
jejich realizace je jiz Cisté v kompetenci déti. Nepiimo fizené ¢innosti, by mély napliiovat tyto

zasady:

1 Cinnost déti provadéji samostatng (bez piimého vedeni ucitelem).
2 Cinnost je zaloZzena na spolupraci déti nebo ji alespoit umozituje (kooperace).
3. Cinnost umoziiuje détem volit vlastni postup a zptisob feseni.
4 Cinnost umoziiuje détem vybrat si pomiticky a materialy, samostatné si je p¥ichystat
i uklidit.
Pti bliz§im pohledu na tyto zasady mizeme vidét, Ze v takto (ne)fizené Cinnosti propojuje ucitel
vSechny vzdélavaci oblasti v komplexni celek, ktery umoziuje dit€¢ rozvijet celostné

(viz kapitoly 1.1 a 2.2.4).

V tu chvili, kdy déti pracuji samostatné ve skupinkach, tedy bez asistence ucitele, ten miZe sviij
»volny Cas* vénovat diagnostické Cinnosti. Sleduje, jak se déti dokazi domlouvat, prosazovat
svoje nazory a aktivné a tvorive realizovat zadané ukoly. Poznatky z pozorovani mu slouzi
k okamzité intervenci u déti, ale také k zaznamim do portfolii jednotlivych déti ¢i k evaluaéni
¢innosti (viz kapitola 4).

Hledisko podle schopnosti déti

Pti vybéru hlediska k ptiprave riiznorodych vzdelavacich aktivit 1ze vyuZzit naptiklad ¢lenéni
podle typt inteligence, které predpoklada, ze kazdy z nas ma jiny soubor predpoklada fesit
problémy a ucit se. Pokud na zéklad¢ tohoto ¢lenéni ucitel ptipravi vzdélavaci nabidku, umozni

détem vybér z vice Cinnosti (obsahtll). Déti si tak mohou zvolit aktivitu, kterd odpovida jejich

schopnostem a zajmum, a zaroven se u¢i odhadovat vlastni moznosti a piijimat odpovédnost.
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Tabulka 10

Teorie rozmanitych inteligenci H. Gardnera

Typ inteligence

Charakteristika

Potteby a zéliby

rytmickym a intonac¢nim
modelim hudby, kvalitdim
tont a zvukl, schopnost
pamatovat si informace ve
zvukové podobé

VERBALNI Schopnost ovladnout Cteni, psani, vypravéni
a obsahnout vSechny stranky | pfibéht, slovni hry, rozhovory
jazyka
LOGICKO- Schopnost uvazovat logicky, | Manipulace s predméty,
MATEMATICKA systematicky, védecky badani, pokusy, feseni
logickych uloh, skladanek,
hlavolamd, technické zajmy
PROSTOROVA Schopnost piesné Modelarstvi, navrhaftstvi,
postiehnout, pochopit, ulozit | vizualni znazoriovani,
do paméti a vybavit si tvary, |skladacky, ilustrované knihy,
usporadani predméti navstévy muzei vytvarného
Vv prostoru, orientace uméni
vV prostoru
HUDEBNI Schopnost porozumét Zpivani, piskani, broukani,

vytukavani rytmu,
prozpévovani béhem dne,
poslech hudby, hra
na hudebni néstroj

TELESNE-KINESTETICK A

Schopnost velice obratné
pouzivat svého téla jak pro
sebevyjadieni, tak pro
¢innosti zamétené k urcitému
cili (sport, herectvi),
schopnost dovedné zachazet
S predméty.

Tanec, pohybové aktivity

a sport, hrani roli, dramatické
umeni, aktivni fyzické
zapojeni do ¢innosti,
dotykové zkusSenosti,
,.kutilstvi®

intuice, ,,Sesty smysl®,
zvysena citlivost k percepci
pfirodnich jevi a schopnost
ucit se z nich

INTERPERSONALNI Schopnost v§imat si chovani | Vedeni, organizovani,
a pociti jinych lidi, rozpoznat | shromazd’ovani, navstéva
a chapat rozdily v jejich spolecenskych akci,
temperamentu, schopnostech, |kolektivni hry, tymova prace,
pohnutkach a naladach pratelské rozhovory
INTRAPERSONALNI Schopnost rozvijet a ovladat | Meditovani, snéni, klid
vlastni pocity a prozitky, na samostatné uvazovani
porozumeéni svému vlastnimu | a planovani, nezavislost,
JA vyhranénost ndzorti a konic¢kl
PRIRODNI Schopnost vnimat energie, Pobyt v pfirodé, Zivotni styl,

ktery je v souladu

S prapodstatou ¢loveéka, zajem
o literaturu a praktiky
opirajici se o holisticky
piistup k zivotu a zdravi

Zdroj: Burdikova, & Krejcova, 2002

Pfi oznaeni Cinnosti neni potieba se striktné drZzet oznaceni inteligenci (napf. pfirodni,

interpersondlni), ale Ize je oznacovat podle hernich koutil (v pfipad€ programu Zacit spolu podle
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center aktivit), kde se budou odehravat (podrobnéji Krej¢ova, Kargerova & Syslova, 2015,
S. 73-78). Jde tedy napt. o herni kout dilna, ateliér, knihy a pismena. Piestoze se muze zdat, ze
oznaceni herniho koutu Pokusy a objevy souvisi s matematicko-logickou inteligenci, neni tomu
tak. Je-li kazdé z center aktivit vybaveno rozmanitymi pomtckami a materialy, umoznuje
pedagogovi planovat i do jednoho centra ¢innosti podporujici rozvoj vSech nebo vétSiny typt
inteligence. Soucasné to ve vazbé na RVP PV znamen4, Ze ucitel tak vytvari i komplexni
vzdélavaci nabidku vhodnou pro osvojovani si o¢ekavanych vystupt (znalosti, dovednosti) ze

vSech péti oblasti obsahu vzdélavani RVP PV (viz kapitoly 1.1 a 2.2.4).

V obecné roving to znamend, ze kazda nabizena Cinnost ucitelkou by v sobé méla zpravidla
zahrnovat vsechny vzdélavaci oblasti. Pokud déti musi néco tvofit (rukama, té€lem atd.) vzdy
zapojuji oblast biologickou. Pokud je tikol zadan jako problém, ktery maji déti vyftesit (¢i néco
objevit) bude vzdy zapojena oblast psychologickd (mysleni). Pokud je ¢innost pfipravena jako
skupinova, pfi niz déti musi spolupracovat, pak se vzdy ucastni také oblast interpersondini.
Pokud pfi ¢innosti fesi déti ukol ,,ze Zivota® a pouzivaji ptirodni materialy, pak je zastoupena

také oblast socio-kulturni a environmentdalni.

Aktivity v pFirodé s pFedskolaky I — podzim

Piispévek nabizi inspiraci/napady, jak do tematického planu predSkolni piipravy zapojit aktivity v pfirode
v souladu s plynutim kalendainiho roku, s ohledem na jevy, které se pravé v pfirodé odehravaji.

Zaméiuje se pfedevS§im na rozvoj Fefi a komunikace, predmatematickych predstav, orientace v prostoru,
zrakového vnimani, sluchového vnimani, jemné motoriky. Na prvni ¢ast, nazvanou Podzim, navazuje druhy
dil: Podzim — rozvoj smyslug, tieti dil — Zima a posledni dil — Jaro.

Material je urcen predevs§im pro posledni rok vzdélavani v matetské Skole ¢i pfi vzdélavani ve tiide ptipravné. Po
drobnych Gpravach (zejména v narocnosti jednotlivych dovednosti) mohou s materidlem pracovat i mladsi déti.
Struény popis déni Vv pFirodé:

Podzim je ¢as dozravani a sklizné, c¢as pripravy na zimu. Zacina v dobé podzimni rovnodennosti, kdy jsou opét
svetlo a tma v rovnovaze. Tentokrat uz ale pribyva stdle vice tmy. Uz béhem babiho léta vime, ze néco konci,
a zaciname pozorovat naznaky prichazejici zimy. V prirodé vSechno dozrava, sklizi se plody, které se vyvijely uz
od jara. Ptaci odlétaji za teplem na jih, zvirata, kterd pres zimu ziistanou doma, shromazduji zasoby. Rostliny
rozsévaji sva semena, ktera budou cekat na pristi jaro.

(Zdroj: http://www.mezistromy.cz/cz/les/rok-v-lese/podzim)

Re¢ — lexikalné-sémanticka rovina — vypravéni pohadky s vizualni oporou — O Fep&; Prostorové vnimani —

pojmy prvni, posledni, uprostied, mezi (pfipadné pred, za)
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Ucitel pracuje s détmi v kruhu venku na trave. Pripravi si obrazek z pohadky O fep€ — miiZze pouzit pracovni list
z uvedené literatury nebo obrazky sam namaluje. Obrazek détem ukaze a zepta se jich, zda pohadku znaji; jestli
nékdy péstovaly/jedly fepu. DéEti zminuji vSe, co z pohadky znaji. Poté uéitel pohadku prevypravi/pieéte
z pohadkové knizky.

Déti si s pomoci uitele rozdéli role, kazdé dité ¢i dvojice ma jednu kartu (= jednu ¢ast obrazkové osnovy). Déti
s pomoci uéitele pohadku prevypravi, mluvi to dité/dvojice, které ma spravnou ¢ast obrazku. V nasledujicich
dnech déti pohadku vypravi jiz bez obrazkové osnovy.

Tahani fepy si také mtizeme zahrat: ucitel détem pomiize rozdélit si role fepy, dédecka, babicky, vnucky, kocicky,
pejska a mysky. Ve zkracené verzi spoleéné s détmi pohadku vypravi a jednotlivé postavy se zapojuji do déni
pribéhu. U této ¢innosti mizZe byt zapojeno i vice déti, kdy mizeme mit zaroven napf. 3 fepy, 3 dédecky,
tzn. 3 tymy. Zavérem uditel procvi¢i pojmy prvni, posledni, uprostfed, mezi; pokud se détem dafi, tak i pojmy
pred, za. Nejdiive dava otazky: Kdo je prvni? Kdo je posledni? Kdo je mezi fepou a babi¢kou? Kdo je za myskou?
posledni.“ Na otazku odpovida vzdy ta postava, které se otazka tyka.

Posléze déti vzpominaji, v kterych dalSich pohadkach se vyskytuje ovoce ¢i zelenina.

Autor dila: Petra PSeni¢kova
Zdroj: Linc 2007, Tabulky ke ¢teni I, s. 11.

Zrakové vnimani — zrakova pamét’
Ucitel pouzije sadu karet z pohadky k dalsi aktivité. Karty (s babickou, dédeCkem, fepou, myskou apod.) rozlozi
na zem. Déti si obrazky dobie prohlédnout, poté se otoc¢i. Uéitel jednu kartu schova, déti zjist'uji kterou. Poté ucitel
zbyvajici karty rozmisti jinak; déti se oto¢i, ucitel jednu kartu schova. Hra pokracuje, dokud nenalezneme vSechny
karty.

o  Obmena: Ucitel zapoji do hry dalsi sadu stejnych karet. Ve hie jsou pak dvé mysky, dvé babicky apod.

e  Obmeéna: Vyuziti dvou stejnych sad karet pro hru pexeso.
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Motorika — jemna motorika

Déti ve dvojicich ¢i skupinach vytvoii obraz fepy; malovanim do hliny, stavbou z pfirodnin, ...

Sluchové vnimani — sluchova pamét’

Ucitel s détmi hraje hru na jména vnoucka nebo vnucky. Stoji nebo sedi s détmi v kruhu. Zahaji vétou: ,,Vnoucek
se mize jmenovat Honzik.* Dité, které je v kruhu ve sméru hodinovych rucic¢ek, pokracuje: ,,Vnoucek se mize
jmenovat Honzik nebo David.“ Dalsi dité¢ navaze: ,,Vnoucek se mize jmenovat Honzik, David nebo Tomasek.*
Hra kon¢i po uzavieni celého kola.

Dalsi naméty pro podzimni aktivity v prirodé

Re¢ - lexikalné-sémanticka rovina — rozvoj slovni zisoby, tvoieni jednotného a mnozného &isla

Pfi pobytu venku déti nasbiraji rizné ptirodniny: kastany, jefabiny, Sipky, zaludy, liskové ofisky, listy, kaminky,
vétvicky apod. Ucitel poté s détmi pracuje v kruhu, kde tvoii skupiny predméti po 1 prvku, 2 prvcich a 5 prvceich.
Utvoii tedy 3 hromadky s kazdou pfirodninou. Napt. kastan bude mit zastoupeni ve 3 hromadkach, na prvni bude
1 kus kastanu, na druhé 2 kusy kastanu a na posledni 5 kusi kastand. Poté déti hromadné ¢i jednotlivé pojmenuji
hromadky: ,,Jeden kasStan, dva kaStany, nckolik/pét kastant.“ Obdobnym zplisobem déti pojmenuji i ostatni

predméty: jeden Sipek, dva Sipky, n¢kolik Sipkd.

Autor dila: Petra PSeni¢kova

Pifedmatematické predstavy — porovnavani, prace s pojmy, vztahy (mensi — vétsi, kratsi — delSi, uzky —
Siroky, nizky — vysoky, ...)

Nasbiranych pfedméti vyuzijeme k dalsi aktivité, porovnavani pfirodnin. U¢itel vybere vhodné ptirodniny — napf.
kratky a dlouhy klacik, déti maji porovnat a spole¢né s ucitelem dospét k pojmum kratky — dlouhy. Ucitel mtize
zacit vétu: tento klacik je kratky aten .......... Tento strom je vysoky atenje .......... Cesta muze byt uzka, jindy
Pifedmatematické predstavy — ti'idéni, porovnavani, prace s pojmy, vztahy (pojmy: méné, vice, stejn¢)
Ucitel do zeminy nakresli obdélnik podélné tak, aby ho v poloviné mohl rozdélit svislou ¢arou. Do jedné poloviny
obdélniku vlozi 3 §isky, do druhé poloviny obdélniku vlozi 5 Sisek. Pta se déti, kde je vice (méné, stejné) Sisek.
Cilem je rychlé postiehnuti piedméti bez pocitani po jedné.

Ucitel situace obménuje. Vklada predmeéty rtznych velikosti. Vytvaii také situace, kdy je pfedmétii v obou
polovinach stejné.

Prostorova orientace — pojmy: nizko — vysoko, daleko — blizko

Ucitel vyuzije prochdzku a hru pousténi draka k uvédomovani si prostorovych pojmu. V tento cas byvaji obvykle

ve skolce dva ucitelé, proto mizeme poustét 2 draky. Samoziejmée nechdme poustét draka i déti, ale ucitel v pfipadé
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potieby dopomiize. Poté déti spolecné s ucitelem pojmenovavaji, ktery drak je nizko ¢i vysoko, ktery je daleko ¢i
blizko.
o Obmeéna: KprocviCeni pojmi vyuzijeme i stromy, které potkdme na prochazce. Sledujeme
a pojmenujeme, ktery roste nizko, ktery vysoko. Néktery strom je daleko, jiny je blizko apod.
Pouzita literatura:
LINC, V.: Tabulky ke ¢teni 1. Klett, Praha 2011. ISBN 978-80-86906-85-0.
Zdroj: PSENICKOVA, Petra. Aktivity v piirodé s piedskolaky I — podzim. Metodicky portal: Clanky [online].

13. 07. 2016, [cit. 2017-10-14]. Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/c/PVC/20915/AKTIVITY-V-PRIRODE-
S-PREDSKOLAKY-I---PODZIM.html

Prostudujte si vySe uvedenou ukazku Aktivit v pfirod¢€ s predskolaky a posud’te, zda obsahuje vSechny vzdélavaci

oblasti. Navrhnéte jak tematicky celek upravit ¢i doplnit, aby byla posilena jeho integrovanost.

3.5 Hodnoceni projektu

Pred vlastni realizaci projektu na pedagogické praxi, ktera je soucasti pfedmétu Teorie a praxe

kurikula predskolniho vzdelavani je potieba provést hodnoceni projektu na zaklad¢ kritérii:
v' propojeni obsahu (tématu, ndimétu) se vzdélavacimi cili,
v' provazanost cilovych kategorii (kompetence = diléi cile = o¢ekavané vystupy),

v' operacionalizace dil¢ich cili (Bloomova taxonomie) a konkretizace ocekdvanych

vystupl vzhledem k obsahu vzdélavant,
v' promyslenost ¢astené fizenych ¢innosti (zastoupeni vSech typt inteligenci, vhodnost),
v' zadani pro déti, naplnéni vSech zasad = samostatnost, tvofivost a spoluprace déti).

Prezentace projektil je mozna formou plakatd, ale i power-pointové prezentace.
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4 Hodnoceni tfidniho vzdélavaciho programu

N

Po prostudovani kapitoly budete umét:
v' definovat typy hodnoceni a zdtivodnit jejich efektivitu,
v vysvétlit co je dulezité hodnotit, kdy a jak,
v podpofit sebehodnoceni déti,

v dokazat vyhodnotit realizaci projektu.

i\

Formativni hodnoceni, sumativni hodnoceni, sebehodnoceni.

4.1  Smysl hodnoceni a jeho funkce

Dftive bylo hodnoceni zaméteno predevsim na hleddni chyb a porovnavani vykoni jednotlivych
déti mezi sebou. Nyni vychazi hodnoceni z nového paradigmatu vzdélavani, které usiluje
0 humanizaci  Skoly. Hodnoceni jiz neni povazovano za pouhy prostiedek
pro posouzeni/kontrolu vysledkii vzdélavani, ale jeho cilem je plsobit na rozvoj celé osobnosti
ditéte a motivovat jej klepsim vykonim. Cilem hodnoceni je vybavit dit¢ takovymi
dovednostmi, aby se dokazal hodnotit sam (sebehodnoceni) a pievzal za sviij rozvoj a pokroky

zodpovédnost (sebetizent).

Jednou z definici hodnoceni v primarnim vzdélavani, kterou Ize aplikovat také ve vzdélavani
predskolnim, je: ,,Hodnoceni je soucasti diagnostické Cinnosti ucitele, v niz ucitel zjistuje

zakovy znalosti, dovednosti, postoje v urCité etapé jeho vzdélavani, aby je porovnal

90



se zadoucim stavem (cili) a formuloval takové hodnotici vyroky, které budou Zaka stimulovat

k dosazeni tohoto stavu.* (Kratochvilova in Horka et al., 2009, s. 160).

Hodnoceni projektu nesouvisi pouze s jeho vysledky, ale pfedevS§im s procesem, tedy pribé¢hem
vzdélavani béhem jeho realizace. To, jakym zplisobem bude ucitel hodnoceni realizovat,
ovlivni kvalitu vychovné vzdélavaciho procesu, rozvoj osobnosti kazdého ditéte, ale 1 celkové
klima tfidy a mateiské Skoly. M¢l by tedy védét, jaké typy hodnoceni pouzivat a které jsou pro
soucasné predskolni vzdelavani nejvhodnéjsi. Typu hodnoceni existuje celd fada (Kalhous,
& Obst et al.,, 2002; Kratochvilova, 2011; Slavik, 1999). Podrobné zpracovani najdete
v publikaci Hodnoceni vysledkii predskolniho vzdélavani (Sedlackova, Syslové, & Stépankova,
2012, s. 6-11). V pribéhu realizace projektu se uciteli otevira prostor pro uplatnéni zejména
formativniho hodnoceni, které usmérniuje ¢innosti déti a v zavéru projektu provadi ucitel spise
hodnoceni sumativni. Aby bylo hodnoceni efektivni a funk¢ni, mélo by plnit predev§im tyto

funkce:

Funkce poznavaci (informativni) — hodnoceni poskytuje ditéti dostatek konkrétnich
informaci, aby se mohlo 1épe orientovat ve svych dovednostech, se zaméfenim na silné stranky
jeho osobnosti. Uciteli by mélo poskytovat informace o tom, zda se dit€¢ vyviji vzhledem

ke stanovenym cilim v souladu s jeho potifebami a dispozicemi.
Funkce korektivné — konativni — hodnoceni ditéti ukazuje, jak zlepsit svoje vykony.
Funkce motivaéni — hodnoceni pobizi k lep§im vykonim a neodrazuje dité¢ od uceni.

Funkce rozvijejici — hodnoceni plisobi na celkovy rozvoj osobnosti ditéte, utvaii se tim jeho

sebepojeti, hodnoceni sebe sama.

Uved'te ptiklady hodnoceni podle jednotlivych funkci.

Pro nés je dilezité si zodpoveédét zejména ti1 otazky spojené s hodnocenim, tedy CO hodnotit,

JAK a KDY hodnoceni provadét (viz obr. 43).
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* pribéh projektu (procesy vzdélavani)
o vysledky vzdélavani
* plan (projekt)

o pribézné (formativné)
® na zavér (sumativné)

* podle kritétii a indikdtord
o rliznymi typy
o rliznymi metodami

Obrazek 43. Proces hodnoceni (ptevzato z Kratochvilova, 2011, s. 61).

V nésledujicim textu budeme hledat odpovédi na otazky CO a JAK hodnotit prosttednictvim

casového tiidéni typt hodnoceni, tedy formativniho a sumativniho.

4.2  Formativni hodnoceni projektu

Hodnoceni déti nesouvisi pouze se zjisténimi, které¢ slouzi uciteli mateiské Skoly pro dalsi
planovani. Tyka se také informaci, které ucitel poskytuje ditéti. Jde o hodnotici vyroky, které
ditéti ukazuji, jak ho vidi druzi, ale ovliviiuji také to, jak bude dité vidét samo sebe. Znamena
to, Zze pokud ucitel dité pfijima pozitivné, dava mu najevo, ze si ho ceni, bude se tak dité pfijimat

i samo. U¢itel ma zasadni vliv na utvarejici se sebepojeti ditéte (Helus, 2009).

V souladu s vySe uvedenymi funkcemi hodnoceni bychom tedy méli pouzivat piedevsim
formativni hodnoceni, které poskytuje ditéti informaci o tom, jak probiha jeho vyvoj, uceni,
ale také prub¢eh hry ¢i jeho ¢innosti. Dava ditéti zpétnou vazbu o jeho pokrocich, motivuje jej

k dalsimu rozvoji.

S tim souvisi uZivani hodnoticich vyrok a takového jazyka, ktery da ditéti konkrétni zpétnou
vazbu o jeho chovani, dovednostech, ale také Zadoucim stavu. Podle Novackové (2007)
zpétnou vazbu dité potiebuje pro své uceni. Zpétnou vazbu nékdy piinasi jiz samo konani —
ptejedl jsem se, je mi Spatné; zapalena svicka ¢i sirka pali; obracené obuta bota tlaci; atd. Podle
véku a zkuSenosti déti predskolniho véku je vSak zpravidla nutné, aby détem zpétnou vazbu
poskytl dosp€ly, napt.: Tato bota je prava a obouva se na pravou nozZicku. Zpravidla se vSak
vyroky dospélych nevhodné rozsifuji o hodnoceni osoby: 7y jsi ale nesSika, kolikrat ti mam
Fikat, Ze se musis podivat, kterou botu si to obouvas. Dal§imi pfetrvavajicimi chybami
v hodnoceni jsou obecna nekonkrétni tvrzeni, k jakym patii vyroky typu ty jsi Sikovny, ty jsi
popleta, to je hezky obrazek, ...
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K vyjadieni zpétné vazby se pouziva popisu. Jde o ,,informace, zda to, co délame, je spravné,
zda miizeme tim smérem pokracovat nebo to ud¢lat jinak, a jak jinak to mame udélat. Bez téchto
informaci nemiize nastat uceni at’ ve smyslu pochopeni (znalosti) nebo ve smyslu upevnéni

postupu (dovednosti)“ (Novackova in Syslova, 2007, s. 3).

Také RVP PV (2017, s. 32) hovoii v kapitole Psychosocialni podminka o vyhodnocovani
konkrétnich projevii a vykont ditéte a vyvarovani se pausalnich pochval, stejné jako odsudkd.
Tyto obecné hodnotici vyroky zplisobuji problémy v utvarejicim se sebepojeti ditéte (chvala
vytvaii pozitivni sebeobraz, ktery vSak neni podlozeny ni¢im konkrétnim, odsudky mohou

vytvaret negativni sebeobraz, ktery vede k nediivéie ve své schopnosti).

Zpétnd vazba muze obsahovat jak pozitivni informace (vSechny hracky uz jsou uklizené
a roztridené podle toho kam co patii — kostky v kosi, knihy na policce...), tak negativni (nékteré
hracky jesté nejsou na svych mistech — v kosi s kostkami jsou i panenky). Vyroky tohoto typu
podporuji vnitini motivaci a pomahaji s rozvojem kompetenci, jakymi jsou rozhodovéani,

zodpovédnost, samostatnost apod.

Popisem soucasné ucitel obohacuje détskou slovni zdsobu a davad mluvni vzor. Postupné
(u starSich déti) mize vyzadovat sebehodnoceni také od déti (co myslis ty, co vidis ty, jak
myslis, Ze se ti to podarilo...) a teSeni problémd, ale i konfliktl pfenaset na déti (jak bys to
vyresil, jaky je tvij nazor...). Slouzi ditéti k uvédoméni si dané situace, jejich pozitiv, ptipadné

potiebé zménit ¢i korigovat chovani ¢i vysledky.

Doposud je v matefskych Skolach vyuzivano zejména bezdéfné hodnoceni, které je spise
pocitové a hodnoticimi vyroky jsou zpravidla libi se mi, nelibi ..., to je hezké, vy jste Sikovni, ty
Jjsi hodnd atd. Casto byvéa doplnéné neverbalnimi projevy. Pravé gesta, mimika a ton hlasu jsou
pro déti predskolniho véku velmi dualezita. Je tedy potieba se zamyslet nad tim, jak ,,pocity
ucitele ovlivituji sebepojeti ditéte. Nyni bychom méli pouZzivat pfedevsim hodnoceni

zamérné, které ucitel vyuziva k tomu, aby ditéti podal informaci o jeho chovani ¢i vysledcich.

4.3 Sumativni hodnoceni (vysledky vzdélavani) projektu

Casto je zavére¢né hodnoceni projektu realizovano v roviné afektivni, tedy jak se naplanované
¢innosti détem libily. Ucitele by vSak méla zajimat také rovina kognitivni, psychomotoricka

a socialni, tedy jaké znalosti a dovednosti déti ziskaly. Toto sumativni (zavéreéné) hodnoceni
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uskutecnuje vzdy po uréité etapé vzdélavani, napf. po ukonceni tematické Casti, na konci

Skolniho roku, v pololeti apod.

Informace po ukoncéeni tematické Casti ziskava ucitel nékolika zpusoby. Jednim z nich je
napt. zavéreény vyukovy kruh, kde déti prezentuji, co se Vv uplynulém tématu dovédély.
Efektivni je, pokud ucitel téma zac¢ind obdobnym kruhem na zacéatku tématu, kdy déti sdéluji,

€O uZ o tématu vi.

Informace o znalostech a dovednostech déti ziskava také v prabehu realizace projektu. V tomto
hodnoceni vyuziva produkty, v pfipad¢ ditéte ptredSkolniho veéku jde zpravidla o vykresy,

stavby, uklid hracek nebo obleceni, které dokumentuje napt. fotografiemi ¢i videonahravkami.

Dalsim zplsobem mize byt hodnoceni vysledki vzdélavani do ptipraveného formuléie
skritérii  (indikatory), respektive ocekavanymi vystupy podle planovanych cila
(viz obrazek 44). Takovému hodnoceni fikame Kriterialni. Pfi tomto hodnoceni se hodnoti
vykon ditéte ¢i jeho chovani podle né¢jakého métitka — kritéria. Neporovnava tedy déti mezi

sebou, ale pomaha v uvédomeni si pokrokt ditéte ve vztahu k nému samému.

Vyhodou tohoto zpusobu hodnoceni a hodnoceni vysledkii/produkti je propojeni
s diagnostickymi zdznamy o pokrocich v rozvoji jednotlivych déti, které si ucitel vede

v portfolii ditéte (Syslova, Kratochvilova & Fikarova, 2017).

Zdrojem informaci mize byt také sebehodnoceni déti (viz nasledujici kapitola).
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5. RozliSuje, co prirodé prospiva a co ji §kodi, chova se k ni ohleduplné chrani ji a neposkozuje.

1.4 PROZIVA VZTAH K PRIRODE, SOUNALEZITOST S PRIRODOU NEZIVOU 1 ZIVOU.

2.2 ROZLISUJE LIDSKE AKTIVITY NA TY, KTERE MOHOU ZDRAVIi CLOVEKA, PRIRODY
PODPOROVAT A TY, KTERE MOHOU ZDRAVI POSKOZOVAT.

2.5 ROZLISUJE DOBRO A ZLO A DOVEDE OBE ETICKE KATEGORIE VIDET VE VZTAHU KE
ZDRAVI.

7.7 PODPORUJE KONKRETNIMI CINNOSTMI VLASTNI ZDRAVI I ZDRAVI OSTATNICH,
PRIRODY.

7.8 OCHRANUJE PRIRODU, CiTI K Ni ODPOVEDNOST A UMYSLNE JI NEPOSKOZUJE.

Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte

Neublizuje zivocichim.

RozliSuje ,zdravou a nemocnou® rostlinu, potok, les, krajinu...

Hospodarné zachazi s materialy.

Je Setrné k vécem, které pouziva.
Dovede popsat dlsledky a rizika lidskych ¢innosti pro Zivotni

Posuzuje znamé lidské aktivity z hlediska jejich disledku pro dal$i

Chova se Setrné k zZivotnimu prostredi.

Stara se uspésné o Zivocichy.

Uspésné peduje o rostliny, byliny.

Zapojuje se do tfidéni odpadu

Zajima se o ucinek lécCivych rostlin.

Vytvari z pfirodnin dvou i trojrozmérné estetické vytvory.

Obrazek 44. Hodnoceni tematické &asti (podle MS POD SPILBERKEM).

4.4 Sebehodnoceni déti

V matetské Skole se z hlediska véku déti jevi sebehodnoceni jako témeétf nemozné. Zkusenosti
nekolika matetskych Skol vSak tuto domnénku vyvraci. Zejména v heterogennich ttidach, kde
jsou k sebehodnoceni vedeny piedevsim déti v poslednim roéniku dochazky, tedy déti

5-6leté, se ukazuje, Zze napodobou se sebehodnoceni uci i déti mladsi.

Pro hodnoceni svych znalosti a dovednosti vyuzivaji ucitelé jak hodnoceni Ustniho, tak
pisemného. Pro ukazku pisemného hodnoceni jsme vyuZily formulafe, které vytvofily

studentky 2. ro¢niku oboru ucitelstvi pro matei'ské skoly v roce 2017.

Obrazek 45 ukazuje formuléf, ktery byl ur€en pro hodnoceni ziskanych znalosti a dovednosti
po realizaci tematické casti Moje mésto. Déti mély doplnit do volného poli¢ka u piktogramu,
ktery znazornoval popsanou dovednost pomoci smajliki (© ovladam, ® nezvladam), jak se jim
podafilo zvladnout planované cile. Obdobné je sebehodnoceni na dal$im obrazku 46, které se

vztahuje k tématu Les.
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Matetské Skoly, ale vyuzivaji i dalSich moznosti, které podporuji sebehodnoceni déti

(obrazek 47-48).

 prazentuji své vytvory orientuji se v okoli
| [ ] T
e
TN
/ AN

znam flor mésta \
" / vysvétluji pamatky

H . Co uf umim? }“"‘”—_ m L

\
\
\

jdupo SPravne stlane/ \
; Zazpivam a zahraj!
L. plsmEku 0 Brne

spolupracuji a domlouvam se vysvétluji piktogramy

Obrazek 45. Ptiklad zptisobu sebehodnoceni déti.
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Obrazek 46. Priklad zptisobu sebehodnoceni.

Obrazek 47. Piiklad zptisobu sebehodnoceni.

Zdroj: Pinterest
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Obrazek 48. Piiklad zptisobu sebehodnoceni.

Zdroj: Pinterest

45 Sebereflexe studenta

Pti realizaci projektu na pedagogické praxi ve fakultni mateiské Skole, kterd je spojena
s ptedmétem Teorie a praxe kurikula predskolniho vzdélavani, potizuji studenti videozaznam.

Ukolem je nahrat libovolny vystup a na jeho zaklad& vytvofit asi Sminutovou prezentaci.
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Po realizaci projektu v matetské Skole provadi student pisemnou sebe/reflexi na zakladé kritérii

rec ree
1 1

z oblasti ,,Procesy uceni* a ,,Prostiedi pro uceni* z nastroje Ramec profesnich kvalit ucitele

materske skoly (Syslova & Chaloupkova, 2015) a opira se predevs§im o potizeny videozaznam.

Pti sebe/reflexi se osvédcuje aplikovat hierarchii otazek podle kognitivni naroc¢nosti, jak je
uvadéji Janik a Mikova (2006, s. 118). Nejnizsi uroven otazek smétuje k popisu toho, co je
mozné na videozaznamu vidét a slySet. Popis vidéného poméha detailnéji proniknout do
podstaty pedagogickych situaci a nasledné je Iépe analyzovat. Odvadi od undhlenych,
povrchnich a zpravidla kritickych soudii (Syslova, 2016, s. 451). Pomaha s uvédoménim si
detaili vzdelavaci reality. DalSi troven otdzek se zabyva pocity a smyslem toho, co je
zachyceno na videozaznamu. Tieti Groven otazek patra po vyznamu jednani osob (v tomto
ptipadé studenta a déti). Na nejvyssi Girovni jsou otdzky zamétené na hleddni novych feSeni ¢i

alternativ situaci zaznamenanych na videozaznamu.

Pfedmét je zakoncen kolokviem, na kterém studenti prezentuji videozaznam vlastni vyuky.
Studenti se setkavaji ve skupinach po Sesti. Po zhlédnuti videozaznamu maji za tikol vystupy
ostatnich kriticky zhodnotit. Vyhledavaji pozitivni momenty a navrhuji dal§i mozné zpiisoby

prace s détmi.

Obrdazek 49. Supervizni setkdni nad prezentacemi videozaznami vyuky studentd.

Vyuéujici vstupuje do rozboru videozdznamil v roli supervizora® a v piipadé potieby vyuziva
otazky, které posiluji percepéni schopnosti studentti, schopnost analyzovat interakce mezi
studenty a ditétem, didaktické obsahy (naplnéni cild, vhodnost zvolenych metod apod.),

ale i postoje, ditvody volby, pocity atd. (Syslova, Horka & Lazarova, 2014, s. 90)

5 Jde o priivodce, ktery poméaha supervidovanému tymu (v tomto ptipadé skupiné studentek) pii reflektovani

prezentovanych videozdznamill. Pomoc spociva v prohloubeni lepSiho porozuméni vzdé€lavacich situaci,
umozhuje rozvoj novych perspektiv profesniho jednani (Korthagen et al., 2011, s. 117-131). Pievazuje
konzultativni dialogicky charakter supervize, v némz pfevlada usuzovani na rtizné moznosti (Janik
& Minatikova et al., 2011, s. 28). Supervize se soucasné stavda modelem uceni, ukazuje, ze sdileni mezi
ucitelkami se miize stit v MS prostiedkem k zvyseni jejich kvality a efektivity prace (Syslova et al., 2016).
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PRILOHY

TEMATICKY PLAN

Téma: Uz vim, Ze planeta Zem¢ je ve vesmiru | Obdobi: 27. 2. — 10. 3. 2017

Organizacni poznamky:

+  Tematicky plan je uréen pro heterogenni tiidu v MS Busin. Do ttidy je zapsano 17 déti ve véku
2-5 let (z toho 4 piedskolaci a 3 dvouleté déti). Obvykle ptichazi 10-12 déti (z toho 3 ptredskolaci
a minimalné 1 dvouleté dit&). Pro vSechny piedskolaky, kteti denné dochazi do MS je vypracovan
plan pedagogické podpory kvili zna¢nému naruseni komunikacnich schopnosti, jemné motoriky
a problémim v socialni oblasti.

*  Rizené &innosti byvaji zafazovany po sva¢ing. Pfedskolaci se téchto &innosti uéastni témét vzdy,
ostatni déti mohou odchazet a vénovat se vlastni hte. Nesmi vSak ve tfidé rusit.

*  Pii bézném provozu byva ve tfidé ptitomna vzdy pouze 1 uditelka.

Kompetence:
Kompetence k uceni:
*  Soustfedéné pozoruje, zkouma, objevuje, v§ima si souvislosti, experimentuje a uziva pii tom
jednoduchych pojmu, znakd a symboli.

Cile: Konkretizované vystupy:
DP
e  rozvoj, zpiesiiovani a kultivace smyslového | ¢  v8ima si drobnych zmén na rostling (zména
vnimani, pfechod od konkrétné nazorného barvy, vysky...) na zékladé¢ zménénych
mysleni k mysleni slovné-logickému podminek (mén¢ svétla, vody, tepla),
(pojmovému), rozvoj paméti a pozornosti, e uvédomuje si, Ze planeta Zemé je jedinecna
ptechod od bezdéénych forem téchto funkei a ze zivot na ni je mozny diky teplu, vodg,
k tmyslnym, rozvoj a kultivace vzduchu a svétlu,
pfedstavivosti a fantazie, e Vi, co je spole¢nym znakem planet slune¢ni
e  rozvoj tvofivosti (tvofivého mysleni, feseni soustavy (obihaji kolem Slunce) a uvede
problémd, tvofivého sebevyjadieni), alespon 1 nazev planety,
e posilovani ptirozenych poznavacich citl e Vi, ze hvézdy vydavaji svétlo a ze je miZeme
(zvidavosti, zajmu, radosti z objevovani pozorovat pouze v noci,
apod.), e Vi, Ze Slunce je nase nejblizsi hvézda a Ze diky
e vytvafeni pozitivniho vztahu ni mame ve dne svétlo,
k intelektualnim ¢innostem a k ucent, e  ztvarni své predstavy o vesmiru (vytvarné,
podpora a rozvoj zdjmu o uceni. hudebng, dramaticky, pohybové nebo
DS vypravénim),
e  vytvafeni elementarniho pov€domi o SirSim | e  vi, v kterou denni dobu sviti Slunce a kdy
ptirodnim, kulturnim i technickém prostredi, Mésic a hvézdy,
0 jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych e rozlisi kulaty, §picaty a hranaty tvar.
proménach e rozli$i rizné materialy (pisek, kamen, zemina,
voda).
Rizika

* nedostatek prilezitosti k poznadvacim ¢innostem zaloZenym na vlastni zkuSenosti,

»  prili§ racionalni, hotovy a uzavieny vyklad svéta,

* nedostateéné a nepfiméfené informace, nedostate¢né, nepravdivé nebo zadné odpovédi
na otazky deéti,

*  vybér a nabidka témat, ktera jsou zZivotu ditéte pfili§ vzdalena, pro jeho vnimani a chapani
narocna, kterd presahuji prirozenou zkusenost ditéte a nejsou pro dité prakticky vyuzitelna,

* uzivani abstraktnich pojmil, pfedavani ,,hotovych® poznatk,

* prevaha zprostiedkovaného poznavani svéta (obraz, film).

Motivace k tématu
1. Mobilni planetérium v MS
*  promitani pohadky Jak Mésic putoval ke Slunci na navstévu,
*  zabéry ze startu rakety a kosmonautd na Mésici.
2. Zajem d¢éti o tuto tematiku
3. Dlouho nezatazené téma v TVP
*  Pfi promitani jsem si uvédomila, Ze jsme si s détmi o vesmiru nikdy nepovidali.
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Rizené Cinnosti

ve tiidé
Diskuzni kruh:
e Cojeto Slunce?
e Co vi$ o vesmiru? Jak si pfedstavujes
vesmir?
Experimenty:
e  dlkaz gravitace: pousténi rizné tézkych
predmétu,
e  hra se svétly (s baterkami): silngjsi svétlo
presviti to slabsi (Slunce-hvézdy),
e modelovani povrchu Mésice (plastelina,
pisek, kameny).
Pohybové Cinnosti:
e cviceni jogy — pozdrav Slunci,
e tanecni improvizace s vyuzitim stuh a satka
pfi relaxacni hudbé,
e  pohybové ztvarnéni basnicky.
Sluni¢ko
Do hebounkych petinek
z rizového kanafasu
polozilo slunicko
praminky svych zlatych vlasi.
AZ se mu z nich k ranu dozda krasny sen,
smat se a hrat bude celicky den.
Prace s textem:
e  kniha Jak si udélame zemékouli (Milena
Lukesova),
e uryvek z knihy Maly princ.
Skupinova prace Den a noc:
e tiidéni obrazki podle toho, zda je délame
ve dne nebo v noci.

venku
otiskovani predméti do blata — vytvareni
riznych povrchi planet,
vychazky do ptirody s pozorovanim:
— jak se pfiroda po zimé probouzi (pupeny),
— tani sné¢hu diky slunci,
— pozorovani stind,
pozorovani slunce pies svarecské sklo.

Castecné Fizené &innosti
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Verbalni

Zajimavosti

z encyklopedii

Piirodni Logicko

matematicka

Vesmirné pismo

Experiment:

Sefazeni planet

rist rostlin podle velikosti

Intrapersonalni

Uz vim, Ze
planeta
Zemé je

ve vesmiru

Prostorova

Vytvarna prace:
Moje planeta

Stavba rakety

RozliSeni tvara

Interpersonalni

Hudebni

Souhvézdi Vesmirné zvuky

Télesné
kinesteticka

Ztvarnéni
pohybu planet

Zapojeni rodict:
Ukolem pro rodi¢e s détmi je pozorovat noéni oblohu. Déti dostanou domt mapu aktualni

nocni oblohy s privodnim dopisem. Zpétna vazba bude v podob¢ vyplnéného vzpominkového
listu ,,No¢ni obloha®.

Céstedné Fizené &innosti déti:

Nazev Cinnosti: Zajimavosti z encyklopedii

Typ inteligence: verbdlni inteligence

Pomicky: Atlas vesmiru pro deti, Vesmir v kostce, Détska ilustrovand encyklopedie — Svét
vedy a techniky, Velky ilustrovany atlas svéta a vesmiru

Organizace: Déti si vytvori skupinky podle spolecnych zdjmii a kamaradskych vztahii.

Zadani pro déti: ,, Prohlédnéte si encyklopedie o vesmiru a ukazte kamaradim zajimavosti,
které jste v nich nasli. “
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Nazev ¢innosti: Vesmirné pismo

Typ inteligence: verbdlni inteligence
Pomucky: obrazky riiznych cinnosti, papiry, tuzky, pastelky, dalsi
material v MS (kostky, mozaiky, stavebnice apod.)

Organizace: Podminkou pro vytvoreni skupiny je, aby byl

ve skupiné alespon 1 predskoldk.

Zadani pro déti: ,,Ve slunecni soustave je jedind planeta Zeme,

kde ziji lidé. Vesmir je ale tak obrovsky, Ze je docela mozné, Ze je nékde podobnda planeta,
Jjako je ta nase. Ale jakou reci by takovi obyvatelé mluvili? A jak by psali? ...Vyberte si néjaky
obrazek a zkuste to, co je na obrazku nakreslené napsat ,, vesmirnym pismem ““. Potom ukaZte
svoje pismo jiné skupince, aby zkusili uhadnout, ktery obrazek jste napsali. *

Nazev ¢innosti: Serazeni planet podle velikosti

Typ inteligence: matematicko-logicka inteligence

Pomiicky: obrazky 8 planet, jakékoli predméty z MS

Organizace: ve skupiné jsou nejvyse 4 deti @
Zadani pro déti: ,, Srovnejte obrazky planet podle velikosti.

Poté prineste 8 ruzné velkych predmeétii a priradte je
K planetam tak, aby i ony byly serazeny podle velikosti.

“«

Nazev ¢innosti: Stavba rakety

Typ inteligence: prostorovd inteligence

Pomucky: stavebnice, mozaiky, kostky, vytvarny material

Organizace: skupinky kamaradii, maximalni pocet 3 déti

Zadani pro déti: ,, Abychom se dostali do vesmiru, museli bychom mit
raketu. Zkuste ve skupinkdch postavit raketu. Na stavbu miizete pouzit

cokoli. Q
Nazev Cinnosti: RozliSeni tvarii

Typ inteligence: prostorovd inteligence

Pomicky: pracovni list, nuzky lepidlo, papiry ve tvaru kruhu,

trojuhelniku a obdélniku, rizné predmety ,
Organizace: v kazdé skupince bude 1 predskolak

Zadani pro déti: ,, VSechny planety jsou kulaté jako tento kruh. Nékteré véci jsou hranaté jako
tento obdélnik a nékteré jsou Spicaté jako tento trojuhelnik. Vystiihejte obrazky z tohoto listu

a nalepte je podle jejich tvaru na kruh, obdélnik nebo trojuhelnik. Ke kazdému tvaru najdéte
ve tridé dalsi véci, které maji dany tvar.

7

7

%3

Nazev ¢innosti: Vesmirné zvuky
Typ inteligence: hudebni inteligence
Pomcky: ndstroje Orffova instrumentare, sacky, plastové hulky,

hracky a dalsi predméty, kterymi lze vytvorit néjaky zvuk J\
Organizace: dvojice az trojice déti I \
Této ¢innosti bude predchazet poslech zvuki (vin), které nahrala

NASA ve vesmiru.

Zadani pro déti: , Slyseli jste, jaké zvuky vydavaji nékteré planety

a kometky. Zkuste vytvorit zvuky, které by mohla vytvaret dalsi vesmirna télesa.

Nézev ¢innosti: Ztvarnéni pohybu téles
Typ inteligence: télesné kinesteticka inteligence
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Pomticky: obrazky planet, obrazek slunecni soustavy, provazky
Organizace: idealné skupina 8 déti, ptip. mén¢

Zadani pro déti: ,,Prohlédnéte si obrazek slunecni soustavy. Obrazek
Slunce umistéte doprostied a kolem néj vytvoite pomoci provazkl @_.__D
obézné drahy. Kazdy si vyberte obrazek planety a spolecné predved'te, =5

jak planety obihaji okolo Slunce. Nezapomeriite dodrzovat stalou
rychlost, protoze planety opravdu nezrychluji ani nezpomaluji.*

Nazev ¢innosti: Souhvézdi

Typ inteligence: interpersondlni inteligence H—

Pomucky: karticky s obrazky souhvezdi, material dle vyberu deti

Organizace: vytvoreni skupin — podle kamaradskych vztahii * - O
Zadani pro déti: ,, Kdyz se za jasné noci podivame na oblohu, %

uvidime spoustu hvezd. Tak jak jste videli v mobilnim planetariu, lidé si skupiny hvézd neboli
souhvezdi riizne pojmenovali podle toho, co jim pripominali. Tady mate karticky s obrazky
riiznych souhvezdi. Zkuste vytvorit oblohu, na které budou néktera z téchto souhvezdi.

Nazev ¢innosti: Moje planeta

Typ inteligence: intrapersondlni inteligence

Pomiicky: papirové kruhy, barvy, lepidla, prirodniny, tkaniny
Organizace: Déti mohou pracovat ve skupince nebo individudlné.

Této cinnosti bude predchazet kratka cetba z knihy Maly princ.

Zadani pro déti: ,, Maly princ mél svoji planetu. Predstavte si, ze byste
méli také svoji planetu. Jak by vypadala? Jakou by méla barvu? Co by
na ni bylo? Zkuste ji vytvorit.

Nazev ¢innosti: Experiment — rast rostliny

Typ inteligence: piirodni inteligence

Pomucky: minipafenisté, vysevni zemina, riizna semena, konvicka s vodou,

misky

Organizace: 4 zhruba stejné pocetné skupinky, kazda bude mit k dispozici

1 minipafenisté

Zadani pro déti: ,,Na nasi jedine¢né planeté€ rostou rostliny diky vod¢, vzduchu

a svétlu. A vy si mizete vyzkouset, jak budou rostliny reagovat, pokud jim

podminky zménime. Do minipafenist’ si dejte zeminu a nasejte riiznd seminka.

.... Projdéte se po Skolce a najdéte mista, kde je nejtepleji a kde je chladnéji.
Minipafenisté¢ dame na riiznd mista tak, aby byly n¢ktera tam, kde je vic teplo, a néktera
na chladnéjSim misté. Az rostlinky vykli¢i, vyzkouSime také vliv mnoZstvi svétla a vody.*
Evaluace:
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Naplnéni dil¢ich cili:

(zaznamenavani vysledkt: barevné oznaceni policka u konkrétniho ditéte)

(] Q Q Q Q ]
S kS kS kS bS] bS]
o o o o =) =)
Hodnocené konkrétni cile: 5 8 8 8 5 5
= = = = = =
= _ _ _ — —
1. VSima si drobnych zmén na rostlin€ (zména barvy,
vysky...) na zdklad¢ zménénych podminek (méné svétla,
vody, tepla).
2. Uveédomuje si, ze planeta Zem¢ je jedinecna a ze zivot
na ni je mozny diky teplu, vodé, vzduchu a svétlu.
3. Vi, Ze hvézdy vydavaji svétlo a Ze je miizeme pozorovat
pouze Vv noci.
4. Vi, ze Slunce je nase nejblizsi hvézda a ze diky ni mame
ve dne svétlo.
5. Vi, co je spole¢nym znakem planet slunecni soustavy
(obihaji kolem Slunce) a uvede alespon 1 nazev planety.
6. Ztvarni své predstavy o vesmiru (vytvarng, hudebné,
dramaticky, pohybové nebo vypravénim).
7. Rozlisi kulaty, Spicaty a hranaty tvar.
8. Rozlisi rizné materialy (pisek, kdmen, zemina, voda).
Poznamky:
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Sebehodnoceni ditéte:
Déti si oznaci ukoly pomoci barevnych raket podle toho, jak se jim dafilo.
(zelena — dafi se mi, modra — nevim, ¢ervena — nedafi se mi)

Zajimavosti z encyklopedii

Vesmirné pismo

Setazeni planet podle
velikosti

Stavba rakety

Rozliseni tvara

Vesmirné zvuky

Ztvarnéni pohybu téles

Souhvézdi

Moje planeta

Experiment — rGst rostliny ; '

Vzpominkovy list pro rodice s détmi:

107



Nocéni obloha

TMENO ATLELE: ... eeeseeeseseieeeeetsererenensnrnsnsnseno

Datum pozorovdni:

S Rym jsem pozoroval(@): .............covvirininininiiiiin
Kde jsme pozorovali:

uuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuu

Souhvézdi, Rterd jsme vidél:

Takto jsme je nakreslili:

Zdroj: KlimeSova Marta, projekt k predmétu Souvisla pedagogicka praxe 2, 2016
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