Termin 28.11. (pokud to vychazi) zkontrolovat

Didaktika — pFiprava

Cesky jazyk: 1. Obsah vyu¢ovani ¢eskému jazyku na zakladni $kole. 2. Metody a formy vyuky ¢eského
jazyka, organizace vyucovaci hodiny. 3. Typy hodin jazykového vyucéovani. 4. Pfiprava hodiny
jazykového vyucovani. 5. Motivace, zpétna vazba. 6. Dopliujici materialy: texty k vyvozeni uciva,
didaktické hry. 7. Vyucovani jednotlivym tematickym celklim — vystupy studentt a jejich rozbor.

8. Srovnani rdznych typl ucebnic, diskuse o jejich koncepci.

«Kolikatina» lidstva mluvi tim sice nesvétovym, ale zato prekrasnym, soSnym, nosnym, vznesenym
jazykem, ktery se nazyva cestina?

0,13 % (kdyz to zaokrouhlime (nahoru!) na setiny) 7,7 miliard / 100 = 77 000 000; 10 / 77 = 0,13
Ale co... Jan Drnek: Zdby v mliku (kontrafaktova beletrie o hegemonii jménem Ceskoslovensko)

cimrmanologie — specificka ¢eska mentalita fesici problematické situace (s) (¢ernym) humorem (tato
vlastnost nas velmi sblizuje kupf. s Brity)

Ad 1: Obsah vyucovani ¢eskému jazyku na zakladni Skole.
Obsah = co vlastné ucit?

Krom procesu vyucovani (jak néco ucit) je obsah vzdélavani (co ucit) predmétem zkoumani védy,
kterd se zove: didaktika (od reckého didaskein = ucit, vyucovat; dtddaokw = uéim)

Konkrétné u cestiny se jedna o didaktiku ¢eského jazyka (poddisciplina didaktiky obecné, jez je
poddisciplina pedagogiky — védy, jez zkouma vychovné-vzdéldvaci proces

(= tykajici se vychovy a vzdéldvani; jiné by bylo «vychovnévzdélavaci» — tykajici se vychovného
vzdélavani,

podobné obecnécesky = tykajici se obecné Cestiny vs. obecné Cesky = tykajici se CesStiny obecné).
Mdame na to dost Casu, tak ten obsah vezmeme hezky zesiroka...

Ukol 3koly ve vztahu k mateifskému jazyku

e do Sesti let se dité obvykle nauci komunikovat matefskym jazykem tak, Ze nemd problémy
domluvit se se svym okolim
e apak to prijde! , institucionalni péce o rozvoj materstiny déti“ (Cechovd 1989: 5)



e atonejenv psané, ale také mluvené podobé (osvojovani socialnich norem)

cilem je zvladnuti materského jazyka jako komunikacniho prostfedku ve vSech sférach jeho
fungovani (navzdory pojeti Fr. Tradvnicka, Ze pfedmétem vyuky je €isty jazyk spisovny)?

e (inter)dialekt je vétSinou prvnim Utvarem narodniho jazyka, s nimz se déti seznamuji

jazyk ditéte je ovsem ovlivnén také televizi, rozhlasem, youtubem, pocitacovymi hrami,
poslechem literatury pro déti (¢te-li jim ji nékdo)

tedy vzhledem k cili (,,Zak si ma osvojit”, resp. Zak si osvoji spis. jazyk jako reprezentativni
utvar svého jazyka narodniho) je vyuka zaloZena na spisovném jazyce (alespon vyuka cestiny;

1 Dohledat zdroj. Bud: O vyuéovani slohu, Brno 1943;
nebo: Mluvnice spis. ¢eStiny | a Il., Praha 1951;
nebo: Tvoteni slov v ¢edtiné I, Praha 1967; Pfesna citace neni v Cechové uvedena.



kolegové ucitelé jinych predmétl Casto na Zaky bézné mluvi obecnédesky ci
jakjimzobaknarost, zkratka neformalné)

o ucitel ovsem zaroven pfihlizi k lokalnim specifickym jazykovym prvkidim a funkéné je zapojuje
do vyuky (na severnim Moraveé predvede, Ze slovnik ptizvuk je ve vétSiné republiky na prvni
slabice, kdeZto na severni Moravé — podobné jako v Polsku — je ptizvuk na slabice
predposledni)

e spisovny jazyk mame ,v ocich“, obecny ,v udich“ (J. V. Be¢ka)? — do uréité miry to plati i dnes
(i kdyZ jak u koho samoziejmé)

e dle Cechové a kol. je kazdy z pfisludnikil ¢eského naroda odpovédny za troveri éeského jazyka
(jak je to aktualni dnes, vidime hezky na sou¢asném premiérovi, byt musime dodat, ze se
snazi mluvit ¢esky co nejlépe to jde, soudé dle jeho kurzli ¢estiny; zato mluvit kultivované se
zjevné nesnazi)

e odpovédnost ¢estinafova je pritom jesté vyssi: nema se dle Cechové podbizet zakdim tim, ze
bude mluvit nespisovné, a usilovat tak o popularitu podobné jako jini populisté... (zaroven
spisovnym jazyk ma své ,,mouchy”; mame je snad Zakdm tajit? kupf. instr.pl. stejné jako
nom.pl. zuby, coz miZe byt matouci; konkurencni tvar obecnécesky i jinak dialekticky (napf.
lassky) zubama je jednoznacny; tyto a dalsi postiehy jsou ve statich prof. Sgalla (odkaz)

e na Zdky je zdsadni pfenést kladny vztah k matefskému jazyku® (celému! nejen spisovhémul),
coz je pochopitelné tézké, ale opét Ize jit prosté zakam prikladem, tzn. kupf.:

e vyjadrovat se k aktualnim otazkam jazykovym, ukazat sv(j emotivni postoj, ale také
intelektualni nadhled, s vtipem a kultivované, zkratka jit prikladem (jak prosté...)

U jakékoli pfipravy na vyucovani je jediny spravny postup: zacit od cile.

Cil a ukoly vyucovani cestiné

Hlavnim cilem (uz dle Cechové) je rozvoj schopnosti komunikace spisovnym jazykem. Cechovad ma
spisovny jazyk v rématu, ja bych dal spisovny jazyk do zavorky a do rématu pfesunul samotnou
schopnost komunikace.

Komunikativni cil je u Cechové oznagovan jako prakticky, instrumentalini
a je zde chapan jako soucast cile kognitivniho (poznavaciho).

Efektivni komunikace predpoklada mj. uvédomélé uzivani jazykovych prostredkd, se kterymi se
zak ve skole seznamuje systematicky. Dlraz na mluvnici a sloh.

Tento duraz se s dobou méni a dnes se ukazuje spiSe diraz na rozvoj komunikace jesté Gcelnéjsi,
s vyuzitim skupinové prace, rozvoj KM, ¢ten. gramotnosti, nendsilné komunikace. Tot specifické
pfistupy, jez dnes lze do vyuky zaclenit (byt to vyZaduje ze strany vyucujiciho znacéné usili).

(Mrzuté je, Ze na tyto pfistupy se u statnic nikdo nepta (skutecné? ovérit!), takze ani vyuka na
PdF na né dosud zcela zamérena neni. Jsou to jen okrajové predméty pro nadsené studenty.)

2 72droj? (viz Cechovd 1989, seznam literatury)
3 Cechova 1989 to formuluje jako , vytvareni postojil zaka k jazyku, k vyjadfovani, péstovani jejich zajmu o jazyk
a jazykovédu” (s. 8).



73k se seznamuje s jazykovym systémem mateFstiny postupné.

Didakticky systém uciva nekopiruje systém ceského jazyka, prestoze vychazi ze systému
lingvistického, nybrz respektuje didaktické a psychologické aspekty.

Zaci-absolventi mnohé osvojené poznatky (po)zapomenou (aZ 80 %? dohledat), aviak projdou-li
dikladnou systematickou vyukou jazyka, zGstane jejich jazykové povédomi na vysoké drovni,
tfebaZze mira jejich uvédomeélé znalosti se sniZi: jsou s to se spravné a vhodné vyjadrovat, pfip.
dobfe odhadnou, kdy pottebuji nahlédnout do jazykové prirucky (a jsou motivovani do té
prirucky skutecné nahlédnout).

Jednate-li kupt. s nékterymi femeslniky, mlzete si vS§imnout, Ze procento jejich neverbalni
komunikace je mnohem vyssi nez vase: Spajz hvizd, lednicka hvizd, dfez hvizd, spordk hvizd...
listéZe ono neverbalni ¢i «semiverbalni» vyjadfovani mlzZe byt v dané situaci vysoce efektivni.

Cil kognitivni' je podFizeny cili komunikativnimul, podmiriuje vsak jeho’ spinéni.

Uvédomélé poznani stavby jazyka je podminkou Uspésného spisovného funkéniho komunikovani.
(Zci se &asto ptaji, pro¢ se to museji u¢it. Toto méze byt jednim z mnoha argumentd, a¢ je
samoziejmeé slozité pfibliZit tuto odpovéd urovni jejich poznani svéta, tedy odpovédét jim tak,
aby rozuméli.)

Jazykovou vychovou vedeme Zéka i k logickému mysleni (poméry mezi hlavnimi vétami stoji za to
probirat zaroven s logikou v matematice), nebot vystiznost vyjadfovani a presnost mysleni spolu
velice Uzce souviseji.

Komplexni cil zahrnujici oba cile vyse uvedené je vychova vSestranné rozvinuté (socialistické)
osobnosti... (Cechova 1989)

Dalsi (formativni) cile:

e vytvareni postojl zakl k jazyku (viz uZ vyse), méné neutrdlné: nadchnout Zaky pro
¢estinu

e vytvéareni schopnosti jazykovych, slohovych i Sife komunikacnich

e rozumovych

e estetickych (nejen v hodinach literatury, jazykovy systém ma také rozmér esteticky)

e tfibeni vkusu (pro nékteré zaky jediné ve skole, jinde tyto podnéty neziskaji)

Nacrtnuté cile jsou narocné. Neni mozné je splnit bez Usili a dobré vile Zaka (a synergie jejich rodic,
pozn. AV).

Hlavnim ukazatelem Uspéchu ucitele jsou dle Cechové vysledky prace jeho Zakd, jejich jazykové
védomosti, dovednosti, navyky... ovSsem nutno dodat (pozn. AV), Ze je potifeba srovnat pocatecni
Uroven Zaka s jejich arovni aktualni... Uspéch uditele tkvi v tomto rozdilu: odkud kam se mu podafilo
zaky posunout (u védomi, Ze z pfilis nizké Urovné je Uspéch, kdyz jsou Zaci posunuti, byt jen

o zdanlivé neznatelné/nepatrné milimetry...)

A potom je dobré si uvédomit, jak se soucasna skola snazi daného cile dojit/dosici/dosahnout...



KdyzZ se podivdme do obsahu didaktiky cestiny ¢i do obsahl uéebnic, tak tam vidime klasickou
napln: mluvnice, déjiny literatury a teorie funkcnich styld ve slohu. Jsou to jisté vSechno bohulibé
¢innosti, ale sou¢asnym zakim toto nestaci.

Co v soucasnosti chybi (byt se to postupné méni k lepsimu, ovsem velmi pozvolna) je kupf.
kritické mysleni, nendsilna komunikace, ¢tenarskd gramotnost. Je pak na kantorech samotnych,
aby si tyto aktualni postupy osvojovali sami, vesmés uz béhem vlastni praxe.

(Polak:)
Komunikacni obrat v didaktice ¢eStiny od O. Hausenblase: Vrdtime smysl hodindm cestiny? (1991)

e zdakladni cil: komunika¢ni dovednosti a schopnosti

e  zvladnuti gramatického systému je az druhotné a neni pro vsechny
e nasledovala polemika s P. Hauserem a O. Ulicnym (1994)

e kompromisni fedeni navrhovala Cechova (uz od 80. let)

e shrnuti: Polak, s. 9, resp. zde nize:

Zastanci gramatického pojeti zd(raznuji pri jazykovém vyucovani predevsim cil
formalni (kognitivni) a materiaini, ¢asto ovdem opomiji zejména zasady primérenosti a
uceni se pro zZivot. V rozporu s vyucovacimi podminkami (jde napfiklad o snizeni
Casové dotace pro predmeét Cesky jazyk) navic zarazovali nékteri autori ve shaze
respektovat zasadu védeckosti do nékterych edukacnich materiall pro zakladni skolu
nové gramatické ucivo, casto ovsem uzivali nejednotnou terminologii.

Pro stoupence odlisného pojeti vyuky &eského jazyka je typicky dlraz na
komunikacni zretel ve vyucovani (cil prakticky) a zejména psychologicky aspekt ve
vztahu k Zakovi. Ten se ma mimo jiné projevit také v prezentaci gramatického uciva,
jez ma byt prostredkem, nikoliv cilem vyucovani. Komunikaéni vychova je
chapana zastanci tohoto pojeti mnohem Sifeji — ma byt realizovana ve vsech
predmétech vramc uplatfovéani mezipredmétovych vztahd a novych ,ucebnich
strategii", napriklad projektového vyucovani, metod kritického mysleni apod.
Z posledné jmenovanych aspektl vychazi také pokus o praktické reseni naznacenych
problémé v novych edukacnich materidlech pro zakladni a stfedni skoly.

Studentdm se tyto informace mlzZou zdat / mohou jevit (progresivni/archaické — chybi neutral)
zbytecné (?), ale v praxi si (snad) uvédomite, Ze napln svych hodin (obsah vyucovani) si velice
pravdépodobné budete muset obhajovat (pred zaky, pred rodici (mozna i svymi), pfed vedenim
Skoly), a k tomu potfebujete argumenty. Prvni daleZity krok je nenechat se zatlacit do obhajovaci
pozice, zUstat pevné stat na svém misté a sdm (sama) se vyjadrovat jako autorita. A pak je potieba
védét, Ze pfistupy jsou rdzné a Ze ten postoj, ktery je sympaticky vdm, ma své zastance v odbornych
kruzich (a na tyto «nezpochybnitelné» autority se pak mlzZete odkdazat, bude-li potfeba — a vérte mi,
Ze potreba bude...). Kdyby si snad nékdo dovolil vase autority pfece jen zpochybnovat, tak se nabizi
zeptat se svého diskusniho partnera na jeho zdroje informaci a jeho argumenty. Pravdépodobné
budou stat jen na jeho Zivotnich zkusenostech, tedy z védeckého uhlu pohledu na vodé. Potom je
potieba umét to danému Clovéku diplomaticky sdélit. Kazdy ¢lovék ma své Zivotni zkusenosti, co
¢lovék to rGzny nazor, pricemz nelze vyuku zaku prizplisobovat dle nazord vsech lidi (a tedy ani
jednoho ¢lovéka). Tecka.



,Pokud ma v oblasti vyucovani dojit k néjakym zméndm, musi se nejprve promitnout jejich cile do
urcité strategie a vystupl, ke kterym ma vyucovani smérovat (napriklad co by mél Zak umét na konci
néjakého obdobi apod.)”

1999 — pfijat Narodni program rozvoje vzdélavani (tzv. Bild kniha)

odtud vychazi tzv. rdmcové vzdéldvaci programy a také:

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP (ZV))

podle tohoto RVP (ZV) si jednotlivé $koly vypracovaly tzv. SVP (8kolni vzdélavaci program)
Skoly tim ziskaly autonomii v profilaci dle mistnich podminek

(do doby nez se uzakonily statni prijimaci zkousky na stfedni skoly (2017), ty opét nuti ucitele, aby
vsichni ucili totéz, to jest to, co bylo loni v prijimackach)

a fekl bych, Ze ne ndhodou se kolem statnich pfijimacek rozjel pomérné obstojny byznys (nemam na
mysli individualni doucovani, ale placené kurzy, na které moviti rodic¢e penize vzdy néjak najdou,
nemoviti tézko, a tim se socidlni prostupnost dokonale zabetonovala, coz ostatné potvrzuji zpravy
OECD - dohledat v Eduinu)

od instituce s nazvem Centrum pro zjistovani vysledk( vzdéldvani nelze patrné ¢ekat nic dobrého; jak
ty vysledky asi zjistuji? néjakymi «zjistovacimi metodami»? jakym zplsobem jsou jmenovany do této
instituce osoby, které ovliviiuji naplri vyuky CJ a M na zakladnich $kolach? Z jaké autority si to dotyéni
dovoluji ¢init?

i kdyZ je mozné, Ze svlij nazev si nenavrhli sami, ale pridélili jim jej Grednici ministerstva Skolstvi...
Nevyhody statnich pfijimacek:

e minimalné v poslednim roce studia se Zaci pfipravuji na testy, misto aby se sousttedili na Sirsi
souvislosti probraného uciva

o vyuka se v poslednim roce soustfedi na 70 % Zaka, ktefi mifi na Skoly s maturitou; ostatni Zaci
maji tzv. frei, vyucujici na né v téchto podminkach uz nemaiji kapacitu;

e socialni nespravedInost

Cile prijimacich zkousek:
e srovnani Urovné zakl na jednotlivych skolach

Ize (jakymsi zplsobem)* dosdhnout srovnavacimi testy bez vlivu na pfijimaci fizeni.

4 Administrativni sloZitost ovéfovéni védomosti tak znaéného mnoiZstvi 24k zuZuje moZnosti jen na jedinou —
testovou. Testy maji tu nevyhodu, Ze fadu znalosti se Ize naucit danému testu na miru bez hlubsiho pochopeni
souvislosti. Jejich vypovidaci hodnota je tedy vidy omezena.



Ustfedni myslenka RVP (Easto Zel z{stava jen na papiFe) je integrace jednotlivych pfedmét, misto
predméti se zde pracuje se vzdélavacimi oblastmi.

Oblast jazyk a jazykovd komunikace v sobé zahrnuje ¢esky jazyk a literaturu + jazyk cizi.
Dal$im ,,principem RVP* je komunikac¢ni vychova, prioritami zde jsou:

e dovednosti komunikace a kooperace Zaki

e komplexnimu pohledu na komunikaci odpovida dliraz nejen na produkéni ¢innosti (mluveni
a psani), ale také ¢innosti recepcni (naslouchani a ¢teni, tedy interpretace, rozuméni)

e rozvoji komunikace pomahaji (méla by pomahat) tzv. prirezova témata, ta jsou realizovana
ve vSech pfedmétech (vychova osobnostni, socialni, medialni vychova...) — v praxi jsem si sice
nevsiml, Ze by s tim vyucujici pracovali védomé, ale podvédomé jisté ano, a sice zplsobem
takrka odvékym, tim, Ze Zaka usmérnuji, huci do néj, ze takto by to tedy neslo, pfipadné mu
ukazuji, jak ano; co se medialni vychovy tyce, zalezi, jaké ma Skola Stésti na vedeni a na
kantory; na Uvoze je kolega Héjek, ktery medialni vychovu uéi v rémci informatiky, a je v tom
skvély; zaroven jsem ve svém praxi poradal alespon jednou za rok (aZ na vyjimecné roky) tzv.
védecké konference zaka, na kterych si komunikaéni dovednosti mohli trénovat ze
vsemoznych Uhl0 aZaz; byl to jeden z mala dni, ktery mi pripadal ve skole bez jakychkoli
vyhrad smysluplny (nékdy ta konference byla dvoudenni, tak to byly dokonce dva dny v roce)

e zarozvoj komunika¢nich kompetenci jsou tak zodpovédni vSichni vyucujici (nejen Cestinafri),
coz je pékny alibismus jak pro cestinare, tak ve vysledku pro vsechny, protoZe kazdy to muze
hodit na ty ostatni a zd{vodnit, proc¢ Zaky v tomto sméru nerozviji sam.

Neni sice jasné, kdy bylo téch poslednich pét let, ale ja se to pokusim zjistit:

Ucitelim jsou davany k dispozici rtzné formy integrovani obsahu
vyucovani, pfi némz mohou vyuzZivat alternativnich metod vyuky a informacnich
technologii, metod kooperativniho uceni, problémového a projektového vyucovani,
kritického mysleni apod.

Do didaktiky ceského jazyka se tyto tendence promitaji zejména
v poslednich péti letech hned v nékolika oblastech:

1. Snaha o sjednoceni jazykové terminologie vedla k sestaveni tzv. heslare
obsahujiciho terminy, jez maji uzivat zejména autofi uCebnic Ceského jazyka pro
zakladni a stfedni Skoly. Tento seznam pojmii (Skolska jazykovédna terminologie) je
k dispozici na strankach MSMT CR.

2.V této dobeé vznikaji dila, jez shrnuji poznatky o komunikacni vychové a dospivaji ke
komplexnimu pohledu na komunikaci. Jde zejména o publikaci K. Sebesty Od jazyka
ke komunikaci (2005), v niZ autor vénuje znacnou pozornost medialni vychove.

3. Z vySe uvedenych metod vyuky se prosazuji zejména prvky kritického mysleni, jez
je zaloZeno na konstruktivismu — vychazi z tfifazového modelu uceni, pracuje s tzv.
prekoncepty a mimo jiné klade diraz na praci s textem a informacemi.



Metody a formy vyuky

zatneméz opakem zacatku minulé hodiny, a sice v kontrastu k procentualnimu zastoupeni mluvcich
¢eského jazyka na celé planeté, se podivejme, jaké postaveni ma predmét CJ na zékladni i stfednich
Skolach:

B patfi mezi hlavni pfedméty

o srv. mj. i poradi pfedmétl na vysvédceni
fakt, 7e CJ se vyu€uje od 1. po posledni roénik
je povinnym maturitnim pfedmétem (tot vSe znaky vnéjsi)
(znaky vnitini:) jedna se o jazyk narodni, tj. jeden ze znak( identity naroda
ma ,,univerzalni vyznam* (Cechovd 1998: 1) jak z hlediska $koly

= jazyk je nastroj mysleni a komunikace ve vSech predmétech
o tak z hlediska celospolecenského (viz uz i vySe — uZitek pro celou spolecnost, Ze
existuje aspofi nékdo, kdo ovlada neutralni/formalni podobu® Eestiny)

B  ma centralni postaveni mezi ostatnimi predméty:

o na Urovni osvojeni CJ zavisi Gspé$nost 7dka i v jinych pfedmétech

O O O O

«Pozoruhodné» ¢lenéni predmétu CJ na rdzné slozky zde odbudme konstatovanim:

B ano, oficidlné se ¢leni na slozku jazykovou (v€. slohu) a slozku literarni (tedy dvé ¢asti)
B ano, obvykle se vyuCuje rozdélené na tfi ¢asti: mluvnice, literatura, sloh

MozZnosti jsou pfitom rQzné, je na kantorovi, pfip. skola, aby si to vymyslela, jak potfebuje (¢asto to
dopada tak, Ze se prebira model, ktery zde fungoval dfive, a to zkratka proto, Ze neni
¢as/vlle/fin.podpora k tomu, aby si $kola vymyslela model jiny (SVP mGze byt v mnoha pfipadech jen
zastérka, pod kterou se skryva Uplné stejny model, ktery byl uplatfiovan kdysi — za Rakouska-
Uherska).

Tradic¢ni sloh by se dnes mél vyucovat jako tzv. komunikacni vychova (ale kdo to dnes déla?) — Cest
vyjimkam!

Otéazky, zda pfidat hodinovou dotaci, ¢i zda rozdélit predmét CJ jinak ¢&i jej naopak slougit s jinymi
predméty, jsou na celospolecenské Urovni (dle Hausenblase, 2003) irelevantni. Tyto otazky maji (mit
kompetenci) resit jednotlivé skoly samy.

Celospolecenska diskuse necht se déje nad otazkami fundamentalnéjsimi, a sice:

jaky je cil vyucovéni predmétu CJ?!

A tim se vracim oslim mUstkem k cilim komunikaéni vychovy:

vychdazeji z pozadavkd, které jsou kladeny na projev autora textu (psaného ¢i mluveného):
funkénost projevu a (ohled na) situacnost (zfetel k okolnostem, za nichz projev vznika)

na zakladé téchto pozadavkl lIze stanovit vlastnosti funkéniho projevu:

sdélnost, vystiZznost a vytiibenost (kultivovanost) — (uz Cechovd 1998)

cesty k témuz jsou vsak rizné...

5 Utvar, varietu.



nicméné: ,Komunikacni vychova potom logicky propojuje obé slozky jazyka, plsobi integracné.”
(Polak, s. 14)

Neni sice zcela jasné, které dvé slozky (podle jakého déleni), ale patrné jazykovou a literarni (mozna
vsak jen jazykovou a slohovou). :-o

At u? jakkoliv, tato formulace je prekrdsnd pro néjaké statnicové povidani o slozkach predmétu CJ a
jejich vztahu k tzv. komunikaéni vychové. A ta integrace v rématu... Cird krasa! Vfele doporuéuiji ;-)

Pro samotnou praxi se ovsem spiSe hodi konkrétni napln, jak dojit k cili, a to jsou:

vyukové metody a formy

co se vyukovych metod a forem tyce, prvni véc, kterou s nimi musi mit kazdy kantor spojenou, prvni
asociace, ktera se kazdému kantorovi musi vybavit i o pllnoci, kdyZ se probudi z no¢ni mary, ve které
uci, je:

cill

podle konkrétniho cile volim (k dosaZzeni daného cile nejvhodnéjsi) metody a formy!

Manak, Josef. 1998. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvorivosti Zdkd. Brno: MU PdF. Spisy MU. Sv. 69.

pridat do doporucené literatury predmétu + pridat tam i autora knihy od Antonina!

,Vychova si klade jako svlj nejvyssi cil spoluutvaret optimalné rozvinutou, harmonickou osobnost,
kterd se vyznacuje mimo jiné aktivnim vztahem k Zivotu, snahou uplatnit své potence v tvofivych
¢innostech.” (Manak 1998: 13)

Tot (dle Manaka) findlni meta, ¢asto obtizné dosaZitelna, proto v ramci ucitelovy i Zakovy
sebezachovy je uzite¢né rozclenit cestu k této meté na dil¢i «podcile» (ale fikejme jim také ,cile”),
které museji byt redlné a promyslené strukturované v kazdé jednotlivé dil¢i etapé. (Opét se to mlze
zdat obtizné dosazitelné... le¢: dejte tomu ¢as — neni vse hned!)

Aktivizace studentu!

Formulujte nejvyssi cil vychovné-vzdélavaciho procesu CJ na ZS. Mzete vyjit z vyse uvedeného cile
Manakova, mliZete vyjit z vySe uvedenych poznamek a postrehl, z vlastnich zkusenosti, postojl a
idedld. Ano, to je kyzené. Budte idealisticti. Vase formulace nemusi a ani nema byt definitivni. Necht
je to tzv. first draft (prvni Crta, nacrtek), se kterym si pak budete pracovat dle svych dalsi Zivotnich
zkuSenosti. Dllezité je, aby to byl Vas osobni nejvyssi cil, ke kterému chcete zaky smérovat, ke
kterému chcete s zaky sméfrovat.

Pro dalsi praci s cili i obsahem vyuky doporucuju:

Mariak, Janik, Svec. 2008. Kurikulum v soucasné skole. Brno: Paido. Edice Pedagogicky vyzkum v teorii
a praxi. Sv. 12.



(je to deset let staré, ale stale aktualni) — (pfidat do doporugené literatury)

Nejen pro praxi, ale i pro Vas osobni rozvoj se velmi hodi ivodni (filosofické) kapitoly s odkazy na
jednotlivé soucasné filosofy a jejich dila.

Proc je to dulezZité? Pokud si viibec date tu praci, Ze si vymezite cil, ke kterému chcete s Zaky
smérovat, pak ten cil je zakotven v jakési hypotetické podobé budouciho (tedy fikéniho) svéta.
Ostatné i soucasnost je pro nas dosti obtizné uchopitelna a poznatelnd, tak co teprve budoucnost. A
koncepce svéta, svétonazor (chcete-li), Zivotni filosofie se mize ucitel od ucitel, rodi¢ od rodice (zZak
od z4aka) lisit. (Omlouvam se za genderovou nekorektnost, domyslete si prosim: ucitelka od ucitelky,
rodicka od rodicky a zakyné od Zakyné.)

A co je to kurikulum? Neexistuje jednotné pojeti, ale svata trojice Mark, Janik, Svec (pficem? nevim,
jak Vy, ale ja je vnimam jako autority oboru, a to nejen proto, Ze jsou z Brna) z riznych nakonec
vybrali ¢i pfeformulovali tuto:

,obsah vzdélani (ucivo) v SirSim slova smyslu a proces jeho osvojovani, tj. veSkera zkusenost Zaka
[...], kterou ziskava ve Skolském (vzdélavacim) prostiedi, a ¢innosti, které jsou spojeny s jeho
osvojovanim a hodnocenim* (MJS 2008: 14) — [v citaci upraveny nékteré koncovky]

pricemz zdlraznuji, Ze se jedna o obecnéjsi pojem, nezZ jsou uéebni plany (¢i osnovy — zavan
minulosti), kurikulum je spojuje a vélenuje do obecnéjsi roviny, coZ je soucasny moderni pfistup
k pojmenovavani a umoznuje to diferencovanéjsi oznaceni (¢i vibec vytvoreni) reality, srv.
kompetence, endocept aj.

E. Walterova (1994) vymezuje obecnou charakteristiku kurikula jako komplex problému vychdzejicich
z otazek:

proc, koho, v ¢em, jak, kdy, za jakych podminek a s jakymi oc¢ekavanymi efekty vzdélavat
pro strukturalisty a tabulkomilce prehledné zpracovani nize:

Sirsi paradigma kurikula a la Walterova (1994)

otazka vychodisko kurikula kategorie

proc cile, potteby, hodnoty, cile, funkce
perspektivy

koho zvlastnosti vékové, socialni, charakteristiky «uciciho se»
etnické, sexualni, typologické

co poznatky z oblasti védecké, obsah
umélecké, praktické

kdy Casovy rozsah, rocnik, ¢asova cas
jednotka

jak strategie uceni, metody vyuky, | metody, postupy
komunikace, organizace uceni,
mimotfidni ¢innost

podminky legislativa, Fizeni, vybaveni, organizace
prostredi, klima, spoluprace,
materialy
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vysledky hodnoceni, prostredky, kontrola, hodnoceni
kontrola, vyuziti

hodnoty? co jsou to hodnoty?

hezky je to vidét na détskych animovanych seridlech; zkuste si cviéné srovnat:
Prasdtko Pepinu a Jen pockej zajici (nebo klidné Mdsu a medvéda);

co jsou problémy, které se v téchto animacich prezentu;ji a jak se resi?

u Pepiny nejsou jednotlivé postavy v konfliktni pozici, problémy vznikaji ze situace, nikoliv tak, ze by
je vytvofila zaporna postava; problémy se fesi tim, Ze se «vykomuniku;ji»;

u vika a zajice... vdm muze byt vlka aZ lito; zjevné nepochazi z nejlepsiho prostredi, neumi se

v okolnim prosttedi chovat a misto, aby se mu dostalo néjakého ponauceni, dostane spis jesté
navdavkem poradny vyprask; nehledé k tomu, Ze obcas vyseddava na lavicce a vyhrdva na kytaru jako
néjaky Okudzava, Vysockij (Ci Kryl, chcete-li); vlk — zaporna postava, imprintujte si, milé déti, ze
disidentsky pisnickar je také zaporna — protispole¢enska — postava (mozna je to nadinterpretace na
Eclv zpUlsob, viz Umberto Eco: Interpretace a nadinterpretace);

hodnoty u Pepiny: rodina, dobré vztahy, pratelstvi, pomahame si, trpélivost, smysl pro humor, radost
ze Zivota...

hodnoty u vlka a zajice? ti dobfi proti tém Spatnym; vysméch; potupa... nékdo vyhral, nékdo prohral
(nelze aby vyhrdli vSichni, jako u Pepiny), vyhra nad nékym;

abych nebyl nefér, nutno zdlraznit, Zze u Pepiny Ize vysledovat vysméch vidéi roli tatinka/tatinkd
(tatinek neni pfilis Sikovny, tvrdi, Ze je na vSe tak trochu expert, neumi ¢ist v mapé, boji se vysek, je
trochu pfi téle, obcas hleda bryle, obcas je trochu grumpy); Zijeme v dobé, kterd se snazi vyrovnavat
rozdily mezi Zenami a muZi, a tady to tvlrcim (tvlrkynim?) malinko ujelo v neprospéch muzd, coz se
ovsem toleruje...; vyhodou je, Ze tatinkiim obecné to vesmés nevadi, Ze role tatink( (v sou¢asném
svété) je mj. ta, Ze maji doma vytvaret legraci, a kdyZ jsou zdrojem té legrace nezdmérné, co uz,
hlavné, Ze je legrace;

jaké hodnoty nam predklada/prezentuje svym chovanim soucasna politicka garnitura?

jaké hodnoty prezentuji pdnové Trump a Putin? jaké Merkelova a Macron? jaké britska kralovna?
jaké brnénsky primator? rektor MU? dékan PdF? vyucujici PdF? studenti PdF? vyucujici na ¢eskych
zakladkach?

jaké hodnoty chcete predavat svym zakiim? konfliktni a la vlk a zajic? komunikaéni/kooperacni a la
Pepina?

(ale je to tézké! vyrostli jsme v téch konfliktnich a radi bychom predavali kooperacni, tézké... teprve
tvari v tvar zlobivému zackovi si pIné uvédomime, kolik je v nas konfliktnich vzorcd, které si musime
sami zpracovavat... nehledé k tomu, Ze bez konfliktu to nékdy nejde; abyste Zakovi (potazmo celé
rodiné) pomohli, musite nékdy vyvolat konfliktni situaci — samoziejmé fizenou — tedy ma-li byt fizen3,
tak idealné v «fiditelné», a idealné jste to Vy, kdo zve rodice do feditelny, a ne naopak, problém

s zakem = eskalovany problém v rodiné; maloktera rodina si to dokaZe pfiznat a zacit na sobé
pracovat; kdo by taky daval za pravdu néjakym ucitelim s prachmizernou autoritou, prestizi,
povésti... ale na to nedbejme! stlijme si pevné na své pozici! vytvarejme si svou pevnou pozici; i tim,
Ze z ni neuhneme!)
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s tim souviseji filosofické koncepce, které jsou na pozadi kazdého kurikula, zde zminim jen jeden bod
z rGznych klasifikaci cil@l a obsahl vzdélavani, a sice dle E. W. Eisnera (dle Priichy 2002, resp. MJS,
s. 15) je patym (a poslednim) cilem: ndprava spolecnosti (nic mensiho si za cil neni radno klast!)

,klima“ — jisté urcité psychické naladéni jednotlivct i kolektivu, ale také:

max. 24 °C (dle hygienickych norem), coz mate-li ve skole nova okna z Polska, ktera se nesméji
otevirat dokoran (neb hrozi, Ze vypadnou z pantu), takZze nemUzZete vyvétrat, tak jste v pasti; mizZete
ovsem Zakdm zminit, Ze se mnozi studenti v historii i v soucasnosti udilii v horSich podminkach nez
nyni oni; (mné se vybavuje bésnici Zivly za okny knihovny v Glasgow — budova ze 70. let nebyla tak
dobfre vytopitelnd, jak by si nasinec, zvykly na zateplené budovy, predstavoval; exotika zahrani¢niho
pobytu)

ostatné, kdykoli si Zaci budou na néco stéZovat, vidycky mizZete jen tak jakoby mimochodem
utrousit: UZ aby se zase zavedla détska prace...

Bystrejsim dojde, co mate na mysli, méné bystfi si na vds moZna budou stéZovat, obzvlast paklize
jesté dodate: Na pole s vami... a sklizet brambory (nutno upravit dle aktualniho ro¢niho obdobi)!

Néktefi Zaci budou zaroven nadseni a budou na to pole chtit jit, tu je ovSsem mZete zprazit
komentarem, ze chtéji akorat prokrastinovat od skute¢né prace (napt. rozboru vétného...) — tot uz
velice riskantni postoj ucitele! Maloktery si troufne toto tvrdit a myslet to zdroven vazné.

Ovsem tot jen nastrely, které si mGzete upravit dle vlastnich hodnot a postoju ke svétu.

Takze zpét k cilil

Mame cil (vice ¢i méné jasny).

A k tomu cili Zaky (i sebe) dovedeme po néjaké nejlepsi mozné cesté. Cesty jsou rlizné. Jakou vybrat?
Cesty se jmenuji:

metody a (organizacni) formy vyuky

(existuji jen tyto cesty? kdyZ se tak ptam, tak ne; dalSi mozné cesty:

intuice a ndpodoba:

intuice: ucitel ma urcitou «ucitelskou» (i obecné lidskou) intuici, dle které se béhem vyuky fidi (ta
intuice mu mUze po péti minutach dat jasné najevo, Ze vykrocil do pekel a neni cesty zpét)

Vv

uéitelskych vzord, nékteré postupy v novém prostredi (Zaci/rodice uz jsou jini, nez jaci byli za
ucitelovych mladych let, svét uz je jiny) vyjdou, jiné nevyjdou, tedy jesté je zde jedna velmi uzite¢na
metoda:

pokus — omyl (Z4aci jsou pokusni kralici, na kterych lIze provadét pokusy (do urcité miry je to
nevyhnutelné, ale bylo by kyZzené, aby byly dané pokusy metodologicky, gnoseologicky, ba i
axiologicky dobte podloZené, a proto:)

METODY A FORMY

obvykle se za¢ind metodami, tak to otoéme; divodem neni jen , jen tak”, ale:
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1. forem je prosté min, takZe je mUZeme rychle prosvistét, kdezto na konci by je uz nikdo
nevnimal;

2. postupujeme-li od celku k ¢astem, pak forma je vyssi celek, v rdmci kterého Ize vymezovat
nizsi «podcelky» (¢asti), kupf. pravé jednotlivé metody vyuky

FORMY VYUKY (chcete-li: organizaéni formy vyuky)
forma vyuky jest:

e usporadani podminek k funkéni realizaci edukacniho procesu (aby to vyucovani mohlo vibec
fungovat, nesmi vam kupft. prset do tfidy, nesmi vam polovina tfidy zvracet ze stfevni
chtipky, kterou chytili predchoziho dne ve Skolni jidelné ap., nesmi horet, a v pfipadé, Ze hofi,
musite vzit nejdrive ttfidni knihu, nemate-li jeSté elektronickou, a potom teprve instruovat
zaky k zachovani paniky)

e v jejim ramci se pouzivaji rizné vyukové metody a didaktické prostredky

e v zdasadé jde do znacné miry hlavné o to, zda je vyuka tzv.:

o hromadna/frontalni (tu zname vsichni, zaZivame ji stale jesté nejcastéji, tato hodina
neni vyjimkou) — MS ji oznacuji jako komplexni metodu (s. 46, obr. 20), stejné tak
skupinovou praci;

o skupinova/kooperativni — vy$si naroky na pripravu u ucitele, vyssi zisky u zaka, je-li
priprava Uspésna; nemusi byt Uspésna hned na prvni pokus; dle typu selhani pavodni
pfipravy, je nutno pripravu upravit a ozkouset znovu na jiném vzorku (rozuméj
Zactvu); nutno pohlidat vystupy, aby si Zaci jen tak nepoklabosili a skutek utek!

= pdrovd (podtyp skupinové) — toto je velmi védecké rozclenéni v. forem!

o individualni

= 73ci ziskdvaji poznatky vlastnim usilim, relativné nezavisle na cizi pomoci;

= zakovo postupné prebirani odpovédnosti za vysledky ucebniho procesu;

= tvrdi se, Ze se jedna zejm. o tzv. alternativni pfistupy (waldorf, montessori,
dalton, freinetovské a jenské skoly ap.), ovSem tyto pfistupy samoziejmé
vyuzivaji i vySe uvedené formy, a naopak waldorfa, montessoriho a daltona
vyuZzivaji i tzv. bézné skoly (jen maji tu vyhodu, Ze si je mohou (pokud chtéji)
rlizné namixovat a nemuseji se drzet jen jednoho z nich... ;-)

= jak by to mélo vypadat v praxi? mlze to byt obtizné; individualni prace jen
jednoho Zaka miZe vyvolat vinu nevole ostatnich zaka; individualni prace
vSech Zakud je manazersky vysoce sofistikovana Cinnost; (a jaké platy maji
vysoce sofistikovani manazefi? pardon, to mi jen tak ujelo...)

exkurze, vyuka v muzeu

domdci ukol

daltonsky plan...

Zivotni situace (MS 2003: 46, obr. 20) — malovani lavi¢ek na bfehu Svratky

O O O O

zdroj definice a zakladniho rozdéleni (komentare jsou vlastni):

Zak, Vojtéch: Metody a formy vyuky. Hospitaéni arch. (Vypracovano v ramci individuaIniho narodniho projektu Cesta ke kvalité.)
http://www.nuov.cz/uploads/AE/evaluacni_nastroje/11_Metody_a_formy_vyuky.pdf
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VYUKOVE METODY / METODY VYUKY / METODY
viz:

Manidk, Josef; Svec, Vlastimil. 2003. Vyukové metody. Brno: Paido. (pfidat do dopor. lit.)

vvvvvv

k danému cili (Marak, Svec 2003: 7)

,Rozmanitost metod, technik, postupu a prostredkd, které nasi pfedchldci ve vychové a vzdélavani
ovérili, by méla kazdého pedagoga naplfiovat odpovédnosti a inspirovat ho k tomu, aby toto
bohatstvi co nejvice vyuZil a podle svych moznosti téZ prohloubil a rozsitil. Prispéje tak k utvareni
nového pedagogického mysleni, které by mélo charakterizovat skolu nasi epochy.” (ibidem)

Maridk/Svec za&ina koncepcemi vyuky. Z rdiznych schémat vyberme jediné:
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seberealizace

kreativita

spolupréce

ucitel &~

komunikace

interakce

kultivace

osobnosti

Jinymi slovy to potvrzuje zkuSenost, kterou jsem zakusil uz v prvnim roce své praxe, a sice Ze:

VYUKA (NEJEN NA ZS) JE OBOUSTRANNY EDUKACNI PROCES

béhem néhoz se uci jak zZak, tak (hlavné) ucitel

Vyse uvedeny model je tzv. humanisticko-kreativni (MS, s. 11), coz mé v prvnim roce mé praxe zel

vibec nenapadlo.
A kde jsou tam ty metody a formy?

Tady:

(organizacni) formy

obsah

/ metoda \

podminky ucitel (vyuc.) ¢>  Zak (uceni) faze

\ komunikace /

didaktické prostfedky

okoli

prostiedi

™

Tot tzv. proces vyuky (MS, s. 13).

Hezké schéma maji MS jesté na s. 23. Ad libitum.

- cile
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Vyukova metoda

definice: systém vyucovaci ¢innosti ucitele a ucebnich aktivit Zzak( smérujicich k dosazeni danych
vychovné-vzdélavacich cild (MS s. 23)

Chceme-li se néco o vyukovych metodach (konkrétné v ¢esting) dozvédét z M. Cechové: Didaktika
Cestiny, obavam se, Ze zjistime jen fakta v souc¢asné dobé jiz historicka. Je to ovsem uzitecné pro
porozuméni soucasné situaci ve vyuce &estiny. Cechova a kol. tuto didaktiku zpracovali v dobré vite,
Ze bude uZite¢na celé spolecnosti, ona spole¢nost uz se ovsem natolik zménila, Ze je potfeba
zpracovat didaktiku novou. Kdo se toho chopi? Nehlaste se vSichni. Malokdo se k tomu citi byt
kompetentni, malokdo by na to dostal grant. Ale nic neni nemozné, tfeba se jednou dockdme. Anebo
si tu knihu do té doby napiseme sami...

MS jesté pred uvedenim samotnych metod uvadéji strukturni prvky metody, pficemz ve vyucovani i
uceni rozlisuji (dle Lomovova 1988 sic!: 201) tyto slozky:

e motiv ¢innosti

e il ¢Cinnosti

e planovani ¢innosti

e operativni obraz ¢innosti (tj. jak by méla ¢innost konkrétné vypadat)

e Ukony cinnosti (tj. jeji praktické realizace)

e zpracovani pribéznych informaci (o spravnosti, pfimérenosti, funkénosti ¢innosti)

e rozhodovani (v pribéhu Cinnosti — na zakladé pribéznych informaci, které zahrnuji i odezvy
druhych, napf. reakce Zakl na ucitelovy podnéty)

e kontrola vysledkd ¢innosti (vyucovani i uceni)

o korekce dalsiho jednani (Cinnosti) — nejcastéji probiha ve sprse...

e aznova..

Idedlné vedou ke zvladnuti a zdokonalovani ¢innosti.

Ucitel si takto osvojuje vyukové metody a Zak ucivo.

Smér, ale i intenzita vyuc€ovaci a u¢ebni ¢innosti jsou nastartovany predevsim vektorem ,, motiv — cil”.
Tento vektor urcuje povahu i dynamiku ostatnich slozek vyucovaci a ucebni ¢innosti.

Jinymi slovy, budete-li devatakim vysvétlovat prechodniky jen tak, tak pfilis motivovani nebudou.

Budete-li je motivovat naslednou snazsi cetbou (s porozuménim) literatury 19. stoleti, tak se patrné
stadle nebudou moc chytat.

Vysvétlite-li jim ale pfechodniky na transsexualech, alespor ¢ast devatakl v soucasné dobé (2018)
urcité zpozorni.

KLASIFIKACE METOD

,Pro pedagoga ma prehled vyukovych metod znaény vyznam, nebot vystiznou klasifikaci si ozfejmuje
podstatu a funkce jednotlivych metod. Kromé toho ziskava obraz o celém instrumentariu metod a
moznostech jejich postupného zvladani [...].“ (MS 2003:46)

Takze vytisknout, vyvésit na nasténku nad pracovni stlil a postupné odskrtavat, odfajfkovavat ¢i razné
jinak (barevné) zpracovavat. Zkratka s metodami pracovat. Postupné.
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DIDAKTICKE PROSTREDKY

TPAC in 2 minutes: https://www.youtube.com/watch?v=FagVSQIZELY

http://tpack.org

14.11.2008

i TPAC vyse?

Odbocka k tématu, ma-li vyucujici prezentovat svlj nazor:
POSLANEC KLAUS CHCE SKOLY BEZ POLITIKY. FORMOU PRILEPKU
K NESOUVISEJICIMU ZAKONU.

Poslanec Vaclav Klaus predloZil pozménovaci ndvrh k ndvrhu zakona o zméné podminek pfijeti do
pfipravnych

tfid. Jeho navrhovana zména ovsem nema nic co do ¢inéni s plivodnim navrhem na aktualizaci
zakona, a jedna se tak o

prilepek. Klaus v ném navrhuje zrusit jeden z obecnych ciltl vzdélavani ukotvenych ve Skolském
zakoné, a sice

,Pochopeni a osvojeni zdsad a pravidel vychazejicich z evropské integrace jako zdkladu pro souziti v
narodnim a

mezinarodnim méritku“. EDUin proto vydal tiskovou zpravu, v niZ varuje pred redukci nezbytného
hodnotového a

kulturniho ukotveni ¢eského Skolstvi. S ohledem na globalizaci jak z pohledu ekonomického, tak
demografického, je

klicové, aby skola zpfistupnila Zakim poznani umoznujici Zivot v heterogenni spole¢nosti. Spojovat
soucasnou vyuku o

Evropské unii a integraci s ,fungovanim skolstvi za nacismu ¢i komunismu®“, jak to Cini poslanec Klaus,
je podle EDUinu

nepodloZené a urazlivé vici ucitelim, ktefi o tématech integrace zodpovédné a kvalitné uci v
otevieném a

demokratickém duchu. Ostatné, napfiklad publikaci Politika do skol patfi (Obcanské vzdélavani) v
podobé

metodického manudlu vydalo Centrum obcanského vzdélavani pri Univerzité Karlové. V ni popisuje,
Ze Skolama

vychovavat k aktivnimu obcanstvi, nabizet bezpecné misto pro kontroverzni diskuse nebo dava
praktické tipy

ucitellim, jak vést efektivni vymény nazorl ve tfidé o politickych otazkach. Reflexi na toto téma
pfinesl také Tajny
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https://www.youtube.com/watch?v=FagVSQlZELY
http://tpack.org/

ucitel na svém blogu. Pise, Ze ucitel ma zaky podnécovat k dikladnému kritickému mysleni a
vlastnimu nazoru

(Wordpress). ,, Uit politiku znamena jen dat prostor zak{im pro debatu a nechat je fict jejich nazor za
pouziti

argument(, dat jim ¢as na zjisténi informaci a jejich prezentovani,” konstatuje autor.

Zdroj: Eduin, beduin 34/2018

DILNA 1

-- jazykové hry (priichova? diktat s teréem... + jina kniha s hrami -- Oliva a Cechova...)

-- zminit Ze v nadané tridé délali pfipravy sami Zaci (zminit, Ze studenty pokladam za nadané)
(napsat studentstvu mail, at si s sebou vezmou notas, tablet, nebo néco, kde maji net (telefon), aby si mohli pfipadné vyhledat materialy i

online... (anebo je mGzu na tu hodinu pustit do knihovny); jak kdo bude chtit; a moZna ani jedno... maximum materiald jim dam ja a zbytek
je na nich)

tzv. nosnd myslenka oboru:

Dobfe se s druhymi dorozumi ten, kdo p¥i fe€i nebo psani propojuje své zaméry s potfebami lidi, na
které se obraci, a v§ima si situace, ve které jsou.

Plati to obecné pro pedagogiku/didaktiku, ale plati to také jako cil, ktery mizZeme sledovat béhem
vyuky CJ. MGZeme na to myslet i pfi pFipravé nasledujicich materidld.
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rvp -- vystupy (+ ukazat jim testy na moodlu, asi az na konci seminafe, at je nesvadim na cestu test)
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jazyk -- témata (materialy), pokus uchopit téma nové

nemame tfi rody: muzsky, Zensky, stfedni, ale Ctyfi: Zivotny, neZivotny, Zensky stfedni; jak
k tomu Zaky dovést, aby na to pfisli sami?

slovo jenZ (PL: 3, resp. 4 pravidla, pfip.jeho souvislosti s etymologii?)

slovotvorba -- uzitek tam, kde maji mluvci ¢estiny pouzivat substantivum deverbativni, kde
existuje plvodni substantivum nederivované -- néco jako: jezdit -- jeZdéni (ale uz mame
subst. jizda), jisté, Ze Ize argumentovat rozdilem ve vidu (sic!) substantiv, ale jde o to, aby se
misto subst. jizda nepouzivalo jeZdéni; tudiz fesit tyto pfipady pfimo (prac. listem,
aktivitou...), resp. cilem je, aby si to Zaci uvédomili, aby to prozili.

slovni druhy -- pro¢ je jich 10? jak jinak popsat rozdilnost struktury Omlouvdme se za
zpoZdéni viaku ?

jiz stafi Slované..., E -- pokus rozlustit $6v6c6 bez s6véce (?)

dual — diachronie vs. synchronie (PL)

U — diachronie vs. synchronie (bu nevzniklo z bo)

Ziv. vs. neziv. — jino- vs. stejnoctvrtopadové

zvratnost

. prechodniky
. Vyuziti teorie znaku ve vyuce (pomnozna vs. hromadna, jednoclenné vs. dvojclenné véty)
. dal3i prac. listy, které by mohli za&lenit do vyuky? VC + prezi (chobotni¢ka + hleda se

prisudek; z modulu)

. vlastni napady?
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metody krit. mySleni (materialy)

rozdélit tymy, v tymech se rozdéli na tfi skupiny: E, U, R (pro kazdou skupinu aspori 2 studentata)

Casovy limit na pfipravu (cca hodina, ale bude zaleZet dle situace, aby:) posl. plGlhodina prezentace +
diskuse // anebo jedna ze skupin aplikuje svij postup na celou seminarni skupinu ?

pfiprava pro 7. roénik ZS
+ Zaci dostanou sebehodnotici list

na konci upozornéni, Ze je to proces: co vytvofrili, to si miZzou nafotit na mobil a jednou to poufZit, ale
zaroven to nechdpat jako jednou pro vzdy hotovou pfipravu, ale material, ktery lze ddle obménovat,
variovat, vyvijet, vylepSovat;

evokaci vzit pres ptiklad:

Anebo nadiktovat text:

Pfes oblohu tésné nad Skolni budovou preletélo asi dvé sté holubd. (Pan skolnik oznadil utok holub(i
na budovu Skoly za nejhorsi katastrofu od velké koulovacky ptred Skolou, kterd probéhla predloni, a
pfi niz zGstaly nékterd vozidla pred Skolou zatarasena hromadami snéhovych kouli.)

Prizkum, kolik zak( napsalo slova , dvé sté” zvlast a kolik jich napsalo dohromady jedno slovo
,dvésté”. A pak pokracovat takto:

jedno sto dvé sté tfi sta

jedna Zena dvé *Zené tfi Zeny

+ doplnit, Ze dudlové koncovky maji v obecné cestiné neutraini charakter, resp. plsobi neformalng;

plurdlové koncovky naopak mohou plsobit v béZzném hovoru pfilis formalné

a (pres)pristé totéz se slohem :-)
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DISKUSN{ HODINY (A LA KM) NA TEMA (TAJNE, STUDENTI SE JEJ DOZVEDI V PRAVY CAS).

EVOKACE

1.

utvorte dvojice a v nich béhem ¢tyf minut sepiSte vSechno, co vite o moZnostech, jak Ize
postupné zlepSovat stav soucasného ceského Skolstvi; pokuste se objasnit si navzdjem to,
v ¢em nemdte jistotu, kde tapete;

2. zapiste si co nejvic otazek, které vas k tématu napadaji; pracujte ve dvojicich po dobu
5minut; (zatim celkem 9 minut)
3. ucitel: mezitim nakresli na tabuli tabulku vim — chci védét — dozvédél jsem se
4. ucitel (¢i néktery z Zaka) na tabuli zapisuje, co Zaci nabizeji ze svych zapiskl; nez zapiseme
udaj do kolonky vim, zeptame se ostatnich, zda souhlasi; jsou-li pochybnosti, pfipiSeme
k udaji otaznik a do sloupce chci védét vepiseme otazku, kterd se k danému otazniku vaze
(pokud jich bude vice, bude vhodné je Cislovat)
5. ucitel mlZe poloZit i dalsi otazky, kterymi studenty pfipravi na ¢etbu pripraveného textu
6. je prehlednéjsi fadit jednotlivé nazory do rliznych kategorii/skupin; jejich nazvy necht
navrhuji sami studenti;
7. vyzveme studenty, aby si vytvofili vlastni, prazdnou (!) verzi tabulky V- CH-D
UVEDOMENI
8. nyni si prectéte Elanek otevreno.org® a nespoustéjte ze zietele vytyéené otazky / anebo
mUZzu pustit video z TedX...
9. zde lze pouzit metody cteni s otdzkami ¢i u¢ime se navzdjem
REFLEXE
10. studenti ¢tou a pracuiji s vlastni tabulkou vim — chci védét — dozvédél jsem se (sami dopliuji
udaje)
11. (Jesté mGzeme studenty vyzvat, aby si pod tabulku poznamenali alesponi jednu pro né
zasadni otdzku k tématu; ve dvojicich si pak mzou otazky porovnat)
12. po Cetbé: ulitel obrati pozornost Zakul ke spole¢né tabulce:
a. Bylo v textu néco, co jste znali uZ pred jeho cetbou? Potvrdilo se néco? Co to bylo?
b. Ziskali jste odpovédi na nékteré ze svych otdzek? Na které ano, na které ne?
13. nalezené odpovédi zapiste do sloupecku dozvédéli jsme se
14. ddle se 74kl zeptejte na ty informace v textu, k nimZ se nevaze 7adna jejich predesla otazka
(zde konkrétné to budou tyto otazky, byt je obtizné odhadnout je pfedem):
a. doplnit
b. doplnit
15. provedte spolecné se studenty bilanci dosud nezodpovézenych otazek; prodiskutujte s nimi,

kde lze najit odpovédi; tato cesta nas mUze vést k dalSimu cyklu E— U — R (moZné zdroje:

6 Zacit Cetbou textu: €a
OTEVRENO.ORG - VIZE

2 NEBO
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které knihy? ktefi odbornici? jak je nalezneme? jak je oslovime? jak se jich budeme ptat? jak
uchovame v nezkreslené podobé to, co se od nich dozvime, a jak ndsledné tyto informace
predame, pouZijeme? — vlastni dlislednosti u¢ime této vlastnosti i své zaky/studenty)

16. Bylo v textu néco, co vds prekvapilo? Co to bylo? Souhlasite s tim (presvédcil vds text), nebo je
to pro vds misto k dalsimu ovéreni ¢i dohleddni informaci?

TENTO JEDEN CYKLUS E — U — R JE PRO ME UVODEM (,,E“, PRIP. | ,,U“) K DALSIMU ,R“ — DISKUSI:

V dalsi ¢asti hodiny prozkoumame nékteré problémy zminéné v ¢lanku pomoci diskusni pavuciny.

1. Nahlas vyslovime a na tabuli napiSeme binarni otazku:
a. Maé&l by se radikalné zménit ¢esky pravopis? (téma pro zaky, resp. pro studenty KM za DU)
b. Maji uroven ceského Skolstvi zachranovat ucitelé, resp. studenti ucitelstvi? (pro studenty)

Ad b: Maji aroven c¢eského skolstvi zachranovat uéitelé,resp- studenti ucitelstvi? (pro studenty)

2. Kdiskusni pavuciné si pfipravte T-graf.

NE

ANO

vzdélani neni nejvyssi hodnotou ¢. spole¢nosti

kdo jiny to zachrani?

déti travi nejvic ¢asu v rodinach, bylo by
potieba zménit rodice

my si musime vychovat ty nové rodice!
byt to nebude 100 % spolecnosti

ale jak dlouho to lze vydrzet? kdyz clovék nevidi
vysledky své prace? je to donquijotskych boj

zména k lepSimu bude postupna (kultivované...)
mame pétilety plan!

starsi kolegové novoty nepfijmou

kdyz nikdo nezacne, zména se nestane + existu;ji
vyjimky i mezi starSimi kolegy

pred dvaceti lety méli mladi ucitelé taky idedly

a co tzv. “Hejného metoda”

nékde se to chytne, nékde ne, zaleZi na lidech

srovnani s zaky starSimi -- je vidét zlepseni

posouva se cela spolecnost, je to jen vzdélani?

NE

ANO

3. Vyzvéte zaky:

a. Vytvorte jiné dvojice, nez ve kterych jste pracovali dosud.
b. Oba ve dvojici zapisujte spole¢né vymyslené argumenty pro i proti — kazdy do svého

T-grafu.

c. Nejde o to, abyste problém vyfresili. Vasim ukolem je uvést pouze nékolik divodd,
pro¢ by studenti/ucitelé méli vyvijet snahu zachranovat ¢eské skolstvi, anebo nikoliv.
d. Je potreba, abyste méli alespor dva argumenty pro kazdy z protipdld.

26




e. Na promysleni otazky mate Sest aZz sedm minut.
4. Nyni se vidy dva pary spojte ve Ctvefici a podélte se o dlivody, jeZ jste uvedli pro ,,ano” a pro
,nhe”. Béhem diskuse si ptipisujte do svého diagramu nové argumenty, se kterymi vas
seznami druha dvojice.

DEBATA
Ma tti zakladni kroky:

i studenti si ve dvojicich sepiSou dlivody pro a proti
ii. tyto dvojice se o své odpovédi podéli s jinou dvojici
iii. nasleduje debata nad dvéma (tfemi) stanovisky dle jasné danych pravidel
1. Nyni si kazdy sdm ujasni svlj ndzor na problém. Maji — podle vas — Ceské skolstvi zachranovat
studenti ucitelstvi, resp. ucitelé, nebo ne?

a. Ti, ktefi si mysli, Ze ano (studenti/uditelé maji zachrariovat €. skolstvi), se pfesunou
do levé Casti tridy, ti, ktefi si mysli, Zze ne (studenti/uditelé nemaji zachrariovat ¢.
Skolstvi), se presunou do pravé casti tfidy. Nerozhodni se seskupi u zadni stény.

b. Je moiné, Ze vas k vasemu rozhodnuti pfipojit se praveé k této skupiné vedly rizné
dlvody. Proberte je nejprve s ostatnimi ve skupiné a vyberte ty argumenty, které se
vam zdaji silnéjsi a nejlépe obhajitelné. na pfipravu nejlepsich argumentld mate sedm
az osm minut.

(Pokud se tfida nerozdéli spontanné na dvé/tfi skupiny, ale zGstane skupina jedind, pak nezbyva nez ptikrocit k metodé
akademickd debata.

Rozdélime Zaky do skupin po ¢tyrech. Jeden par obhajuje stanovisko pro, druhy par obhajuje proti. Nejprve probéhne
pfipravna faze, ve dvojicich si sladi své argumenty pro, resp. proti.

Po sedmi aZz osmi minutach se pary argumentujici pro rozdéli a kazdy clen dvojice se sparuje s jinym Zakem argumentujicim
také pro. TotéZ se tyka parli argumentujicich proti. Po dobu ¢ty aZ péti minut porovndvaji své argumenty, prip. pridavaji
argumenty nové.

Ted teprve obé strany pozaddme o shrnuti stanovisek.
((A mizZeme jesté pridat moznost diskuse celé tfidy rozdélené na tyto dvé ¢asti. Zalezi na tom, jaky sledujeme cil.))

Na zavér at si kazdy Zak minutu premysli, jaky je jeho vlastni ndzor na dany problém. Alespor nékteti se potom postupné
mohou o svij nazor podélit se skupinou.

Také se nabizi nechat zaky vyjadfit jejich pocity a postoje v desetiminutovém volném psani.)

2. Dalsifaze spociva v debaté mezi obéma stranami.

3. Dobrovolnik z jedné — a pak z druhé — strany ve tfech minutach prednese (shrne) postoj své
skupiny (pfipadné muZe vystoupit i zastupce ,,nerozhodnutych®).

4. Poté se mohou zapojit do diskuse i ostatni ¢lenové obou (viech tfi) skupin, maji-li potiebu
doplnit ¢i blize specifikovat oficialné vyjadrené stanovisko svého tymu, anebo reagovat na
nazory svého oponenta.

5. Cas pottebny k vyjadieni takovéhoto doplriujiciho stanoviska by nemél presdhnout minutu.
Kazdy by mél dostat Sanci vyjadfit svlij ndzor. DodrzZujte nasledujici pravidla:

a. Skupiny by mély dat kazdému jednotlivci prostor, aby se vyjadril.

b. Meéli byste pozorné naslouchat, co fika oponent, a teprve potom vyslovit své
stanovisko. (Je mozné vyzadovat, aby kazdy nejdfive zopakoval/parafrazoval, co
pronesl oponent, a teprve potom vyikl své stanovisko.)

c. Kazdy, kdo zméni nazor, by se mél v priilbéhu debaty presunout na stranu téch,

s nimiZ souhlasi. (Chcete-li k takovémuto kroku Zaky dostatecné stimulovat, mizZete
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v pribéhu diskuse prejit na stranu, ktera pravé podala zvlasté padny argument. — To
se mi ovsem viibec nezamlouvd; nékteré Zaky to mizZe stimulovat az prilis. MizZou se
ridit pohybem ucitele, misto aby se ridili svym vlastnim postojem; pozn. AV.)

d. Jestlize debata pokracuje déle nez 15 minut, méli by se Zaci zastavit a zapsat si
nejpresvédCivéjsi argumenty, které slyseli. (Brophy, 1996)

e. Na zavér jeden dobrovolnik z kazdé skupiny shrne nazory své skupiny.

f.  Na debatu pak muze vyucujici navazat tak, Ze sumarizuje argumenty, které se béhem
debaty objevily, poukazZe na silné body, které vedly k podpore zavér(. Princip tohoto
kroku tkvi v tom, Ze by Zaci méli byt ocenéni za dobré mysleni. Vénujte pozornost
tém argumentlm, které se opiraji o text a které demonstruji néco z logiky
argumentace.

g. Po deseti ¢i dvanacti minutdch diskuse pozadejte kazdou skupinu, aby vybrala
jednoho zastupce, ktery shrne konecné stanovisko. Tim diskuse konci.

6. Lekci lze také ukoncit napsanim kratkého argumentacniho eseje k tématu (viz prirucku . 8).
Ukol je argumentovat ve prospéch urcitého stanoviska, snazit se pfedstavit si skeptické
publikum, premyslet o zplsobu, jak predejit ndmitkdm oponentll a pfetahnout je na svou
stranu. K obsahlejsi pisemné praci mlzete Zzakim doporudit dalsi literaturu ke studiu.

(obzvlast silné argumenty zapsat na tabuli)

Pfi tvorbé této pripravy jsem vychazel z , pfirucky ¢. 4“:

Steel(ova), Jeannie L. a kol. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Pfirucka IV. Cteni, psani a diskuse
ve vSech predmétech. Vydalo o. s. Kritické mysleni, Praha 2007, s. 18-26.

Doporucit studentlim, co délat, kdyZ jim hlasovy font ujede do béhem vyuky do pfili$ hlasitého
rejstfiku. Ve vhodny moment ihned pfepnout do rejstiiku bézného a pokracovat, jako by se
nechumelilo.

Pokud uz se to opakuje pfilis ¢asto, tak Ize jesté argumentovat tim, Ze volite tzv. expresivni rejstiik. A
v mZiku vylozZit rozdil mezi vyznamem slova expresni vs. expresivni (neboli postaru expresivni).
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