15. KAPITOLA

MASOVA MEDIA A POPULARNI KULTURA

Internet sdm rodf nové problémy véednfho dne. Jeden titulek v Guardianu ne-
dévno hlasal: ,Lidé zavisli na internetu vedou smutny virtudlni Zivot.“ Clanek po-
pisoval Zivot lidi, ktef{ travi kaZzdy den celé hodiny ,,v siti“. Vznikla dokonce i nov4
podptirna skupina pro lidi trpici internetovou zavislosti. Kontakt v kybernetickém
prostoru nemtiZe nahradit interakci mezi Zivymi lidmi a ani v budoucnu se tak ziej-
mé nestane.
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Predstavte si, Ze jste v kiiZi Jean-Paula Didiona, dospivajiciho chlapce z francouz-
ského venkova asi pied dvéma sty lety. Jean-Paulovi je v roce 1750 étrpact let. Ne?
umf &fst a psét, ale na tom nenf nic zvldstniho; jen par dospélych v ]eho. vensmc{
dok4Ze rozlustit vice neZ jedno nebo dvé slovicka psaného textu. V Obl‘é,lstl plsobi
né&kolik $kol, na kterych vyucuji mnisi a jeptisky, ale ty. se zcela vymykajiJ gan-Pau-
lovym zkugenostem: kromé mistniho knéze se ani 'mkdy' neset1/<a,1 s nékym, k}?ci
chodil do $koly. Poslednich osm nebo devét let travil vétélvnu dnf tim, Ze pomdha
v domécnosti a pfi praci na poli. Cim bude star3, tim vice ¢asu bude travit praci na
ozemku. ) )
Ot(}(;zi-%aul nejspi$ nikdy neopust{ oblast, kde se narodill Je dgcela dobfte mo'zné,'
e stravi tém&Z cely Zivot ve své vesnici a na okolnich polich a jen obcas podmkr}g
cestu do jiné blizké vesnice nebo mésta. MoZnd bude muset ée}(at az do _padesa‘?
let, neZ zd&di otctiv pozemeXk, o ktery se potom bude nlvus?t délit se svymi mlad.§1/-
mi bratry. Jean-Paul si uvédomuje, Ze je ,Francouz®, Ze jeho zem1 vlédnt.a pf}ty
panovnik a Ze existuje $iry svét mimo Francii samu. I, 0 ,,F’rancn jako p911tlc,gm
celku v3ak m4 jen mihavé povédomi. Neexistuji zédne/zpravy nebo pravidelné in-
formace o udélostech, k nimZ do8lo nékde jinde. Co vio daolekém, svété,vto se doj
zvédél z pribéht a vypravéni dospélych, napfiklad pout/niku, lftefl se o’bcas ve vsi
zastavili. Podobné jako ostatnf élenové své obce se @zmd? o} szzzamnych uda}o§-
tech, napfiklad o smrti kréle, se zpozdénim nékolika dnti, tydnd nebo 1.111(‘—Ss1§culé
Z moderniho pohledu miZeme Jean-Paula povaZovatvza ngvzdélaného, to v8a
neznamend, ¥e je nevédomy. Ve svych ¢trndcti letech uZ dobfe chépe v}éechno, co
se tykd rodiny a déti, protoZe se uZ od mali¢ka musel starat o své mladsi sourozen-

ce. Rozumi ptidé, péstovani plodin i ipravé a skladovéani potravin. D'obfe. se Yy%né '
v mistnich zvycich a tradicich; kromé zeméd&lské prace je zru¢ny i v fadé jinych |

innosti, naptiklad ve tkani nebo pleteni kosiku. o
élr}relan~PaulI; jsme si vymysleli, ale prdvé popsany obraz QOsplyanl zhrubell< odg9vi-
dé4 typické zkugenosti mladého chlapce v Evropé v obdobi 'raneho'novo? E . 11 o(;ré
nejme si ji s dne$ni situacf. V priimyslovych zemich umé.]i’praktlclq.r v 1éc ni 1h0
¢ist a psat. Vsichni si uvédomujeme, Ze jsme obégpy uréit.eho sfétu, zndme ]e1 '
polohu na mapé svéta a alespori z&¢4sti i jeho historii. Néé Zivot uz od détstyl o; iv-
1ujf informace, které ziskdvdme z kniZek, novin, ¢asopistia telem;e. Vsichni H'lk me
za sebou proces formdlniho vzdéldvani. Tidténé slovo a elektroplcké kornuélmt : ac%
se ve spojeni s formalnim $kolnfm vzdéldvanim staly neodmyslitenou soucasti na
( Zivota.

ée}\lloté?oui(;gliltole se budeme zabyvat tim, jak vznikla souéaspé p?doba ékollnihg
vzdélavani a jaky mé dopad na spole¢nost. Zastavime se u politickych debat, kter
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se tykaji 8kolstvi, a ukdZeme si n&které z teoretickych pfistupii k otdzkdm vzdéls-
vani. Nakonec se zamyslime nad souvislostmi mezi vzd&lavanim a nerovnostf,

HISTORICKY VYVOJ GRAMOTNOSTI A SKOLNIHO VZDELAVANI

AZ do zatatku priimyslové éry bylo $kolni vzdlavani dostupné pouze malé men-
$iné lidi, ktef{ disponovali volnym ¢asem a prostiedky. V mnoha spole¢nostech
pfedstavovali jedinou pIné gramotnou skupinu knéZf, feholnici nebo jini ndboZen-
8ti specialisté, kteff svou znalost vyuZivali ke ¢teni a vykladu posvétnych knih.
Naprost4 vét§ina osob si v détstvi osvojovala socidlnf ndvyky a pracovni dovednos-
ti podle piikladu dospélych. Jak uz bylo fedeno, dsti obvykle zadinaly uZ ve velmi
utlém véku pomédhat v domacnosti, na poli a v femesle. Ctenf nebylo v jejich béz-
ném Zivoté ani nutné, ani uZitetné, '

Dalsim dtvodem, proé¢ po dlouh4 stalet{ umélo jen mdlo lidf &fst a psat, byla prac-
nost a ndkladnost pofizovan{ rukopisii. Tato situace se zacala ménit po zavedeni
knihtisku (vynalezen v Cing; v Evropé poprvé pouzit Johannem Gutenbergem
v Toce 1454). Texty a dokumenty se staly daleko dostupnéj$imi: knihy, pamflety,
ale i celd fada béznych materialt potebnych ve stale ndroénéjsf administrativa, Tis-
kem zacaly vychdzet naptiklad zdkony; ve statnf spravé, podnikani a dalsich orga-
nizacfch se postupné prosazovalo vedeni pisemné dokumentace, vyddvini Zprav
nebo ro¢enek a registrace béznych tdaji. Rostouci vyuZivani pisemnych materialt
v mnoha riznych sféréch Zivota vedlo ke zvysenf vieobecné gramotnosti (schop-
nosti ¢ist a psat na zakladn{ drovni).

Postupné se zadalo objevovat $kolni vzdélavani ve své moderni podobé, tj, vyu-
Covanf Zdkd v prostordch vyhrazenych pro tento Gdel, Jet& pfed 150 lety (a mnoh-
de jesté déle) viak byly déti bohatych lidi svéfovdny soukromym ugiteltim, zatim-
co vétsina populace evropskych zemi a Spojenych statti nemeéla az do po¢atku 19.
stoletf, kdy zacaly vznikat systémy obecnych 8kol, viibec #4dné formalni vzd&lani.

Poptavku po vzdéldvén déle zvy3oval proces industrializace a riist mést, Ros-
touci mobilita a rozmanitost povoldnf neumozilovala, aby se déti uéily pracovnim
dovednostem od svych rodi¢i. Ziskdvan{ védomost{ se stédle vice opird o obecny
zdklad (pfedméty jako matematika, p¥frodni védy, dé&jepis, literatura apod.) spise
neZ o praktické preddvani konkrétnich dovednosti, V modern{ spolednosti se lidé
neobejdou bez schopnosti &ist, psat a poéitat; potiebuji také uréité znalosti o fyzic-
kém, socidlnim a ekonomickém prostredi, v ném se nachdézeji, a v neposledni fadg

musejf ziskat schopnost se ucit, aby mohli zvladat nové formy informace (¢asto
velmi technického rdzu).
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ZAKLADN{ A STREDNi $KOLSTVi V MEZINARODNI{M SROVNANI

Stdty s nejdel$im primérnym trvdnim $kolni dochdzky, 1992

I mezi vysp&lymi zemé&mi nachézime velké rozdily, a to jak co do délky 8kolnf do- 21 Il(,::ada :i'g 15 Japonsko 10,8
chazky, tak co do zptisobu organizace. 3 Norsko 121 1? f'm'y Zbe""‘d 10,7

Nékteré systémy majf vysoce centralizovanou povahu. V mnoha evropskych 4 Austrélie 12,0 18 |zL;ZZrIn sk 195
zemich (nap¥iklad ve Francii) existujf celostdtnf osnovy, jimiZ se ucitelé a Zaci mu- 6 f/r“"'(‘f'; o 12,0 19 Madarsko 18';
sejf tdit, a veobecnd zdvazné priibézné a zdvéreéné zkousky. Naproti tomu na- 7 Nermacrorane HZ 20 Barbados 94
piiklad ve Spojenych stitech je systém daleko rozti{$ténéjsi. Asi 40 procent roz- Svycarsko ) 1: 6 2221 j\lzm’ Korea 9,3
poétu kol hradf jednotlivé staty, daldfmi 40 procenty pfispivé federdlni vldda 9 Rakousko 11,4 b,rgcj’,';t"g" os] 9,2
a zbytek pochaz{ z mistnich dani. Skoly jsou proto ¥{zeny mistnimi vybory, jejichZ Svédsko 11,4 oy eskes ovensko §'§
¢lenové jsou voleni a maji pravomoc jmenovat utitele, vybfrat (¢i zakazovat) uceb- 1 Z?Zlglzeemi :}4 25 Estonsko 9.0
nice a jiné studijni materidly. Tato praxe mé své vyhody i nevyhody. Jednozna¢nou 13 Dénsko 11'2) Litva 9,0
vyhodou je skute&nost, Ze 8koly nejsou odtrZeny od potfeb a z4jmt komunity, kte- 14 Finsko 10,9 :iﬁif:ko 2,8

ré slouzi. Na druhé strané viak tento systém umoziiuje existenci propastnych roz-
dilt ve velikosti t¥id, vybaven{ ugeben a ti¢asti kvalitnich uéitelt, protoZe finan¢ni
mozZnosti kol znaéné zéviseji na vysi pifjmi v dané obci.

Viechny staty USA poskytuji zékladni vzdélavn{ zdarma uZ od 50. let 19. stole-
tf; povinnou se v8ak $kolni doch4zka stala aZ pozdéji. V obdobi kolem roku 1900
sehrélo masové zékladni §kolstvi obrovskou roli v ,,amerikanizaci® nes¢etnych pfi-
stéhovalct, jimZ kromé angli¢tiny vitépovalo i americky idedl rovnosti pifleZitostf,
Predstava, Ze vichni lidé se rodi sobé rovni, méla na ¢asném rozvoji masového
vefejného $kolstvi ve Spojenych stdtech velky podil. Ve spole¢nosti, v niZ nikdy
nevlad] aristokraticky idedl - ndzor, %e néktefi lidé se rodf s vétdimi pravy neZ dru-
zi - bylo totiZ vzd&lani povaZovano za otevienou cestu k socidlnimu vzestupu.
Skoly v USA své z4Kky viceméng oteviend u¢ily (a dodnes uéf) i dal$im typicky ame-
rickym ndzortim a hodnotovym méfitktm.

Ve Velké Britdnii existuje od roku 1964 jednotny systém zékladniho a stfednfho
vzdélavani, ktery zavedla tehdejsi labouristickd vldda s timyslem odstranit nerov-
nost mezi riznymi typy $kol. Kritikové jednotného systému v3ak tvrdi, Ze selhal,
protoZe sraZi studenty k préimérnosti, ned4va jim $anci vyniknout a odrazuje je od
specializace. :

Britskou zvlastnosti jsou soukromé gkoly, zndmé pod ponékud matoucim nd-
zvem ,public schools“. Zatfmco v8echny stdtni $koly musejf dodrZovat zdvazné
osnovy a jejich Z4ci podstupujf stejné zkousky ve véku sedmi, jednécti, trndcti .
a Sestn4cti let, placené soukromé $koly se jimi Fidit nemusi. Celkovy pocet téchto
placenych kol v Anglii je asi 2300 a navitévuje je asi 7 procent Zaki. UZs{ skupina
téch nejprestiznéjsich, jako naptiklad Eton a Rugby, zahrnuje pouze 233 $kol, ale
jejich absolventi zaujimaji dominantni postaven{ ve vy38ich sféréch britské spolec¢-
nosti. Priizkum z roku 1991 ukazuje, Ze 84 % soudct, 70 % feditelt bank a 49 %
vysgich statnich tfedniki chodilo do $kol tohoto typu.

KdyZ se v roce 1990 uchézel o predsednictvi Konzervativni strany John Major,
hl4sil se k amyslu vytvotit ,,bezt¥idni spole¢nost”. On sdm byl na prvni pohled z4f-
nym pifkladem prekon4véani spoledenskych hranic, nebot ukonéil $kolnf dochdz-

Zdroj: The Economist, Pocket World in Figures, Profile Books Ltd., 1196

ku uZ v Sestnécti letech. SloZenf jeho kabinetu vSak ukazovalo, e tento ide4] je
daleko: 19 ze 22 jeho ¢lend (mezi nimiZ nebyla ani jedind Zena) a,bsolvovalo néktze-
rou ze_soukrom;’rch Skol a své déti nechal ve sttnf stéedni gkole studovat jen jedi-
ny z’mch-. Lvabouristé Tonyho Blaira si uvédomuji, Ze v&tsf rozmanitost §k]olsliého
s)ys/temu je Zadoucf. Jak ji viak skloubit s dsilfm o pfekondvdni nerovnosti ve vzdé

lal}l? §oukromé skoly a ty, jeZ jsou financovény z grantd, sice na jedné strané f'-
spivaji kvroz'manitosti, ale na druhsé strang poskytuji své sluzby piedeviim déti .
Ze zamozZnéjdich rodin, takZe prispivaji k udrZovani dosavadn{ nerovnosti. "

Mezindrodnf{ srovnéni vysokych skol

R?\inéi v organizaci vysokého 8kolstvi - tj. dalstho vzd&l4vani po ukondeni povi
né skolm dochazky, pfevaZné na univerzitdch nebo vyssich odbornych ékoll)échn:
;ze mezi Vyspélymi stdty najit zna¢né rozdily. V nékterych zemich jsou vefejnymi
1n§t1tuc?m1, financovanymi p¥fmo ze statniho rozpoctu. Napiiklad Francie oJr ani}
ZL{]Ve sveé vysoké $kolstvi na celondrodni trovni a Fidi je centrdlng témef ve stge'né
mife ]_ako E‘ikoly zakladni a stfedni. Vyuka v kterémkoli oboru mus{ byt schvéle]n
akredltaém komisi,.kterou ztizuje ministerstvo pro vysoké 8koly. Studenti mohofl1
flislﬁfghdvi dru_hy diplom - jeden Lvldéluje dand univerzita, druhy stat, Diplomy
e 0 ypl?é ];011 vSeobecné povaZovéany za prestiZzngj§t a cennéjif ne¥ ty, které
pas 1 vyso koly fam)f, prptoie se pfedpoklada, Ze zarudujt jednotny standard.
Urcita I}11$tavve statnf spravé jsou vyhrazena pouze pro drZitele stdtnich diplomt
]111}2 dlavé-prednost i vétSina zaméstnavatelti v soukromém sektory Pr:fldick ’
v8ichni péltelé na zdkladnich a stfednich $koldch i na univerzitich jSOl'l ve Franci)',
st/étx}iml zameéstnanci. Platy ugitelti jsou urcovany centrdlng, podobné jako zakl d1
ni naplit vyuky v rdmci jednotlivych obort. ’ pona
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Némecko*

Nizozemi
Belgie

Francie
Dansko
Svédsko
Kanada

trsko

USA

Velka Britdnie

Recko

* byvalé SRN

Procento studujicich mezi 18letymi (véetné studujicich pfi zaméstndni), mezindrodni

srovnéni, 1992
Zdroj: OECD, pievzato ze Social Trends, 1996, str. 75.

Podobny systém jako ve Francii existuje ve vétsiné evropsl<§7ch°ze{n}i. /Zcela opac-
ny piiklad predstavuji USA, které se od ostatnich vyspélych stath li$i vyznamnym
zastoupenim soukromého sektoru (plnych 54 procer_lt véecvl} vysokych §kol). Lze?
mezi né poditat i nékteré z nejprestiznéjsich univerzit, naqulad'Ha'rv:jrd, Yale &i
Princeton. Délic ¢4ra mezi soukromymi a statnimi vysokymi $kolami v8ak v Ame-

rice nen{ tak zietelnd jako v jinych zemich, protoZe studenti na souk}rog}ffch uni-
verzitdch mohou Z4adat o statn{ granty a ptjéky. Navic tyto ékoly‘dostgvap od statu
znad¢né prosttedky na vyzkum. Na druhé strané byvajt sté'tni unolverzny dasto Sp’o-
lufinancovény z nadacf a dostévaj{ dary od rdznych podnﬂ'(afelu. Mohou také zis-
kat vyzkumné granty od soukromych primyslovych posimku‘. . )
Britsky systém je méné centralizovany neZ francouzsky, ale jednotnéjst noez arvr}e:
ricky. Vysokeé $koly jsou financovany ze stdtnfho rozpoctu z'i.platx profesor_u se Fdf
celostatnimi tabulkami. Mezi jednotlivymi institucemi a jejich VYU.kOVYH}l progra-
my vSak existuji zna¢né rozdily. Pied druhou svétovou vélkou. méla Velka Britdnie
21 univerzit, které byly podle dne3nich méfitek vétsinou velmi H}alé; do I'Ok}l 1970
se viak rozrostly do étyfndsobné velikosti. Dnes maji viechny britské vysoké $koly
Lstandardni parametry”, takZe se diplom z Leicesteru nebE) Leedsulalespoﬁ teo’re-
ticky vyrovna diplomu z Cambridge, Oxfordu nebo Lpndypa. NEI}I \.I/éak ?édnyrp
tajemstvim, Ze Oxford a Cambridge své studenty Vel.1'111 peclivé Vyl.)lra]a(aa gczlowj
na jich pfichédz{ ze soukromych stfednich $kol) a jejich abSOlYEHtl majf veétsi Sanci
ziskat dobfe placené zaméstnani neZ ti, kdo p¥isli z jingch unlve_rZ}E. Pres povaled-
nou expanzi z{istdva procento vysokogkoldkt v britské popu}am 1}12?;} nez \ge STOV-
natelnych zdpadnich zemich. V roce 1970 nastupovalo na univerzity jen 17 % osm-
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ndctiletych. Do poloviny 90. let sice Britdnie zaznamenala vzestup na 25 %, ale na
tom se ¢dste¢né podilela skutednost, Ze polytechniky (vysoké $koly technického
typu) byly pfejmenovény na univerzity.

ZENY A DIVKY VE VZDELAVACIM SYSTEMU

S vyjimkou télesné vychovy a sporttt uZ soudasné $kolstvi ve vyspélych zemich
systematicky nerozli§uje mezi chlapci a dfvkami. Ve Velké Brit4nii si divky po fadu
let vedly v priiméru Iépe ne# chlapci, a to od prvni tfidy aZ asi do poloviny stfedni
Skoly, kdy se pomér mezi nimi za&al obracet; u zévére¢nych zkousek na stiedni
Skole a pak na univerzité u¥ dominovali mladf mu#i. Posledni dobou se v3ak pre-
vaha divek pfenasii do vyssich vékovych skupin. V roce 1995 se na prvnich péti
mistech mezi stfednimi $kolami umistily Cisté divet 8koly, které obsadily 14 z prv-
nich dvaceti mist na Zeb¥icku.

Podobné vysledky prichazeji i ze Spojenych stti, kde se chlapci dvakrat ¢astéji
nez divky ocitaji ve zvlastnich §kolach pro neprospivajici Zdky a dvakrat ¢asté&ji se
jim také stdvd, Ze vitbec nedokond{ sttedoskolské vzd&lani. Mladé Ameritanky se
hldsf na univerzity ¢astgji ne jejich muzské protéj$ky; jesté vétsi nepomér je pak
mezi Zenami a muzi, ktef{ vysokou §kolu zdarné absolvuji. Po¢etni ptevahu si Zeny
ziskdvaji i na poli postgraduélntho vzd&l4vani (The Economist, 8. ¢ervence 1995).

Neni vylouZeno, Ze tyto zmé&ny jsou vyrazem ir$ich zmén ve vzéjemném posta-
venf muZi a Zen ve spole¢nosti. Nadvldda muzd byla v mnoha oblastech ohro¥ena
a mnozf autofi dnes hovoif o ,,proméné muské role“. Nezamé&stnanost postihuje
vice muZzl neZ Zen a nékdeji muZsk4 role Fivitele rodiny je dnes do ur¢ité miry
zpochybnéna. Je mozné, e chlapci jsou dnes méné jistf tim, ¢eho cht&ji v Zivote
dosdhnout, neZ tomu bylo v minulosti.

Suzanne Lieovd a Virginia O’Learyov4 ve své knize Dobyvdni tvrze (Storming the
Tower, 1990) srovndvajf statistiky o zastoupen{ Zen na vysokych §koldch v rtiznych
zemich svéta (Velké Britdnii, Spojenych statech, Némecku, Norsku, Indii, Izraeli
aj.). Ve v8ech téchto zemich procento studentek po celé povéle¢né obdobf stoupa-
lo, takZe nejen v USA, ale i v Izraeli a Norsku jiZ pfedstavujf asi polovinu studuji-
cich. Jejich zastoupen{ mezi vysokoskolskymi pedagogy viak uZ bylo podstatné
mensi, Navic byly pfevazné soustfedény na niZ§ich stupnich hierarchie (lektorky,
odborné asistentky); mezi profesory méli dosud muzi drtivou p¥evahu. Napii-
klad ve Velké Brit4nii je v sou¢asné dobé mezi vysokogkolskymi profesory jen asi
120 Zen, coZ pfedstavuje pouhd &tyii procenta.

Srovndvaci vyzkum na britskych a americkych vysokych $koldch prokézal, Ze
v obou zemich uéf Zeny v priiméru vice hodin ne jejich muzsti kolegové, a to vice -
na bakalaf'ské neZ na magisterské nebo postgradudlni trovni. V&t3f pedagogické
tivazky ovSem znamenajf méné ¢asu na vyzkum a publikaéni ¢innost, které jsou
povaZovény za zédsadnf kritéria pro dalif postup.
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TEORIE VZDELAVANi

Bernsteinovy jazykové kédy

Moderni vzd&lavéani a jeho vliv na socidlnf nerovnost lze hodnotit z nékolika rtz-
nych teoretickych perspektiv. Jedna z nich klade dtiraz na schopnost verbalnf ko-
munikace. Jejf zastdnce Basil Bernstein tvrdi, Ze si déti z riznych socidlnich po-
méri vytvafeji uz od ttlého véku odli§né kddy nebo formy fedti, které majl zédsadni
vliv na jejich pozd&jsi tspéch ve $kole (Bernstein, 1975). Nejde mu pfitom ani
tak o rozdily ve slovni z4sob& nebo vyjadfovacich schopnostech, ale o systema-
tické rozdily ve zpiisobu komunikace, jimiZ se jednotlivé socidln{ skupiny vy-
znaduj. '
U déti z niZsich vrstev se podle Bernsteina uplatiiuji takzvané omezené kédy.

jichZ znalost je povaZovana za samoziejmou. Tento typ komunikace se dzce poji
s konkrétnfm kulturnim prosttedim rodiny, ¢tvrti nebo obce, kde jsou hodnoty
a normy povaZovany za samoziejmé a nenf nutno je verbalizovat. Rodi¢e vychova-
vaji své déti formou pfimych odmen a trestti za spravné ¢i nespravné jednéni. Tyto
omezené kédy jsou daleko vhodn&jsi ke sd&lovani praktickych zkuseiiosti nez
k probirani abstraktnich pojmd, procestt nebo vztahi. Jsou proto charakteristické
pravé pro déti vyristajic v rodindch s niZ8imi pffjmy a pro. vrstevniky, s nimiz se
stykaji. Jejich komunikace se sice orientuje na skupinové normy, ale malokdo do-
ké&Ze piesné vysvétlit, pro¢ se jejich chovén{ prévé témito normami Fidi.

Naproti tomu déti ze stfedostavovskych rodin s vy$$im formdlnim vzdéldnim si

slov podle potfeby konkrétnf situace. Jejich verbdlnf projevy jsou méné vaziny na
specificky kontext a umoziiujf jim sndze zobeciiovat a vyjadfovat abstraktn{ pfed-
stavy. Rodi¢e détem pfi vychovné procesu ¢asto vysvétluji, jaké divody a zasady je
vedou k tomu, aby jim néco zakézali. Chee-li dité v délnické rodiné piili§ mnoho
sladkosti, fekne mu matka ,Tak a dost!“ Ve stfedostavovské rodin€ mu nejspis vy-
svétli, e sladkosti jsou nezdravé a kazi se po nich zuby. -

Déti, které si osvojily rozvinuté kédy, maji podle Bernsteina vét$i predpoklady
k Usp&$nému prosazenf v procesu formalniho vzdéldvéni. To neznamend, Ze by
déti z nizgich vrstev mély ,horsf“ typ feéi, anebo Ze by jejich kédy byly ,.ne-
dostate¢né“. Lze vak fici, Ze se jejich zptisob vyjadfovani dostdvd do rozporu
s akademickou kulturou ¥koly. Déti pouzivajici rozvinuté kédy ji zvlddajt daleko
sndze.

Bernsteinova teorie se miiZe opiit o ur¢ité diikazy, i kdyZ jeji platnost ztstava
pfedmétem sportl. Vysledky fady vyzkumt (Toughovd, 1976, Tizardovd a Hughes,
1984) nasvédéuji tomu, Ze déti z niZz3ich vrstev skutecné na svou otazku dostavajf
méné ¢asto odpoveéd a mélokdy jim nékdo vysvétli, jak dospél k uréitému zaveru.
Tyto skute¢nosti ndm umoZiuji pochopit, pro¢ se déti z nizsich socioekonomic-
kych vrstev hiife prosazujf. S pouzivanim omezenych kédd jsou spojeny nasledu-
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To znamend, Ze jejich komunikace spo¢ivd na nevyslovenych predpokladech, je-

osvojujf rozvinuté kédy, které jim umozitujf individualizovat smysl jednotlivych

VzDELANT

jfci charakteristi ji 1 z niz&i
Jg o istiky, které vesmés zhor$ujf $ance détf z niZ$ich vrstev na aspéch ve
) /1. T[i‘yto 'déti VStéinou nedostavajf od rodi¢t plnou odpovéd na své otdzky, takZe
yvaji nejen méné informovany o svéte, ale i mé 8 Z déti ivajici
AV y mené zvédavé nez déti pouZivajics
2. Jen obtiZné reaguji na neemotivni a abstraktn{ i proj i
. verbdlnf projevy ugitels
obecné vyjddiené zdsady $kolni kazné, projery uelteld a na
3. Jestlzzve seluéitelova forma komunikace vyrazné 1i3i od toho, co zn4 dit& z do-
mgva,lmuze blyt pro dité prosté nesrozumitelna. Dit& si nékdy pom4hd tim, ¥e si
Jeho slova prelozZi do jazyka, jemuZ rozumi; pfitom mu al i ,
N i P ale ¢asto unikne skute¢nd
4. S mechanickym udenim nebo biflovdnim naz ' i
: pamét nemusf mit tyto déti vets
p/roblvémy.. Mohou viak nardZet na velké obtiZe p¥i chapani rozdilt v pojmech, kte-
ré vyZadujf schopnost zobecnénf a abstrakce. ’

‘ Bowlgs a Gintis: Skoly a kapitalistické spoleénost

}?Féce ?amuela Bowlese a Herberta Gintise se tykajf pfedevsim instituciondlniho

p(?Zfidl, na némz modern{ kolsky systém vzniki (Bowles a Gintis 1976). Opiraji

se s1c’e o zkuSenosti s americkym 8kolstvim, ale tvrdi, Ze se jejich zévéry t):rka'i zé]-

padmnspoleénosti obecné. Jejich vychodiskem jsou studie Jenckse (1972) a dajléich

aut01:u, které ukazuji, Ze v§eobecn4 $kolnf dochizka nepfispivéa k ptekondni eko-

‘ Ikloblmcké° nerovnosti. Povazujf moderni vzd&lavani za odpovéd na ekonomické po-
tfeby primyslového kapitalismu. Skoly davajf Zakiim technické a socidlni dovgd-

npst1, lfteré prumyslové podnikéni vyZaduje, a navic v8tépuji budoucim pracovnim

sildm tctu k autoritdm a kizen. Skola se svymi hierarchickymi vztahy a dtrazem

na poslu§nos£ pfedjima situaci na pracovisti, kterému se blif i kolnf systém tres-
td a odmén. Skoly tak motivujf nékteré jedince k ,tispéchu®, zatfmco jiné od néj
odrazujf a smérujf je tak do htife placenych zamé&stnan, ]
Bowles a Gintis uznavaji, Ze rozvoj hromadného vzd&lavan mél mnoho uZite¢-

: Ll}’rch dasledkd. Ve vvysp.éh’rch zemich prakticky zmizela negramotnost a zaklad zis-
. kany ve 8kole umoziuje mladym lidem ziskavat dalsi poznéni, které jim prinésf

Esgok?gl (ini. ;’rolt)oZe se v8ak rozvinulo predeviim na zéklad& ekonomickych potieb
edosahlo vseobecné §koln{ vzdélani ani zdaleka t&éch cilt S si j osvicen
etormgta seobecns cild, které si od n&j osviceni
. é"odk Boy&zlsse a Gintise modernt 8koly reprodukujf pocity bezmoci, které mnozf
jedinci ro1tu!1 Y]m)’lch sférach. Idedlu rozvoje osobnosti, na némz celd myslenka
vzdéldni spf)én{a, miiZe byt dosaZeno jen tehdy, jestliZe budou lidé moci rozhodo-
Vat' ,O lv)od/rmnkach svého vlastniho Zivota a rozvijet sv4 nad4ni a schopnosti sebe-
Vy]alljdren%. \ souéasnerg systému 8koly ,legitimizujf nerovnost, omezuji rozvoj
050 IlOS/tl'Ilé} fon'ny'sluénelné s posludnosti vii¢i autoritdm a p¥ispivaji k tomu, Ze
se mladi lidé smituji se svym osudem” (Bowles a Gintis, 1976). Kdyby existovala
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vétsi demokracie na pracoviiti a vétsi rovnost ve spole¢nosti, umoznilo by to podle
téchto autorti vznik nového systému vzdéléni, jenZ by poskytoval vétsi Sanci na
svébytny rozvoj kazdého jedince.

ivan Illich: skryté poselstvi Skoly

Jednim z nejkontroverzngjsich autord, ktery se kdy vyslovil k otdzce Skolstvi, je
Tvan Illich. Proslavil se svou kritikou moderniho ekonomického vyvoje, ktery pod-
le ngho ptipravuje lidi o schopnost samostatného jednan{. Modernizace vede v Illi-
chové pojeti k tomu, Ze lidé ztrceji své tradi¢ni dovednosti; jejich zdravi se stdvd
zavislym na lékatich a vzd&ldni na uditelich, zabavu jim opattuje televize a obZivu
zaméstnavatelé. Illich dokonce tvrdi, Ze se musime zamyslet i nad povinnou $kol-
nf doch4zkou jako takovou, které je dnes na celém svété povaZzovana za nezbytnou
(Illich, 1973). Podobné jako Bowles a Gintis klade i on didraz na souvislost mezi
rozvojem vzdéldn{ a ekonomickymi potfebami kdzné a hierarchie, Tvrdi, Ze vznik
$kolstvi vyplyvé ze &tyf zdkladnich tkold, které ve spole¢nosti splituje, Na prvnfm
misté& je dozor nad détmi. ProtoZe je $kolnf doch4zka povinné, spolehlivé zajistuje,

%e se déti od ukonéent dasné faze détstvi az do zafazen{ do pracovniho procesu

nebudou toulat po ulicich. Krom& toho $kola zarucuje rozdélent osob do jednotli-
vych typt zaméstnani, osvojeni dominantnich hodnot a ziskdnf téch znalosti
a dovednosti, které dan4 spole¢nost schvaluje.

" Velk4 &ast toho, ¢emu se déti ve Skole udi, nemd nic spole¢ného se samotnou

népln{ vyuéovani. Skoly svym diirazem na kdzer a pravidla povzbuzuji to, co Illich

nazyvé pasivnf konzumact, tj. nekritické prijimani existujictho spole¢enského ’

Yadu, i kdyZ to nenf obsahem ?4dného predmétu, ale vyplyva to ze samotné po-
vahy $kolnich procedur a organizace. Skryté poselstvi $koly détem fikd, Ze jejich,
tlohou v Zivoté je ,,zn4t své misto a klidné sedét”.

Tlich navrhuje osvobodit spolecnost od $koly. Pripomind, Ze povinnd $kolni
dochézka je pomérné neddvny vynalez; neni diavod se domnivat, Ze bychom ji mu-
seli pijimat jako néco nevyhnutelného. JestliZe $koly nepodporuji rovnost piileZi-
tosti ani rozvoj individudlni tvofivosti, pro¢ je v jejich soucasné podobé nezrusit?
Mlich ptitom netvrdi, Ze by nemély existovat Zddné formy vzdélévacich organizaci.

Vzdélani by podle jeho nazoru mélo umoZnit kazdému zajemci z{skdni kvalifikace.

potiebné k seberealizaci - a to nejen v détstvi, ale i v kterékoli jiné fazi Zivota. Tako-
vy systém by umoznil, aby se znalosti $ifily ve spole¢nosti viemi sméry a neméli
na né monopol pouze specialisté, Kdo by se chté&l uéit, ten by se nemusel podfizo-
vat z4dnym osnovam a mohl by si vybrat, co by ho zajimalo.

Nenf dplné jasné, jak by mél takovy systém vypadat v praxi. Namisto kol navr- .

huje Iilich nékolik typt vzdéldvacich rdmet. Materialni zakladna pro formalnf vzdé-
14vani by se nachézela v knihovnach, laboratofich a informaénich bankach, které
by byly pfistupné viem studentim. Mezi nimi by vznikly ,komunikac¢nf sité®,
z nichZ by bylo mozno zjistit, kdo mé jaké znalosti a schopnosti a zda by byl ocho-
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ten je nékomu jinému predat. Z4ci a studenti by méli jakési ,,poukazky na vzd&ls-

g¢¢

ni“, které by jim umoz f 8 i 7
o Vi moZiiovaly vyuZivat vzdélavacich sluZeb podle vlastnich pied-
ku(er;lenfécc;( tal;ovdého jako naprosta utopie? Mnoho lidf by jisté feklo, Ze ano. Po
aKk v budoucnu sniZi vyznam placené price aneb tsadn fieif
struktura, nebudou u Ilichovy p¥ realisietoy Koty oo
I , vy pfedstavy vypadat tak nerealisticky. Kdyb
né zaméstndni ztratilo své Gsttedni i i4lnfm Zi bl o o e
postavent v socidlnim Zivotd, mohli b i
poustét do celé fady jinych aktivit. Vzdelani b j ou 1 sstn o
p . 5 . y nebylo jen ,pFipravou na vstup d
zivota®, soustfedénou do zvlastnich instituci g ko
by 0 n8 prosert 2t o 1, ale bylo by pfistupné kazdému, kdo
V 90. letech se lllichovy myslenk ivaji
. ; ‘ y znovu dostavaji do médy v souvislosti -
vojem novych komunikaé¢nich technologii. Objevuji se nazory, Ze tzv. inforlflggrzli

délnice mtiZe vést k revoluci ve 314vani .
gsti této kapitoly. vzdélavani. K tomuto tématu se jesté vratime v dalif

VZDELAN{ A KULTURN{ REPRODUKCE

;ng;t;lg\;ézftlrgi cllosulg zmixllgén)’rch perspektiv velmi ndzorné spojuje francouzsky
polog Pierre Bourdieu ve své koncepci kulturn{
dieu, 1986, 1988, Bourdieu a Passer / i 6 e o s Bour
, , , on, 1977). Jeji podstatou je to, jak ¥kol
s dal8imi institucemi napom4haji i socid o bl
3 ji pfendSeni socidlnich a ekonomickych fl
Z generace na generaci. Bourdieuovo pojetf obracf nasi e tal gty
; erace ¢ nasi pozornost k tomu, jak gk
prostfednictim svého ,,skrytého i ovliviiuj Pl
rostt nsvého,, poselstvi“ ovliviiuji hodnoty, postoje a zvyk -
1r<i szlilslgaénoésx‘;ogujl. ’Slf<91:-1 umoctiuje rozdilnou kulturnf orientaci a ho]dnot(;g:i r};’lél;i
asné fazi Zivota; t je § j ~
oty A ‘ 0 ndsledné omezuje Sance jednéch, ale usnadiiuje
. t?;?trcl)e kzlflltlsoby pouzg\ﬁmi jazyka, které rozlisil Bernstein, nepochybné souviseji
urnimi rozdily v nejir§im slova smyslu, které j iabi
bty 26 2 sl 102 - a smyslu, které jsou zdkladem variabi-
. Zplsob hovoru i chovani dé&ti z nizgich j
u pfisludnikt mensin - se dost4va do ro i e Shore e pak
Tislu ZpOoru s normami, jeZ ve $kole dominujf
Zazivajf ve $kole daleko vy j81 ,,sti W et 2 16pe of
vyraznej$i ,stfet kultur nez ty, které ptichazeii z lépe si
tuovanych rodin. Ocitaji se de facto v cizf iy i oo i s
: ' . zim kulturnim prostfedi. Casto ii hazi
nejen motivace k tomu, aby dosahovaly dobry y ieii K o
ektomu, y dobrych vysledkd; také jejich navykly zpi-
sol? hoYoru a jedndni je oddéluje od ugitelt i tehdy, kdyZ se ob& ]stran 2’1 iy oo
nejleps! komunikaci. v
ko[\);;t;le t;zz\;i jsg; éllfgle mnolilo hodin. Jak zdaraziuje Illich, osvojuji si p¥i tom dale-
¢ivo, se kterym je ucitelé seznamuji. Skola je t
prvni pfipravou na svét prace. Vté&pui si ic bt Soctnng o
I unasy e. puji si, Ze se od nich o¢ekava dochvilnost a pi
pri vykondvén{ tkold, které jim své&ii j ejich nadfizeni (Webb a Westergard fégil)e
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WILLISOVA ANALYZA KULTURNI REPRODUKCE

Jedno ze zndmych pojedndni o kulturnf reprodukei najdeme ve studii Paula Willi-
se z jedné $koly v Birminghamu (1977). Willisovym cilem bylo zkoumat, ,,pro¢ déti
z d&lnickych rodin konéi v délnickych zaméstnanich®. Casto se soudi, Ze v proce-
su vzd&lavani déti z nizsich vrstev (nebo mengin) prosté pochopi, Ze ,,nejsou dost
chytré na to, aby v budoucim Zivoté mély dobfe placenou nebo vysoce uzndvanou
praci®. Jingmi slovy, $patné vysledky ve $kole je vedou k tomu, Ze si uvédomi své
omezené intelektudlni schopnosti. Smiif se s tfm, Ze jsou méné nadané, a najdou
si mélo perspektivn{ zaméstndni,

Jak ukazal Willis, nenf tento vyklad v souladu s tim, jak lidé ve skute¢nosti Ziji
a co prozivaji. ,Zivotnf moudrost* ditéte z chudych pomeért sice vét§inou nepoma-
hé4 k dobrym zndmkam, ale vyZaduje osvojenf praveé tak sloZitych a néro¢nych do-
vednosti jako kterakoli intelektuélni ¢innost ze 8kolnfho prostfedi. Jen maélo déti
odchézi ze $koly s pocitem ,jsem tak hloupy, Ze je jen spravné, abych trdvil celé
dny skldd4nfm beden v tovarné“, Jestlize déti z méne privilegovanych poméri pii-
jimaji manudln{ zamé&stnani, aniZ to vnimaji jako svou prohru, musi se p¥itom
uplatiiovat jiné faktory.

Willis se soustiedil na jednu partu chlapct, s nimiZ trvil vétSinu casu. Clenové
party, ktef{ si ¥{kali ,,manici®, byli bili; do téZe 8koly v3ak chodila i mlddez karib-
ského a asijského piivodu. Willis zjistil, Ze ,,manici“ velmi dobfe chapou, jak se ve
$kole uplatituje autorita a k éemu sméfuje, ale vyuZivaji toho proti Skole samotné.
Vnimali ji jako neptatelské prostiedi, kterému v§ak mohou vnutit sva vlastni pravi-
dla hry. Hlavnim zdrojem poté&$eni pro né byly trvalé konflikty s uiteli, udrZzované
yét§inou na trovni drobnych $arvéatek. Dok4zali vystihnout, v jaké situaci je ucite-
lova autoritativni pozice oslabena, a znali i osobni slabiny jednotlivych kantor.

0d 24kt se odekavalo, Ze budou klidné sedét, nevyru$ovat a vénovat se praci.
_Manici“ viak byli v trvalém pohybu - vyjma okamZikd, kdy na nékterém z nich
spotinul uéiteltiv pohled. Za ugitelovymi zady se bud polohlasem bavili, nebo pro-
naseli poznadmky hrani¢ici s otevienou drzosti, které se vak v piipadé nutnosti
daly ,,zahrét do autu®.

Willis jejich poéindnf popisuje ndsledovné:

,Manici se specializujf na pfesng odmétené projevy odporu, které nikdy nepferostou
v otevienou konfrontaci. Nakolik to jde, vytvateji ve tHdé hloucek, ktery trvale vrZe Zid-
lickami, na kazdou vyzvu reaguje otrdvenym ‘no jo’, bez ustdnf se vrt a zkousf viechny
mozné pozice, jak lze na zidli sedét nebo leZet. PTi samostudiu ddvaji nékteff oteviené
najevo nezajem a predstiraji, Ze spf, zatimco jini se obracejf zady k lavici a divaji se z okna
nebo prosté zirajf do zdi... Pfes vyzvy, aby se pfestali bavit, se vali tfidou neustély Sum
jako ptiliv pfes sotva uschly pisek. Viude grimasy, kouleni ocima, spiklenecké Septdnf...
Na chodbéch se podivné ploui, zdravi se s pfehnanou horlivostf anebo nardz umlkajt,
kdy# kolem nich prochdzi zdstupce feditele. Kazdou chvili propuké posmésné chichota-

nf nebo idiotsky fehot, ktery se miiZe - ale také nemusf - tykat osoby, jeZ pravé pro§la. |
Jestlize se kviili tomu zastavite, maji pocit, Ze pravé zabodovali; a kdyZ ne, jsou také na |
koni... Jejich opozice vii&i $kole se projevuje hlavné tsilim vyvzdorovat si symbolicky i fy-
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zicky prostor nez4visly na instituci a jejich pravidlech. Jejich snahou je zmatit to, co pré-

vem povaZuji za hlavnf cf i jej 5 it 34 o (YT
Str. 113, Zé). vni cil $koly, totiZ jejf zdmér donutit Zdky ,pracovat™ (Willis, 1977,

,zMani(n:‘.o.znaéovali své konformnf spoluzdky - ty, ktekt pfijimali autoritu udi-
teld a sqazgl se mit dobry prospéch - jako ,,prty“. Ti totiz uditele skute¢né 0-
sloucf,lalz‘: »oprty“ ovem c¢ekala daleko lépe placend mista a lakavejsi kariér fez
,,manlky/ , bfestoZe za nimi (podle Willise) zaost4vali ve svém chépéni toho 5(720 se
ve 8kolnfm prostfedi skute¢né d&je. Vétsina aka byla nékde mezi t&mito c,lvéma
eth‘éIIly/: 'Vystupovali méng¢ konfrontatné nez ti prvni, ale nebyli tak nebchvé'né
pgslusm jako ti druzf. Styl a zptisob odporu byl kromé toho vyrazné ovlivnén i]et-
n1ck’3’7m1 rozdily. U¢itelé byli vesmés b&losi a ,manici“ s nimi mélj {pfes svou ne-
ghuE ke él(ple) pfece jen vice spole¢ného nez déti pristéhovalcti, Nékteré skupin
Zék}l z k&'ll"l/bSk}”Ch rodin projevovaly své nepiatelstvi vii¢i kole daleko otevfené'é?;
a n/a31.1né]§1 formou neZ ,, manici*, ktei{ se nijak netajili svym rasismem a s ¢ ]é
skymi partami nehodlali mit nic spole¢ného. e

,,'I\./Ianvim“ védeli, Ze se prace bude v mnohém podobat gkole, ale plesto se na ni
tésili. PrestoZe si neslibovali Z4dnou seberealizaci od prace s:;rnotné nemohli se
doéka} tnoho, az budou dostavat vyplatu. Sv4 zaméstnani - natéradi p(;kry’rvaéﬁ in-
sta}ater}l,/malifﬁ pokojt - pak nepiijimali proto, Ze by se citili m’énécenni n’ebo
neuspésm. Naopak, pFistupovali k prici se stejnym postojem pohrdavé nadfaze-
nostlv ].ako. pfedtim ke $kole. Vitali to, Ze jim price poskytla status dospélych, al
nfemeh zdjem ,,udélat kariéru“, Jak dokldd4 Willis, je prdce v délnickych zamés’tnée-}
nm/h ¢asto spojena s podobnymi kulturnfmi projevy, jaké si ,,manici“ vytvateli ve
svém pdporu proti Skole - se schopnost{ sarkasticky komentovat a v ptipadé nut-

n'c_)st} lvsal')otovat poZadavky nadiizenych. V pozdéjsf fzi Zivota moZnd ,manici“
zps:u, Zeje necekd nic jiného ne# tinavnd, nevdé¢na diina. Kdyz zaloi%’ rodinu
mozna si vzpomenou na $kolu jako na ztracenou 3anci. Pokud se viak pokusi teni

to ndzor predat svym détem, budou v tom nejspfs PR
jich vlastnf rodide. €jspis pravé tak malo uspésni jako je-

INTELIGENCE A NEROVNOST

Azh dpsud jsmg sev tféto diskusi nezabyvali moZnym vlivem vrozenych rozdili ve
stc opl}os.tecv:? ]edlncp. Kdyby byly rozdily v dosaZeném vzdslani a nésledném po-
Is) ::lfntl 61 p;l]mech umeérné inteligenci, dalo by se tvrdit, Ze Skoly ve skutednosti
ytuji vSem stejnou piileZitost a lidé nachazeijt i idajici jeji
A i ejf uplatnéni odpovidajici jejich
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nimu rozvrstven{ americké spole¢nosti. Cim je jedinec inteligentnéjsi, tim vétsf m4
$anci, Ze ,to nékam dotdhne“. Z toho plyne, Ze ti nahofe zaujimajf vy331 postavent
dilem proto, Ze jsou prost& chytiejsi - a kdo ztstavs dole, ten je zkrdtka méng
chytry.

Odptirci Herrnsteina a Murraye oponuji, Ze rozdily mezi rasovymi a etnickymi
skupinami nejsou geneticky podminény, ale vyplyvaji ze socialnich a kulturnich
rozdili. Otdzky z testt IQ se zamétujf naptiklad na abstraktni logiku a dalsi aspek-
ty, s nimiZ maji vétsf zkuSenosti p¥slugnici b&logské stiedns ti{dy nez ernosi nebo
jiné menginy. Kromé toho mohou vysledky odraZet i vliv faktorti, které nemajf nic
spole¢ného se schopnostmi, které jsou tidajnym pfedmétem méfen - napifklad to,
zda je testovan{ vnimano jako stres. Vyzkumy ukazujf, Ze Afroameri¢ané dosahuji
v prameéru o Sest bodii hortho vysledku, kdy?Z jim test zad4v4 b&loch, ne kdyz je

zadavatelem ¢ernoch (Kamin, 1977).
- Niz3f primeérné skére Afroameridant ve Spojenych stdtech je velmi podobné
tomu, s nimZ se setkdvdme u znevyhodnénych mensin v jinych zemich, nap¥iklad
u ,nedotknutelnych* v Indii, Maora na Novém Zélands a Burakuminti v Japonsku.
Déti téchto skupin vykazujf v priiméru o 10 a 15 bod horsi vysledky nez déti pii-
- slusnfkd vétsiny. Zvi4sté zajimavym pifkladem jsou japonsti Burakuminové - po-
tomci lidf, ktef{ v 18. stoleti v dtisledku lokalnich valek ztratili pldu a stali se tuld-
ky a vydédénci. A¢koli po staletf trpéli pfedsudky a diskriminacf, fyzicky se nijak
neli8i od ostatnich Japonci. V tomto pfipadé nemohou byt rozdily v prameérném
IQ podminény geneticky, protoZe se tito lidé geneticky nelisf od vétsiny; piesto jsou
rozdily mezi nimi pravé tak konstantni jako rozdily mezi ¢ernochy a bélochy.
V USA, kde se k nim pfistupuje stejné jako k ostatnim Japonctim, se viak jejich
déti v testech IQ nelii od zbytku japonsko-americké populace.

Tyto skute¢nosti naznaéuji, ze rozdily v pramérném IQ mezi Afroameri¢any

a bélochy v USA budou nejspise vysledkem socidlnich a kulturnich rozdilt. Tento
zaveér podporuje i srovndvaci studie 14 zemf véetnd USA, kterd zjistila, %e se pri-
mérné IQ za posledniho ptil stoleti v celé populaci vyrazné zvysilo (Coleman, 1987).
IQ testy se totiZ trvale vyvijejf. KdyZ tutéZ skupinu osob podrobime soudasnym
a star$im testtim, dosadhnou u téch star$ich podstatné vys$siho skére nez u novych,
Soucasné déti predéily na testech ze 30. let tehdejsf déti v prameéru o 15 bodtt - coz
je pYesné ten rozdil, ktery v soudasnosti délf ¢ernochy a bé&lochy. Je p¥itom jasné,
Ze dne3nf d&ti nejsou vrozené chyttej$f nez byli jejich rodite nebo prarodice; zlep-
Seni je pravdépodobné déno socidlnimi, kulturnimi a ekonomickymi faktory. Pro-
toZe jsou socioekonomické rozdily mezi bélochy a ernymi Ameridany nejméng
tak velké jako ty mezigeneracni, je tato skute¢nost dostateénym vysvétlenfm varia-
bility IQ. Existujf sice genetické variace mezi Jedinci, které ovlivitujf vysledky 1Q,
ale je nadéle neprokizané a nepravdépodobné, Ze by nékteré rasy byly v priiméru
inteligentn&j§f ne¥ jiné.

Co je inteligence?

Psychologové vedou uZ po fadu let spory o to,m, zda opravdu existuljle, k}onkrétni
vlastnost jedince, kterd se dd nazvat inteligenci, a p(v)kud ano,.zdva vychdziz \}Ilr;)Ze-
nych rozdfli. Inteligenci je obtiZné definovat, proto/2e zahrnuje fadu riznyc kva-
lit, které ¢asto vzdjemné nesouviseji. MiiZeme napfiklad pi‘e(.ipoklédat, ,2e ,,ne]élst:
§i“ formou inteligence je schopnost fegit abstraktni r,natern:vitlcke. pfpb}emy. Mnozi
lidé, ktek{ v této ¢innosti vynikaji, by se v8ak jen Sté.il uplatnov:ah v ]m}ych. oboFe‘ch_,
napiiklad v historii uméni. ProtoZe se pojem inteligence \{zplré jakékoli deéfvl’mm,
navrhuji nékteff psychologové, aby byla definoyéna prosté jako ,,to,vcov sem r1z te§-
ty IQ (inteligenéniho kvocientu)“, Je nasnadé, Ze se tim problém nefesi, protoZe je
inice kruhem. o
e Szflérilrll(;etestﬁ 1Q je tvofena smési koncepénich a,matematick}’rch problémil. J sou
konstruovany tak, aby pramérny vysledek odpov1d.:ﬂ hgdnoté} 100: kdo se1 oc1vtne
pod touto hranicf, je tedy oznacen za podprﬁmé.rné inteligentntho, a naopak. P}rles:-
toZe je méfenf inteligence spojeno se zdsadnimi problé/my, nadél'e se/tesélvl 1Q hoj-
né vyuziva jak ve vyzkumnych studiich, tak ve 8kolstvi a v podnikové sféfe.

enetické faktor .
!F%s(‘:ygIQ dobte korelu{i se §kolnimi vysledky, coz n’és: nemusi p.relsyapoge:lt, erotto}fe ?
byly ptivodné vyvinuty pravé k odhadu bu@ouc1 uspéél'l/ost,l pri studiu. : k(') 0
oviem plyne, Ze vykazujf také tizkou souvislost se soc1a1n/1m1,.ekonovxiugz. ym;
a etnickymi rozdily, které jsou s rozdily v dosaie,ném Vzdélém spojeny. fedo é1 n}ail
v primeéru lepsf vysledky neZ ¢ernosi nebo pifsludnici jinych znevy ohlr{ riy;
mensin. V roce 1969 vyvolal rozruch ¢ldnek Artl}ura Jepsena, kter}r prcl) asil, Ze
rozdily v IQ mezi b&lochy a ernochy jsou z¢asti geneticky podminéné (Jensen,
191632’2319519 le k tomuto tématu vratili psycholog Richard J. ngrnstem a soc1ol§)g
Charles Murray, kteff svym kontroverznim vstupem rozpovutal} novou debatu o .Q
a vzdélani, Ve své knize Gaussova kiivka: Inteligence a titdni s‘truktura.ve Sll)%e-
nych stdtech (The Bell Curve: Intelligence and Clags Structurevlr} Amve)r}can 1he,
1994) totiZ tvrdi, Ze se uZ o vztahu IQ a dédi¢nosti nashromézdﬂf) prl}lé Ilr.mo 0
dikazd na to, aby se o ném dalo je§té pochybovat. .Vyzn/amné rozdl%y v 1n.te 1gte1;ci
mezi jednotlivymi rasovymi a etnickymi skupinaoml musn/ne podle chh piggsia a e_
spoh z&4sti na vrub dédi¢nosti. Vétsina vysledkd, o které se opiraji, pochézi z v§r

* zkumt provadénych ve Spojenych stdtech. Podle Herrn§telna a Mur}raye tyt'cz vgré
sledky ukazuji, Ze nékterd etnika maji v prﬁmérg vyssi 1Q ngi ]ma:,AIneonc:;ru
asijského plivodu, zejména pfislusnici japonslfé a'cmské“menélny, maji v pI;lHl’ o
vy331 1Q neZ bélodi, i kdyZ rozdily mezi nimi nejsou nijak zna.éné. Prim rﬁe :
Asijcti i bélochi je vak vyrazné vy$sf neZ u ¢ernochd. I’{errnstelnca Mur'ra}y s rn}tll
ji vysledky 156 studif a dospivaji k prﬁmérnému rqzd}lu 16 bOdlvl. m?mucirnociél)f

a bélochy. Tvrdi, Ze tyto vrozené rozdily v inteligenci vyznamneé ptispivaji k soc
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Boj o Gaussovu krivku
Ve sborniku Boj 0 Gaussovu kiivku (The Bell Curve Wars, Fraser, 1995) se fada
prednich autort zamy3li nad Herrnsteinovymi a Murrayovymi tezemi. Jeho editor
popisuje Gaussovu kiivku jako ,nejprovokativnéjsi praci ve spole¢enskych védach
za posledni desetileti“, jejiZ tvrzeni vyvolala ,zdplavu dopisti redakci ve viech vy-

- znamné&jich novindch a ¢asopisech, nemluvé o rozhlasovych a televiznich pofa-
dech” (str. 3).

Jednim z p¥ispévateltl sborniku byl evolu¢ni biolog Stephen Jay Gould, podle
kterého se Herrnstein a Murray myli ve &tyfech zdsadnich bodech. Gould zpochyb-
fuje, Ze by se dala inteligence vyjadfit jedinym ¢islem, Ze by mélo smysl sefadit
lidi podle takové &iselné hodnoty, Ze by jejim zdkladem byly dédi¢né pfedpoklady
a Ze by se nemohla ménit. Viechny tyto teze oznaéuje za sporné.

Dal$i tidastnik, Howard Gardner, dokldd4 na vysiedcich celého stoleti vyzkumi,
%e obecn4 kategorie ,inteligence” je prosté nepouZitelnd. Existuje pouze fada
~mnohodetnych inteligenci“ - praktickd, hudebni, prostorovd, matematickd a po-
dobné. Dalsi pfispévatelé uvadeji, Ze mezi vysledky IQ a pozdéj$imi pracovnimi
vykony neni{ jednozna¢ny vztah, a oznac¢uji Gaussovu kiivku za rasitickou pseu-
dovédu. ‘

Gould uzavird: ,,Musime proti doktrindm spojenym s Gaussovou kiivkou vystou-
pit jak proto, Ze jsou mylné, tak i proto, Ze jejich pfijeti by ohrozilo rozvoj inteli-
gence kazdého jedince. Je samoziejmé, Ze nemiZeme byt vSichni jadernymi fyzi-
ky nebo neurochirurgy. Ti druzf se ale mohou stat tfeba rockovymi muzikanty
nebo sportovci, coZ jim vynese daleko vét$i spoleCenskou prestiZ a penize...”

(Gould, 1995, str. 22).

Emociondlni a interpersondlni inteligence

Daniel Goleman (1996) ve své stejnojmenné knize tvrdi, Ze ,,emociondlni inteligen-
ce” sehrdva v nasem Zivoté pfinejmensim stejné vyznamnou ulohu jako IQ. Jako
emociondlni inteligenci oznac¢uje zptisob, jimz lidé nakladaji se svymi emocemi -
jak se dokdZ{ motivovat a ovlddat, zda jsou schopni se pro néco nadchnout a vytr-
vat u toho, Tyto vldstnosti obvykle nejsou vrozené a éim lépe se jim déti naudi, tim
vétdi budou mit $anci plné vyuzit svych intelektudlnich schopnosti.

Podle Golemana ,,mohou ti nejbystiej$i z nds ztroskotat na ttesech nezvlddnu-

tych va¥ni a nezkrotnych impulzt. Lidé s vysokym IQ byvaji ¢asto pfekvapivé 3pat--

nymi navigatory svého soukromého Zivota“ (str. 34). I to je jeden z divodt, pro¢
b&zné inteligenéni testy neumoZiuji dobfe ptedvidat, jak bude jedinec v Zivoté
Uspésny.

Jeden z vyzkum sledoval 95 studentd Harvardovy univerzity, ktefi ji absolvo-
vali ve 40. letech. Ve stfednim véku uZ byl jen maly rozdil v dspé$nosti mezi témi,
kdo na univerzité dosahli vysokych hodnot IQ, a jejich byvalymi spoluZzdky, kte-
¥ méli za studii niz3i skére. Jind prace se zaméfila na opaény konec spektra, na
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450 chle}l?cﬁ z chudinské ¢tvrti nedaleko Harvardu. Dyé tfetiny jejich rodi¢t pobi
raly soc1alpi podporu a tfetina méla IQ niZsi nez 90, Ani tady se neukézalo ge bl-
IQ mélo vyrazny vliv na pozdsjsi Uspé¥nost v Zivots, Sedm procent osob s fQ 0217
80 neméilo praci, ale stejny podet nezameéstnanych byl i ve skupiné s nadprﬁnil)ér-
nym IQ. Zietelné lépe si viak vedli ti, kteff us v détstvi dobte zvl4dali své em

a vychdzeli lépe s ostatnimi. Howard Gardner to vyjadtil slovy: >

i,é\]ﬁ%{;edr‘lé Stljciiyl‘l'ér‘méme‘ {n{ergersondln{ inteligenci, jejfZ podstatou je schopnost rozumét
e pr;ﬁ}lfé? 1(1:(5:)1 tJel én?étivgj_e, ]&é{bpracuﬂ a jak s nimi lzeAspolupracovat.7U'spé§hi obchod-
; » uCltele, lékati a ndboZensti predstavitelé jsou vesmés jedinci i
1¢itel K : : jedinci s vysokou in-
Itle;ftelrl%ci)rlllizilgi Il)r;tehgenal. Dtruhou formou je pak inteligence intrapersondlind. ‘t?),tiz schog-
105 UCIIIt 81 presnou, skutecnosti odpovidajicf ptedstavu o sob& samém a umet s Hmto
modelem v Zivoté efektivné nakladat* (Gardner, 1993, str. 9). P2 Bk ® mto

N:%ée dosavadnf pfedstavy o inteligenci bude nutno revido A7
m’amtostvfaktorﬁ, které ndm umozituji dosdhnout v Zivots lj‘s];té’ci? ﬁ?g 61(})’5(()3]?:
n’el}o !ze/ rici. 1o vzdélanf samém. Jak bylo fedeno na podétku této kabitoly jIe) vzdé-
14n{ $ir8f pojem nez $kola. Novy vyvoj techniky - predeviim informaén% - maZ
v budoucnu vést k pfehodnocen vZitych nézort na vzdélavaci procesy. :

BUDOUCNOST VZDELANI |
Vzdélani a novd komunikaéni technika

Sifeni i/nformaénich technologif zfejmé ovlivnf vzdélani v mnoha smeérech, z nich
né}dere budou mozn4 dosti zdsadni. Nové technologie totiZ ovliviiujf cl’larakter
préce, pr.otoie nékteré typy lidskych ¢innostf dnes nahrazuji stroje. Sama dynami-
ka technického rozvoje dnes vede k daleko rychlejf obméng zamést.néni neg tom1
byvalo d’rive. Vzdéldn{ u nelze povaZovat za piipravné stadium pted né;tupem d:)1
pracovniho procesu. S v§vojem techniky se toti¥ ménf i ndroky na zamé&stnance
; ggzilll);lc}lexgle x;mjmat vzdélgni zcela instrumentalng, jako 0svojovan{ dovednosn;
(o rdci, panuje v: i ]
potfet VZdéléV;; o (I;)ely z]iVOt.eobecné shoda, Ze se v budoucnosti bude pracovnik
Jedcin z navrhi, ktery zaznél ve Velké Brit4nii, smeéfoval k vytvofeni ,studijn{
banky » na kterou by se lidé mohli obratit viceméns v libovolné fizi svéhg Zivo]ta
Do této banky by vkl4dali penize jak jednotlivci, tak stat a zaméstnavatelé Pozdé':
by zav né mohli dostat ,,vzdé&ldvaci kredity*, zvySené o podstatny trok kter'é by ji «
uqunlly_ ziskat nové technické a jiné schopnosti v rekvalifika¢nich l’<urzechYJ "
Nﬂsdo ]eé.té nemiZe s jistotou fici, co vlastn& nova informaéni a komunil;aéni
techmkei piinese. Nékteti autofi tvrdi, Ze v jejich dasledku zanikne daleko vice
pr_efc?vmc/h mist, neZ bude nové vytvoreno (podrobnéji jsme se této diskusi o kle-
$ajicim vyznamu prdce v&novali v kapitole 12). Nebude-li u pro v8echny dostatek
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placené préce, pfinese to moderni spoleénosti vyznamné dﬁsvledky.,Mnozi lidé -
nejen muZi, ale i rostouc{ procento Zen -~ definuji sviij Zivot predeyélm podle pré-
ce, kterou vykondvaji, a do zna¢né miry od ni odvozuji svou sebetictu. .

Pokud bude v soucasné spole¢nosti prace ubyvat, stanou se takové postoje ana-
chronismem. Mohou se zhorgit pocity zoufalstvi nebo bezmoci, které jsou typ1ck§
pro dne$ni nezaméstnané. Vzdélani by tu meélo hrat svou ro%i, ale nesmélo by pf{—
tom zlstat jen v podobé tzce pojaté kvalifikace a rekvalifikace. M}Js,elo byvmlt
vztah k $ir$fmu spektru lidskych hodnot a byt nejen prostfedkem, ale i cilem: preq-
stavovalo by plny a svébytny rozvoj osobnosti, slouZicf jejimu riistu a s?bepo%na—
ni. Na této myslence, kterd se shoduje s humanistickymi ideély vzdélani pochazvg-
jicimi z dél filosoft-pedagogt, neni nic utopického. Jako pfiklaq mohou poslouz%g
jiz existujict ,,univerzity tfetitho véku*. SlouZ{ penzisttim, ktefi ui.nevyvrlfoné%vajl
placenou préci. Mnoho lidf se s odchodem do penze vyrovndva stejné te;zko jako
s nezaméstnanosti; v mnoha smérech je to vlastng totéZ, Univerzita tfetiho véku
umoziiuje starsim lidem, aby se vzdélavali v téch oborech, které si sami vyberou,
a rozvijeli své z4jmy podle libosti. )

Rozvoj informadn{ techniky se v¥ak netykd pouze diskusf o budotlmm char;il}(te-
ru préce, ale promfta se i piimo do vzdéldvaciho procesu - na coZ se zam&fime
v zavéredné ¢asti této kapitoly.

i

Techniky vzdélavéni

Rozvoj vzdélani v modernim smyslu slova byl spojen s mnoha daléim.i zés.adn.imi
zménami, které probfhaly v 19. stoleti. Jednou z nich byl rozvoj ékply jako ms‘tltu—
ce. Mohli bychom se naivné domnivat, Ze §koly a univerzity vznikly prosté jako
reakce na rostouci poptdvku po vzdélani, ale ve skutednosti tomu tak nebylo. Jak
ukézal Michel Foucault, vznikly $koly jako sou¢4st spravntho apardtu moderntho
statu a jejich ,,skrytym poselstvim* bylo ukédznit déti a dosta't je/ pod kon“frolu. ,

Druhy zdsadn{ vliv pfedstavoval rozvoj tisku a vznik ,kniZni kultgry k Masovzf
distribuce knih, novin a dalsich ti§ténych materialt byla pro rozvoj primyslové
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spole¢nosti pravé tak charakteristickd jako stroje a tovarny. Cilem $kolntho vzde-
lani bylo nautit kazdého &ist, psat a poditat, aby mé&l p¥istup k ti¥ténému slovu.
Nejtypic¢t&jsi u¢ebni pomtickou ve $kole je praveé kniha, uéebnice.

Podle ndzort mnohych odbornikd se toto viechno brzy zméni v disledku ros-
touctho pouZivan{ poéitadti a multimedilnich technik ve vzdéldvacim procesu. Asi
»70 aZ 80 procent telekomunikaénich pokusi provddénych pii testovani novych
multimedidlnich technik se tyk4 vzdélan{ nebo m4 alesponi né&jakou vzdeéldvaci
slozku* (Kenway a spol., 1995). Budou pocitate, CD-ROMy a videokazety stile vice
nahrazovat ud¢ebnice? A ziistanou Skoly vice &i méné zachovany ve své soucasné
podobg, jestliZze uZ déti nebudou sedé&t v fadé a poslouchat panf ucitelku, ale pros-
té si pusti poéitag, aby se néco naudily?

Setkdvdme se s tvrzenfm, Ze nové techniky nebudou pouze ptivazkem k existu-
jicimu zptisobu vzdélan, ale Ze ho zcela zménf a nahrads, Dnesni mladi lidé, ktef{
uZ vyrustaji v informaén{ a medialn{ spole¢nosti, jsou s témito technikami obe-
zndmeni daleko lépe ne? vétiina dospélych, nevyjimaje ani j gjich ucitele, Vyrista
generace Nintenda, o které jsme hovorili v kapitole 14. Néktef{ autofi hovotf o ,re-
voluci v uéebné*, o ndstupu ,,virtualni reality osobnich poéftadi“ a ué¢ebné beze
stén,

Jen stéZ{ 1ze pochybovat o tom, Ze se multimedialn{ techniky budou ve $kolstvi
stale vice prosazovat. Podporujf to nejen politické strany, ale predeviim podnika-
telskd sféra: velké medialni spolednosti se dnes zamétuji i na 8koly, nejen na do-
mécnosti. Napiiklad ve Spojenych statech se jednu dobu zd4lo, Ze se trh s osobni-
mi po¢itaci pro soukromou potfebu Jiz nasytil - ale pak se objevil novy vzdélavaci
software, ktery spotfebu znovu nastartoval, Firmy, které vytvareji nové vzdélavacs
programy, hodlaji k jejich $ifenf vyuZit také internet:

»Firma Jones International Ltd hodl4 vytvofit virtudlni Mezinarodni univerzitu,
kterd bude dospélé, pracujici populaci nabizet studium prostiednictvim internetu,
kabelové a satelitni televize a videokazet. ;JUniverzity hraji ve vzdéldvani zdsadni
roli, ale miliony potencidlnich studentt Z{znicich po védomostech se k nim prost
nedostanou,’ fk4 jejf 8éf Glenn R. Jones“ (Kenwaz a spol., 1995, str. 18).

Podobné jako mnoho jinych oblasti socidlniho #ivota dnes i §kolstvi prochézi
zménami pod vlivem trhu a informaén{ techniky. Globalizace si vynucuje sniZeni
ndkladt, jeZ vede k reformam ve Skolstvi, jako tomu bylo nap¥iklad ve Velké Brit4-
nii za vlddy konzervativet. Vysledkem tohoto tlaku je takeé rostouct komercializa-
ce a trznf orientace vzdélani. I §koly jsou nuceny k podobné ,restrukturalizaci®
jako obchodni a priimyslové podniky.

Do oblasti vzdélavani budou stale vice vstupovat lidé, jejichZ ¢innost s nim do-
sud souvisela jen okrajové, anebo k nému nemsli Z4dny vztah. Budou mezi nimi
odbornici na telekomunikace, vyrobci softwaru a programil kabelové televize,
filma¥i a dodavatelé technického vybaveni. Jejich vliv neztistane omezen pou-
ze na Skoly a univerzity; uZ dnes jsou sou¢ésti zdbavné-vzdéldvaciho primyslu

(edu-tainment*), ktery v ndvaznosti na vyrobu softwaru vytvati jakysi paralelnt
vzdélavaci systém.




VZDEUANI 16. KAPITOLA

Zda nové techniky skutedn& prinesou tak radikalnf zmény ve vzdéléni, jak se
obéas tvrdi, zatim nemuZeme s jistotou Fici. Nektef{ kritikové se obavajf, Ze pokud
‘opravdu budou mit tak velky dopad, povedou spi3e k posileni nerovnosti ve vzdé-
14ni. K majetkové nerovnosti, kterd se dnes tak vyrazné podepisuje na nerovngch
$ancich studentti, by se mohla pfipojit i ,informaéni chudoba“. Zda se, Ze ,,uéeb-
ny beze stén“ jsou zatim hudbou budoucnosti - a mnoho §kol zatim trp{ dlouho-
dobym nezdjmem a nedostatkem finan¢nich prostfedkd.

NdabozZenstvi




