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Uvod

Inkluze stale patii mezi nejdiskutovangjsi témata ve sféte vzdélavani. Zejména mezi
¢eskou laickou vefejnosti vzbuzuje dosud silné emoce a jeji koncept je Casto podrobovan
Kritice ze strany ¢asti této vefejnosti. Navzdory ocenovani inkluze valnou vétSinou odborniki
z oblasti pedagogickych véd, navzdory jejimu ukotveni v zakoné a ptedpisech Ministerstva
Skolstvi, mladeze a t€lovychovy i navzdory pozitivim, které inkluze v eduka¢nim systému
prindsi nejen zakiim se specialnimi vzdélavacimi potfebami a jejich rodindm, panuje u Casti

ceské populace nedtvéra vici inkluzivnimu vzdélavani a jeho principam.

Stala aktudlnost problematiky inkluzivniho vzdélavani, vlastni zkuSenost
z pedagogické praxe a prednasky, které jsem mohla vyslechnout tady na akademické pudeé,

m¢é vedly k tomu, Ze jsem si nakonec vybrala pro zpracovani zdvére¢né prace prave toto téma.

V ramci teoretické ¢asti prace je prvni kapitola vénovana charakteristice a vymezeni
zakladnich pojmu jako je inkluze (v kontextu inkluzivniho vzdélavani), dale integrace,
segregace a exkluze, pficemz pozornost bude vénovana také vzajemnému vztahu inkluze
a integrace. Ve druhé kapitole bude strucné nastinéna realizace inkluzivniho vzdélavani u nés
a dilezité pravni predpisy, k nému vztazené v ramci legislativy Ceské republiky. Ve tieti
kapitole jsou popsany ukazatele proinkluzivniho zaméteni Skoly. Celd prace se zabyva

inkluzivnim vzdélavanim vyhradné v domén¢ zékladni skol.

Prakticka cast zadvérecné prace vychdzi z moji pedagogické praxe na malé zakladni
Skole, kterd v ramci svych moznosti usiluje o otevienost vici vSem zakiim, takze ji navstévuji
déti svelmi riznymi specifiky. Tato Cast textu je zalozena pfevazné na mém vlastnim
pozorovani heterogenniho kolektivu, konkrétniho Skolniho prostfedi, jeho aktéri a jejich

vzajemnych vztaht se zietelem ke konceptu inkluzivniho vzdélavani.



Teoreticka ¢ast

Teoretickd ¢ast prace podava terminologické vymezeni zakladni pojmii, pojednava o realité
inkluzivniho vzdélavani a pfislusnych pravnich piedpisech v ¢eském prostiedi, nakonec
popisuje ukazatele inkluze.

Pozornost v celé praci je zaméfena pouze na oblast zédkladniho Skolstvi, ktera je v naSich

podminkach nejlépe odborné zmatpova’mat.1

1. VYMEZENI ZAKLADNICH POJMU

1.1 Inkluze a inkluzivni vzdélavani (vyznam a geneze)

Pojem ,,inkluze“ lze etymologicky odvodit z latinského jazyka. Latinské substantivum
inclusio znamena zahrnuti, piijeti. Sloveso includere mimo jiné znamena zahrnout, vsadit,
uzavtit (Kabrt, 2000, s. 271). Prvni dva vyznamy slovesa tedy popisuji akt zapojeni do
né&jakého celku. Tento rys je pro inkluzi podstatny, avSak zachycuje pouze jakousi jeji ¢ast,

prvni fazi tohoto procesu.

ey e

V soucasnosti tak narazime na velké mnozstvi definic, které se snazi tyto jevy slovné
formulovat. Definovat inkluzi a inkluzivni vzdélavani pouhym pievzetim myslenky jediného
autora se vsak jevi jako problematické vzhledem k tomu, Ze mnoho autori z riznych Casti

svéta Casto vymezuje tyto pojmy velmi odlisné. (Zilcher a Svoboda, 2019, s. 25).

V této praci uvedeme, jak Kk definovani téchto pojmt pfistupuji nékteti vybrani autofi

piedevsim tuzemsti v asovém rozmezi ptiblizn€ posledniho desetileti.

Ceiti autofi ve zde zmin&nych pracich, ve snaze co nejlépe vystihnout inkluzi a inkluzivni
vzdélavani, predstavuji Cetna pojeti danych jevi, jak je predkladaji rizni badatelé zvlasté

zahrani¢ni, tato pojeti posléze sumarizuji a dopliuji (nebo piipominkuji) vzhledem

' To se nevylutuje se skute¢nosti, Ze inkluzivni vzd&lavani piedstavuje v soutasné dobé& nejaktualngjsi trend,
ktery prostupuje celé vzdélavaci spektrum a rezonuje pomyslnymi kameny edukacni reality na vSech urovnich
vzdelavani. (Zilcher a Svoboda, 2019, s. 20).



k aktualnimu stavu vyzkumu a vyvoje dané problematiky, aby téz s ohledem na naSe mistni

pomeéry i relevantni dokumenty, nastinili vlastni charakteristiku a vymezeni téchto pojmu.

Inkluzivni vzdélavani struéné (s dirazem na hledisko pritomnosti, participace, rozvoje
individualnich pfedpokladi a uznani heterogenity zakt) charakterizuje Havel (2013, s. 17-18)
jako ,,proces zabyvajici se bariérami stojicimi v cesté prezenci, participaci a vykonu vsech
deti ve skolach v misté jejich bydliste [...] Ucitelé se soustieduji na kladné stranky déti a na
zdroje V jejich kontextu dostupné. Mohou se pak zaméstndavat rozmanitostmi, ucit se z nich

‘

a snazit se vyvolat ucelnou zmeénu ve vzdelavani.

Inkluze tedy vita rozmanitost, ktera je prospésna vSem; tyka se déti, které se mohou ve Skole
citit vyloucené; avSak nezaméfuje se jen a pouze na né; piinasi vSem zaklim rovnopravnou
moznost vzdélavat nebo jim poskytuje ochranu, aniz by je eliminovala; reformuje véetné
specialniho Skolstvi také systém formalniho i neformalniho vzdélavani; zlepSuje kvalitu
edukace vSech zakl; zamétuje se na dostateCnou podporu zakli bézné Skoly; neuspokojuje
potfeby 74kl s postizenim a soucasné neuspokojuje potieby jednéch na tkor druhych (Havel,

2013, s. 15).

Lazarova a jeji spolupracovnici se ve své publikaci obsahle zabyvaji definicemi inkluze
a inkluzivniho vzdélavani. Pojem inkluze® chapou jako nadfazeny pojmu ,,inkluzivni
vzdélavani®, u né¢hoz prezentuji kategorizovany vycet jemu vlastnich spolecnych defini¢nich
znakd. Tyto znaky jsou popsany ve Ctyfech kategoriich: rovné pfilezitosti, napliovani
individualnich potieb, rozvoj lidskych zdroju, participace v komunité (Lazarova et al., 2015,
s. 11-20).

Zjednodusené¢ feCeno s ohledem na vySe zminéné definicni znaky lze stanovit tyto
charakteristiky pro inkluzivni vzdélavani:

—zajist'uje rovny a spravedlivy piistup ke vzdélavani vSech jedinctli, umoZziuje témto jedincim
volbu v rozhodovani o tom kde, a v ¢em se chtéji vzdélavat.

— respektuje odlisnosti a potieby kazdého zaka, zdUraznuje vzdélavani sohledem na
individualni a specifické potteby

— klade dliraz na maximalni rozvoj potencialu kazdého zaka a vyuzivani takovych vyukovych

metod a postupti, diky kterym bude moci zak rozvinout vlastni potencial v CO nejvyssi mite



—usiluji o plnou ucast vSech zakii na vSech sférach, tykajicich se vzdelavani a také se zasazuji
o jejich maximalni participaci na déni v mistni i $ir§i komunité¢ (Lazarova et al., 2015,
s. 12-18).

Podle Tannenbergové (2016, s. 34) terminy jako ,,inkluze®, ,,inkluzivni vzdélavani®, ,,8kolni
inkluze,, nebo pouze ,,inkluze v Seském prostfedi oznacuji koncept edukace? v zakladnich
skolach, kde inkluze predstavuje jeden ze zakladnich principd.®

Dany koncept je popsan velmi podobng, jako jej vymezuje Lazarova se svymi kolegy vyse.
A sice jde o takovy systém, ktery umoziiuje vSem détem dochéazet do bézné zékladni Skoly,
ktera se idealn¢ nachazi v lokalité¢ jejich bydlisté. Ucitelé v této Skole musi pfistupovat ke
kazdému zakovi individudlné jako k jedinecné osobnosti a na individualizovaném pfistupu
k zakim je postavena nejen vyuka, ale i cela organizace a filozofie Skoly. Kazdy zak ma
vlastni vzdélavaci strategii, ktera se pfizpusobuje jeho nadéani, schopnostem i handicapim.
Vyuka je koncentrovdna zejména na to, aby byl plné vyuzit potencial zdka, Zaci nejsou
rozliSovani na ty s potiebami a bez nich, odlisnost zaki je vnimana jako piilezitost k rozvijeni
respektu. Jednim z cilt skoly je pfipravit Zaky na kvalitni a uspé$ny Zivot v soudobé moderni

spole¢nosti (Tannenbergova, 2016, s. 35).

Oba pojmy muizeme definovat také vzhledem k obsahu relevantnich dokumenti. Inkluzivnim
vzdélavanim se tedy na zakladé obsahu Skolskych dokumentt zpravidla rozumi takové
vzdélavani, které rozviji Skolni kulturu smérem k socidlni koherenci a inkluzi se rozumi
organizace bé&zné Skoly takovym zpusobem, ktery mize nabidnout adekvatni vyuku
avzdélavani se zfetelem na individualni rozdily zakt a s respektem K jejich aktualnim
vzdélavacim potiebam, pti¢emz nehraje roli druh specidlni potieb, nezalezi ani na vysledcich

poméfovani zakt (Hajkova a Strnadova, 2010, s. 90).

Podobné charakterizuji inkluzivni vzd€lavani také Zilcher a Svoboda (2019, s. 34), kdyz je
definuji z pohledu didaktického, z pohledu $kolni kultury a z pohledu skolni politiky.
Z didaktického pohledu je to vrchol individualizace ve vzdélavani. Z hlediska skolni kultury

inkluzivni vzdélavani predstavuje vizi plné komunitni skoly. Z pohledu skolni politiky pak jde

% Edukace je chapana jako proces, v némz se prolinaji jak vzd&lani, tak vychova. (Priicha, 2005, s. 66).

¥ Tannenbergova (2016, s. 34) si je podobné jako jini autofi védoma skute&nosti, Ze inkluzivni vzd&lavéni lze
podiadit pod inkluzi socialni. Socialni inkluze se vztahuje na vSechny oblasti zivota ¢loveéka, kam kromé Skolstvi
patii i dalsi oblasti jako zaméstnani, bydleni, volny cas a jiné.



o takové nastaveni prosttredi, které uznava vSechny zvlastnosti a podporuje rovnost vSech ve

vSech moznych situacich.

Cesky psycholog T. Nikolai spatfuje hlavni myslenku inkluzivniho vzd&lavani ve snaze
,, poskytnout vsem détem adekvatni vzdélani a co nejlepsi uroven vzdélani nezavisle na podobé
Jjejich specialnich potreb [...] specidlni vzdelavaci potireby déti jsou pojimany jako soucdst
spolecenské diverzity a jejich naplinovani probiha v hlavnim vzdélavacim proudu pomocit
tvorby individualnich vzdeélavacich programu a dalsich vhodnych pedagogickych
i psychologickych intervenci* (Nikolai, 2008).

Na uvedenych definicich inkluze v ramci inkluzivniho vzdélavani lze pozorovat, ze jsou Si
velmi podobné, nékdy se témét shoduji. Piesto nejsou vyCerpavajici, inkluze obecné neni
vazana pouze na oblast vzdélavani, protoze ptedstavuje problematiku, kterd je provazana

s celou spole¢nosti a méla by byt nahlizena a zkoumana v multidisciplinarnim kontextu.

Inkluzi je tedy nutno chapat jako komplex, ktery muzeme vymezit jak z filosofického,
sociologického, pedagogického (¢i specidlné pedagogického), lidsko-pravniho, etického

a politického hlediska, ale také z dal$ich perspektiv (Zilcher a Svoboda, 2019, s. 35).

Pravé na zéklad¢ transdisciplindrniho ptistupu by mélo byt zabezpeceno komplexni feSeni
vSech problémd, které se v souvislosti s inkluzi vyskytuji nebo mohou v budoucnu nastat.
Zapojeni a kooperace co nejvétSiho okruhu kompetentnich specialistli, mezi nimiz funguje

komplementarni vztah, se tedy ukazuje jako nezbytné (Lechta, 2016, s. 49).

Zajimavy je objev pojmu ,inkluze“ v novodobych d&jinach. Termin byl pravdépodobné
poprvé pouzit nikoli v kontextu pedagogickych ¢i jinych spoleCenskych véd, ale pravé
v oblasti justice. V roce 1954 v Pensylvanii se termin ,,inkluze™ ve spojitosti S pravem na
vzdélavani pro zaky s postizenim, stal soucasti soudniho verdiktu. Poc¢atky snah o realizaci
konceptu inkluzivni edukace vSak sahaji pravdépodobné do roku 1988, kdy se riiznorodé
skupiny nadSenct ucastnili jedndni na univerzité v Torontu a z této iniciativy vzeSel projekt
inkluzivni edukace ve smyslu konkrétnich navrhi na zlepSeni edukacniho procesu u déti
a dospélych s postizenim ¢i poruchami uceni v kontextu stiedniho vzdélavaciho proudu.
V roce 2004 byla v Torontu publikovana navazujici monografie Action for Inclusion od

autortt O’Briena a Foresta. Zasadni obrat smérem k inkluzivnimu trendu vSak znamenalo az

9



zveiejnéni Deklarace ze Salamanky. Deklarace je vystupem z konference UNESCO, konané
v roce 1994 v Salamance, kde se fesila problematika specialnich edukacnich potieb vice nez
300 ucastnikli z 92 zemi svéta. Deklarace pozaduje budovani inkluzivnich Skol, které by
piijimaly vSechny zaky, pfipoustéjice jejich rozmanitost a soucasné by reagovaly na vSechny
jejich potteby. Deklarace vysvétluje principy inkluze a upravuje edukacni potieby ve smyslu
teze school for all. Pro nas region je dtlezita zvlasté Umluva OSN o pravech osob
s postizenim, ktera byla pfijata v prosinci 2006 v New Yorku a v parlamentu CR ratifikovana
roku 2009. Mimo jiné tato imluva pro lidi s postizenim v paragrafu 24 explicitné pozaduje

také zabezpecCeni inkluzivniho vzdélavaciho systému a to na vSech trovnich (Lechta, 2016,

s. 32-33).

Pozadavek inkluze a inkluzivni edukace nachazel posléze stale vétsi odezvu ve svéte 1 u nas
a postupné vytlacel jiné formy piistupu ke znevyhodnénym osobdm V oblasti vzdélavani.
Bohuzel dosud existuji oblasti, kde jsou ignorovana nebo popirdna zakladni lidska prava,
takze poselstvi uvedenych dokumentu je stale platné a naléhavé, nehledé na fakt, Ze inkluzi
nelze chapat staticky. Je nutné stale hledat a nachazet ta nejlepsi a nejvhodnéjsi feSeni, aby

uspésna edukace opravdu vSech déti v béZnych Skolach byla uskuteciiovéana.

Také proto je inkluze chépana nikoli jako stav, ale spiSe jako nekonCici proces
(Tannenbergova, 2016, s. 35; Zilcher a Svoboda, 2019, s. 28—29). Vystizné tento aspekt
vystihuje J. Havel (2013, s. 15), ktery v tomto procesu spatiuje ,, neustalé hledani dokonalejsi

reakce na rozmanitost. “

Bude uZite¢né, kdyZz se nyni zamétime na nckolik dalSich moznych pfistupl ke vzdélavani
0sob s postizenim, které existovaly a existuji, protoze inkluze byva Casto definovana pravé
v protikladu ¢i v relaci k nim. Formy pfistupu ke vzd€lavani osob s néjakym postizenim

muZeme zjednodusené rozlisit na integraci, inkluzi, segregaci a exkluzi.

1.2 Integrace
Tento pojem (z latinského substantiva integratio) znamena uceleni, sjednoceni. Pivodné
specialné pedagogick}'/4 termin se zacal uzivat v souvislosti se zabezpeCovanim vzdélavani

74k se SVP® ve 8kolach hlavniho proudu. Integraci proto v nafem regionu vymezuje

* Kterym je i pojem ,,inkluze*.
® Speciélni vzd&lavaci potieby
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smérnice MSMT Ceské republiky z roku 2002 (Havel, 2013, s. 13). V obsahu dokumentu je
dano jeji rozliSeni na individualni a skupinovou.

Individualni integrace Zaka je chapana jako jeho zaglenéni do tfidy kol hlavniho proudu®,
ktera neni samostatné uréena pro zaky s SVP, coz se dé&e pii souCasném zajiSténi
odpovidajicich podminek vzd€lavani a nezbytné specidlné pedagogické ¢i psychologické
péce. Dalsim typem individudlni integrace pak je vzdélavani téchto zakl ve tfidé v ramci
specidlni Skoly samostatné¢ urené zakim s odliSnym druhem nebo stupném postizeni.
Skupinova integrace pak oznacuje vzdélavani zdka ve tfidé specidlni nebo specializované
ziizované podle zvlaStnich piredpisi, pficemz v nékterych pfedmétech se mohou Zaci
vzdélavat spolu ostatnimi zaky Skoly a se zietelem na jejich moznosti jsou zapojeni do vSech

aktivit 8koly i mimo vyu¢ovani (Smérnice MSMT ¢&. j. 13710/2001-24).

Integrativni vzdélavani se tak zaméfuje na moznosti a implementaci spole¢né¢ho vzdélavani
zakl s handikapem a zaka intaktnich v prostfedi bézné Skoly. V ramci integrace ma zak sice
moznost edukace s ostatnimi, ale mél by s ostatnimi také plnit stejné cile za ptedpokladu jeho
schopnosti ptizplsobit se tomuto prostiedi a za ptfedpokladu adekvatni podpory, ktera spoc¢iva

v kompenzaci jeho specialnich vzdélavacich potieb (Zilcher a Svoboda, 2019, s. 24).

Uvedeni autofi naznacuji problemati¢nost dan¢ho pfistupu. Integrace totiz ptedpoklada od
kompetentnich odbornikii identifikaci normy a nasledné odliSeni téch, ktefi tuto normu
nenapliiuji. S ohledem na stanovenou normu jsou tito subnormalni jedinci posuzovani,
hodnoceni a posléze vybirani jako vhodni k integraci mezi intaktnimi ,,normalnimi* Zaky.
Jinak fe€eno integrace ve vzdélavani pro zaky se specialni potfebami znamend, ze mohou byt
S ostatnimi a dostanou k tomu, co potiebuji, Ze jim bude pomozZeno, Ze je sice uznana jejich
odlisnost, ale pfitom musi zvladnout byt jako ostatni (Zilcher a Svoboda, 2019, s. 56).
Integrace tedy v sobé nese (pies veskeré uznani heterogenity a poskytnuté kompenzace) urcity

pozadavek prizptisobeni se integrovanych osob viici celku bez specialnich potieb.

,Jde o dudlni systém [...], ve kterém paralelné funguje integrativni i segregovana edukace.
V pripade, Ze je integrace neuspésnd, mize se dit¢ vratit do specialniho zarizeni (Lechta,

2016, s. 30).

®V ramci mateiské, zékladni, sttedni nebo vy3§i odborné skoly.
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1.3 Integrace a inkluze

Za vice nez 20 let od zvetejnéni Deklarace ze Salamanky doslo k postupnému zastfeni
jednoznaénych vymezeni. Dusledkem toho jsou také diskuze o tom, jestli existuje rozdil mezi
integraci a inkluzi’, akoli tento rozdil je mezi nimi jednozna¢né definovan. Hlavni odliSnost
spo¢iva v tom, ze koncept inkluzivniho vzdélavani se netykd pouze zakl s postizenim ¢i
narusenim, na které se zaméfuje koncept integrace, ale vztahuje se K mnohem $irsi populaci
(napt. nadané déti, déti z etnickych minorit aj.). Zatimco integrace akceptuje dualni systém
vzdélavani (specidlni i bézné Skoly), tak v ramci inkluze by kazdd Skola méla piijimat
vSechny zaky bez rozdilu. Paralelni systém ,,normalniho* a specialniho* Skolstvi by mél byt

podle inkluzivniho pojeti postupné odstranén (Lechta, 2016, s. 37).

Rozdil mezi obéma terminy tedy lezi v rozdilném pojeti zaka. Integrativni ptistup cili na
potieby jedince s postizenim, inkluzivni pfistup na potfeby vSech zaki jakoZto Clenti skupiny
(kazdy c¢len skupiny ma né&jaké individualni potieby). Jestlize integrace sleduje prospéch
integrovaného Zaka a tesi specializované programy v jeho prospéch ¢i dil¢i zmény prostiedi,
tak se inkluze naproti tomu koncentruje na prospéch vsech zaku, pozaduje celkovou zménu

Skoly, tesi celkovou strategii ucitele atd. (Havel, 2013, s. 14).

Koncept integrace ve svétoveém meétitku spadé priblizné do osmdesatych let minulého stoleti,
inkluzivni trend pak do let devadesatych, ale kulminuje pocatkem stoleti jedenadvacatého
(Lechta, 2010, s. 28).

Aktuélni stav v naSem regionu podle Lechty (2016, s. 38) odrazi oboji, popisuje jej
dvojterminem integrace/inkluze, pricemz autor konstatuje, Ze ,,inkluze je cilem a integrace

cestou* (Lechta, 2016, s. 38).

1.4 Segregace

Slovo pochazi z latinského segregatio (= odlucovani, oddélovani). V tomto pojeti jsou déti,
které maji byt vzdélavany, rozdéleny na podskupiny podle stanovenych kritérii. Vzdélavaci
systém se sklada ze dvou subsystémi: prvni tvoii bézné skoly a druhy predstavuji skoly
specialni. Podle tohoto selektivniho pfistupu se vychézi z ptesvédCeni, ze zakiim je mozné

poskytnout ty nejlepsi podminky vzdélavani v co nejvice homogennich skupinach (Lechta,

"V této souvislosti  Zilcher a Svoboda (2019, s. 21) poznamenévaji: ,, Velkd fada autorii vymezuje zdkladni
trichotomii pojeti inkluzivniho vzdélavani [...] 1. Integrace a inkluze jsou pojmy prakticky totozné. 2. Inkluze je
urcita vylepSena, lepsi integrace. 3. Inkluze je naprosto odlisny pristup, ktery predpoklada zarazeni vSech déti do
bézné Skoly. Jedna se o bezpodminecné akceptovani specialnich potieb viech zakii.
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2016, s. 30). Tento termin vSak puvodné neoznaCoval nic negativniho (Zilcher a Svoboda,

2019, s. 21).

,Segregace nebyla brana jako vylouceni ¢i separace jedincii s postizenim od jedincii
intaktnich, ale jako predpoklad pozitivni korelace mezi homogennosti vzdeélavaci skupiny

ajejich vysledkii* (Zilcher a Svoboda, 2019, s. 21).

Specialni pedagogika se v ramci segregacniho piistupu koncentrovala na maximalni podporu
zéku tim, ze pro né bylo vytvafeno takové prostredi, které mélo byt idedlni vzhledem ke
konkrétnimu typu zakd s obdobnymi potiebami. Zaci méli byt vzdélavani specialnimi
metodami a edukacni prostiedi sdilet spolu se svymi vrstevniky se stejnym charakterem
postizeni (Zilcher a Svoboda, 2019, s. 21-22).

Tento typ pfistupu k edukaci postizenych predchazel v nasich podminkéach integraénimu

pfistupu.

1.5 Exkluze

Pojem ma ekvivalent v latinském exclusio (= vylouceni). Sloveso excludo v latiné
znamena ,,vylucovat®, ,nevpustit”, ,vzdalovat®, ale také v zesileném vyznamu doslova
,,odfiznout n¢koho od néfeho*, ,,zamezit nékomu néco®, ,,odmitnout” (Kabrt, 2000, s. 201).
To vystihuje podstatu exkluze v edukaci. Podle tohoto pfistupu jsou déti, které nespliuji
(popf. 1 ty které spliuji) kritéria nastavena svévolné vyssi instanci, vylouCeny z procesu

vzdé¢lavani (Lechta, 2016, s. 30).
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2. LEGISLATIVNI UKOTVENI A REALIZACE INKLUZE V CESKE
REPUBLICE

Po rozdéleni Ceskoslovenska prevzala Ceska republika viechny zavazky mezinarodniho
prava véetnd viech smluv o lidskych pravech. Mezi né patfi Umluva o pravech ditéte
s pozadavkem prava na vzdélani a také jiz zminéna Umluva o pravech osob se zdravotnim
postizenim®, V listing zékladnich prav a svobod je vymezen také tzv. kolsky zékon (zékon
&. 561/2004 Sb.?), ktery odraZi cile soudobého $kolstvi. Hlavnimi zaméry je zabezpetit takové
prostiedi a klima Skoly, které poskytne vSem zakim stejné podminky, aby mohli dosahnout
odpovidajiciho stupné vzd€lani a také jim zaruCit pravo na rozvoj jejich individualnich
predpokladii. Kli¢ovym principem je rovny piistup ke vzdélavani kazdého ob&ana CR nebo
EU bez jakékoli diskriminace (Bartonova a Vitkova in Lechta, 2016, s. 206; Zilcher
a Svoboda, 2019, s. 64, Tannenbergova, 2016, s. 28). gkolsk}'/ zakon byl od té doby nekolikrat

novelizovan.

Podle Zilchera a Svobody (2019, s. 63) vykazuje ¢astecné proinkluzivni tendenci také
vyhlaska o vzdelavani osob se specialn€ vzdéldvacimi potfebami a osob mimoiadné nadanych
z roku 2005. Vyhlaska v § 3 odst. 4 stanovila pfednostné jako formu specidlniho vzdélavani
74kt se zdravotnim postizenim individualni integraci v bézné skole.

Ustanoveni ohledn¢ integrace vSak nebylo bezpodminecné, obsahovalo totiz dodatek
(zohlednujici nejen situaci zéka): ,,pokud to odpovidd jeho potrebam a mozZnostem

a podminkam a moznostem Skoly ““ (Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb.).

Ackoli dokument putsobi jako kodifikovana norma ve prospéch inkluzivniho trendu,
Vv praktickém vyuziti prav€ pro tuto opatrnou formulaci komplikoval jeho zavadéni v praxi.
Toto znéni umoznovalo kazdé Skole zachovat se podle vlastni intence a tfeba 1 cilen€ udrzovat
takové prostiedi, které vzdélavani zdkd se zdravotnim prostiedim vylucuje (Zilcher

a Svoboda, 2019, s. 63—64). Problematicka formulace byla pozdéji z textu vypustena.

Ukazalo se, Ze princip rovnosti v pfistupu ke vzdélavani neni v Ceské republice jednoduché

zabezpecit. V souvislosti s problematikou vzdélavani romskych zdka na to poukazovaly

® Na ni navazuje Narodni plan podpory rovnych prilezitosti pro osoby se zdravotnim postizenim na obdobi
2015-2020 Usnesenim vlady Ceské republiky ze dne 25. kvétna 2015. (Zilcher a Svoboda, 2019, s. 64).
% Zakon o piedskolnim, zakladnim, stiednim, vy$&im odborném a jiném vzd&lavani.
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instituce nejen neziskové. Vse posléze vyustilo v soudni spor, kdy Evropské centrum pro
prava Romt rozhodlo zahdjit soudni fizeni ve véci neopravnéného zarazovani romskych zakt
do zvlastnich Skol. Dne 13. 11. 2007 vynesl Velky Senéat Evropského soudu pro lidské prava
rozsudek oznaGovany jako D. H. a ostatni proti Ceské republice, ktery dal zalobctim za pravdu

a m¢l vyznamny dopad v celoevropském meétitku (Tannenbergova, 2016, s. 30—31).

Nicméné v zaii 2009 byl piijat tzv. antidiskrimina¢ni zakon, k jehoZ piijeti Ceskou republiku
zavazuje Clenstvi v EU. Oficidlné jde o zékon ¢. 198/2009 Sb., o rovném zachazeni a pravnich
prostiedcich ochrany pfed diskriminaci a ochrany pied diskriminaci a o zmén¢ nékterych
zakont, ktery sleduje také oblast dodrzovani rovnocenného pfistupu ke vzdélavani (Bartoiiova
a Vitkova, 2018, s. 10).

Roku 2015 byl novelizovan Skolsky zdkon a zména se vyznamné dotkla tématiky inkluze.
, Novela skolského zdkona ¢. 82/2015 Sb. ustanovenimi uvedenymi v §16-19 vytvorila
Zdkladni predpoklady pro napliiovani principu inkluzivniho vzdelavani ve vzdélavacim

systému CR.* (Bartotiové a Vitkova in Lechta, 2016, s. 206).

Zakon deklaruje novou kategorizaci zakl. Upousti od medicinského pfistupu, tedy zaky
nerozliSuje podle diagndzy, ale podle miry daného znevyhodnéni. Zaméfuje se tak na potieby
jedince, ur€eni konkrétniho pfistupu intervence a praktickou pomoc b&hem vyuky
(Tannenbergova, 2016, s. 28—29). Zakon piinasi termin podpuirnych opatreni, ktera jsou nutna
pro zabezpeceni optimalniho plnohodnotného vzdé&lavani v béZnych Skolach pro vSechny
zéky, a které zakon dale Cleni do stupnii. Pojeti téchto opatfeni zavisi na stavu, mife

a charakteru dané¢ho znevyhodnéni (Bartonova a Vitkova in Lechta, 2016, s. 206—207).

Na tuto novelu Skolského zdkona navazuje vyhlaska ¢. 27/2017 Sb., o vzdélavani Zaka se
specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakt nadanych. Z hlediska inkluze je tato vyhlaska
velmi vyznamna. Zaci jsou rozliSovani podle potieby podptirnych opatieni od prvniho az do
patého stupné, zdiraziiuje se jejich individualita na utkor medicinského pojeti postiZeni.
Vyhléaska také zohlediiuje socidlni aspekt postizeni (naptf. u zdka s potfebou podplirnych
opatfeni tfetiho stupné v ramci mentalniho postizeni mize potfebovat podpirnd opatieni
v oblasti socialniho znevyhodnéni, které souvisi s podstatou mentalniho postizeni). Na
zéklad¢ tohoto ptfedpisu se také stdva podstatné komplikovanéjSim vyuZzivat specialnich skol
a vibec celého specializovaného segmentu edukace. Vyhlaska dale upravuje pojeti funkce

asistenta pedagoga, podle né¢hoz asistent pedagoga pii vzdélavani zaki poskytuje podporu
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jinému pedagogickému pracovnikovi nebo podle potieby pracuje s zdkem nebo 1 s ostatnimi
zaky. Tim je nastaveno efektivnéjSi vyuziti asistenta pedagoga, jakozto i planovéani vyuky

a kooperace mezi pedagogickymi pracovniky (Zilcher a Svoboda, 2019, s. 65-66).

Mezi dalsi dokumenty, které maji zdsadni dopad na realizaci inkluzivniho vzdélavani, patii
Akeni plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi 2016-2018. Tento plan vychazi z priorit
stanovenych ve Strategii vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020 a z podrobné
definovanych opatieni, ktera se nachazeji v Dlouhodobém zaméru vzdélavani a rozvoje
vzdélavaci soustavy Ceské republiky pro obdobi 2015-2020 (Bartofiova a Vitkova, 2018,
s. 10; Bartoniova a Vitkova in Lechta, 2016, s. 206).

Akéni plan prispiva k dosaZzeni vize vyse zminéné Strategie vzdélavaci politiky CR, ktera byla
schvalena usnesenim vlady v roce 2014 a to v téchto bodech: vzdélavani je vyznamnou
vzdélavaci hodnotou a je v popiedi zajmu spolecnosti 1 jednotlivcli, mozny pfistup ke
kvalitnimu vzdélavani pro kazdého, zaci védi, co je od nich ocekdvano v kazdé vzdelavaci
oblasti 1 urovni, pfitomna motivace zakl k celozivotnimu uceni (Bartoniova a Vitkova in

Lechta, 2016, s. 206).

Na piredesly Akcni plan navazuje AkEni plan inkluzivniho vzd€lavani na obdobi let
2019-2020 a jehoz cilem je zlepS$it podminky pro uskute¢néni zmén. Zamérem dokumentu je
plosné podporovat a vést k pfijeti inkluzivnich principi vetejnost nejen odbornou. Aktualni
plan vychazi (mimo predchazejici Akcni plin) také ze zjisténi Ceské $kolni inspekce,
vyhodnoceni vysledkli analyzy napliiovani inkluzivniho vzdelavéani, zpravy a piehledy dat

0 jeho implementaci (Bartoniova a Vitkova, 2018, s. 11).

Aktudlni Akéni plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi 2019-2020 sleduje nékolik

prioritnich témat.

Ptedné je to podpora o ovéfeni role socidlniho pedagoga. Zaclenéni socidlniho pedagoga mezi
pracovniky Skolniho poradenského pracovisté ma zlepsit preventivni piisobeni na zaky. Dalsi
pozitiva muze piedstavovat spoluprace socialniho pedagoga s rodinou, organy socialné pravni
ochrany a také komunikace mezi Skolou a dal§imi subjekty (policie, statni zastupce,
zdravotnické zatizeni aj.). Poskytovani mediace mezi Skolou, rodi¢i a dal§imi institucemi
I pomoc se socidlnimi ¢i pravnimi otdzkami je také piinosnad soucast Cinnosti socialniho
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pedagoga. Dalsi prioritami je hlubsi analyza vzdélavani a podpora romskych zaki v MS i ZS
a dalsi vzdelavani pedagogickych pracovniki. Podle tohoto pldnu by se méla rozsifovat
informovanost ve vhodné podobé pro vefejnost a v jesté detailn€jsi podobé pro vetejnost
odbornou. Specifické cile jsou zaméieny na podporu pedagogickych pracovnikii a Skol
vzhledem k rozvoji jejich kompetenci, které jsou nezbytné pro implementaci inkluzivnich
principu. Jevi se jako nutné zvysit piedev§im kompetence téchto pracovnikii v oblasti
diagnostiky, vyuky v riiznorodych kolektivech, v individudlnim pfistupu ve vzdélavani, stejné
jako kompetence Skolniho poradenského pracovisté 1 jeho pracovnikii (Bartonova a Vitkova,

2018, s. 11-14).

Ve spojitosti s prosazovanim inkluzivniho trendu ve vzdélavani dochazi k naristu pozadavki

na pedagogicko-psychologické poradenské sluzby.

,Smyslem poradenskych sluzeb je zkvalitnéni pribéhu vzdelavaciho procesu, uspésného vzdélavani
i osobnostniho rozvoje Zdaka, napomdhani v Fesent obtizi ve skolni prdci, vychové a vyvoji Zdkit a pomoc v oblasti
rizikového chovani. Pedagogicko-psychologické poradenské sluzby zajistuji Skolni poradenska pracovisté
a specializovand poradenska zarizeni [ ...] Poradenskymi pracovniky na Skoldach jsou vychovny poradce a skolni
metodik prevence, §kolni psycholog, §kolni specidlni pedagog, nové také socidlni pedagog. Skolni poradenské
pracovisté (SPP) a Skolni poradenské zarizeni (SPZ), k nimz patii PPP a SPC, nové vytvdreji integrovany
a vzajemné provdzany systém poskytovanych odbornych sluzeb. “ (Bartonova a Vitkova in Lechta, 2016,

5. 208-209).

Podle Bartonové a Vitkové (in Lechta, 2016, s. 205) zastihl pozadavek inkluzivniho
vzdélavani vétSinu naSich pedagogii nedostate¢né pripravenych jak po védomostni, tak i po
osobnostni  strance. Rozporuplné stanovisko pedagogickych pracovniki k osobam
S postizenim, naruSenim nebo ohroZenim, obavy pedagogl ¢i jejich minimalni praktické

zkusenosti, to vS§echno mohou byt diivody, které jiz mohou vytvaret predpoklad pro netispéch.
Proto mnohé prostfedky, piisobici na rozvoj informovanosti a rozvoj kompetenci zvlasté

pedagogickych pracovnikii, o kterych bylo v této kapitole pojednano, jsou stale aktualni

a velmi potfebné. V oblasti implementace inkluze je ¢eské Skolstvi stale ,,na ceste.
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3. UKAZATELE INKLUZE

Urcovani proinkluzivniho nastaveni Skoly je znacn€ obtizn€ popsatelné. Nicméné
disponujeme nékterymi nastroji, které proinkluzivni sméfovani skoly mohou ,,méfit.

Zilcher a Svoboda (2019, s. 74—75) mimo nejznam¢jsi Index for Inclusion (Booth a Ainscow,
2002) jmenuji dale jako vyznamny také Sandwell Inclusion Quality Mark-SIQm (Sandwell
Metropolitan Borough Council, 2010). Z ¢eskych praci také uvadéji Pripravenost skoly
K inkluzivnimu vzdelavani (Lukas, 2012) a Autoevaluace skoly v oblasti inkluze
(Tannenbergova, Svoboda, Zilcher a Smolik, 2015).

Funkci zminénych nastrojii je spiSe poskytnout zpétnou vazbu nez kriticky poukdzat na

nedostatky Skoly (Zilcher a Svoboda, 2019, s. 75).

Pro ucely této prace se zaméfime jen na nékteré z t€chto néstrojli. S ohledem na ceské pomeéry
si vice priblizime model, ktery reprezentuje Tannenbergova (2016) ve své posledni publikaci.
Jesté drive si vSak predstavime Index of Inclusion (Ukazatel inkluze), pro jeho nejvétsi
roz§ifenost v zahrani¢i a téz pro toto, Ze z néj principidlné vychazeji 1 dalsi prace, které toto

dilo inspirovalo.

3.1 Index of Inclusion (Booth a Ainscow, 2002, 2007)

Index for Inclusion je ,,model procesu zmeény skolniho prostiedi smérem kinkluzi /...] je
vysledkem dlouhodobého badani a nasledné trileté intenzivni projektové spoluprdace autoru
s uciteli, rodici, cleny spravnich orgdnii Skol, vyzkumnymi pracovniky* (Zilcher a Svoboda,
2019, s. 92).

Publikace ,,Ukazatel inkluze* mé podpofit inkluzivni rozvoj skol a cilené€ se soustied’uje na
vzdélavani vSech zakl. Cilem prace je poskytnout podporu, kterou piedstavuje proces
vlastniho sebehodnoceni a dalSiho rozvoje, pficemz to vSe ma svlij pivod ve stanoviscich
ucitell a Clenil spravnich organti Skoly, rodict a zaki a dalSich osob. Prace detailné€ rozebira,
jak eliminovat ptekazky, které mohou v procesu uceni nastat a zaclenit kazdého jednotlivce
do vzd¢lavani, ale hlavné toto dilo pfindsi velké mnozstvi méfitek, které mizeme pokladat za
indikatory iluzivniho prostfedi Skoly. Tato méfitka jsou dale rozdélena do tfi hlavnich oblasti,
pfi¢emz kazda z téchto sfér se dale jesté rozclenuje na dalsi podoblasti (Zilcher a Svoboda,

2019, s. 92).
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Zakladni oblasti, ke kterym jsou méfitka vztazena:

— budovani inkluzivni kultury (okruhy ,,budovani komunity* a ,stanoveni inkluzivnich
hodnot*)

— tvorba inkluzivni politiky (okruhy ,vytvafeni Skoly pro vSechny*“ a ,podpora
heterogenity*)

ree
1

— rozvoj inkluzivni praxe (okruhy ,,organizace uceni a ,,mobilizace zdroji*)

Kazdy okruh obsahuje pocetny souhrn charakteristik inkluzivné orientované skoly, vzhledem
Kk nim Ize ,,poméFovat* a vyhodnocovat vlastni stav. Napf. v okruhu ,,budovani komunity* to
jsou skuteCnosti, které signalizuji otevienost Skoly a vzajemné dobré vztahy mezi vSemi ve
skole: Ve $kole se z hlediska ,,budovani komunity“ kazdy citi vitdn. Zaci si tam navzijem
pomahaji a mezi pedagogy a dalSimi zaméstnanci funguje dobie kooperace. Vztahy mezi
pedagogy a zaky se vyznacuji uctou. Rodic¢e zakl a pedagogové jsou partnefi, zaméstnanci
takové proinkluzivni Skoly spolupracuji se Cleny spravnich orgadni, spoluprace funguje téz
mezi $kolou a mistnimi komunitami (Booth a Ainscow, 2002, 2007 cit. podle Zilcher
a Svoboda, 2019, s. 93).

Pro kazdou sledovanou oblast ,,Ukazatel inkluze* predkladd velké mnozstvi konkrétnich
otazek (az n€kolik stovek). Tyto otazky maji slouzit $kolam k reflexi vlastni praxe a k diskuzi.
Oboji by melo nasledné vést k uskutecnéni potfebnych zmén, které piispéji ke stalému usili

0 vytvareni inkluzivni povahy Skoly (Zilcher a Svoboda, 2019, s. 96).

3.2 Ukazatele inkluzivni §koly podle Tannenbegové (2016)

Tannenbergova ve své knizni publikaci pfedstavuje rysy inkluzivni Skoly. Zasadné pii tom
vychazi z prace Autoevaluace skoly v oblasti inkluze, kterou dopliiuje o teoreticka vymezeni
pojmii a vysvétleni teoretickych vychodisek inkluze. Obsah knihy je snadno pfistupny

a pochopitelny i pro ¢tenaie, ktefi nepatii do fad pedagogickych pracovnikd.

Predkladany nastroj je vysledkem analyzy inspiracnich zdrojii, mezi které patii jiz existujici

evaluacni nastroje, vyzkumy provedené s riiznymi skupinami, ale jsou v ném zahrnuty takeé

¢ 10

zkuSenosti z projektu ,Férova Skola‘ Nastroj zohlednuje pravni, ekonomickou

a filosofickou bazi, které tvoii teoretickd vychodiska prace (Tannenbergova, 2016, s. 41).

0 Projekt Férova Skola, ktery prosazuje principy inkluzivniho vzdélavani, je realizovin pod zdstitou Ligy
lidskych prav. Zakladni skola ma moznost ziskat certifikat ,Férova Skola‘, avsak musi splnit zdakladni kritéria,
absolvovat Fadu rozhovorii a testovani, které vychdzeji z tzv. standardii ,Férové Skoly*. Tyto standardy jsou jiz
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Na zakladé vySe uvedeného byly stanoveny Ctyfi tematické oblasti Skolni inkluze: kultura
(patfi sem kultura, politika, postoje); podminky (z hlediska materidlniho, organiza¢niho
I personalniho); praxe (didaktika, individualni pfistup, hodnoceni); relace (zahrnuje zejména
vztahy, komunikaci a spolupraci). V téchto oblastech lze inkluzivni prostiedi Skoly posuzovat

(Tannenbergova, 2016, s. 41; Zilcher a Svoboda, 2019, s. 76).

Pro kazdou oblast jsou v publikaci stanoveny vzdy Ctyfi hlavni ukazatele, které budou v této
praci nasledn¢ uvedeny. Tyto minimalni ukazatele jsou v knize dale vhodné doplnény jesté
ukazateli dal$imi, které pomahaji pfesnéji indikovat inkluzivitu pométované oblasti a v této

praci se jimi pro jejich velké mnozstvi zabyvat nebudeme.

3.2.1. Tématicka oblast: Kultura

Tato sféra se projevuje piedevSim v jednani, postojich a hodnotach zaméstnancti Skoly. Jde
0 ideové nastaveni Skoly, které je sdileno a pfedavano zdkim a jejich rodindm a $ifi se dal,
k ostatnim pracovnikim $koly, do nejbliz§iho okoli Skoly, k vefejnosti i ziizovateli $koly

(Tannenbergova, Svoboda, Zilcher a Smolik, 2015, s. 6).

Podstatou kultury Skoly je budovani bezpe¢ného prostiedi, ve kterém funguje spoluprace
a vzajemna Ucta mezi vSemi. Zameéstnanci Skoly vnitiné pfijimaji principy inkluze, takZe tento
fakt také prezentuji vetejnosti také prostiednictvim webu nebo v dokumentech skoly. ZvIastni
duraz je pochopitelné kladen na vstiicnost a otevienosti vii¢i vS§em détem i s jejich specifiky.
Pro Skolu je prioritni pfijmout a zajistit vzdélavani vSech Z4dkt bez ohledu na jejich
riznorodost, nadani nebo omezeni. Ve Skole se projevuje vstiicnost vii¢i vSem jejim ¢lentim,
je zde mozné narazit na zékladni informace (v cizich jazycich, znacich). Skola ve svém
prostiedi neprezentuje pouze vytvory uspéSnych zakl a vitéze, ale v kazdé tfidé vystavuje
prezentaci celého sloZeni 1 sebeprezentace zakl s jejich pfanimi a z4jmy. Pod tuto oblast
spada problematika klimatu, atmosféry a filosofie Skoly a dal$i nesnadno postizitelné aspekty

(Tannenbergova, 2016, s. 42).

na prvni pohled odvozeny z prace Bootha a Ainscowa a jejich publikace Index of Inclusion. “ (Zilcher a Svoboda,
2019, s. 151).
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Ukazatele inkluzivni Skoly v doméné¢ kultury jsou zejména tyto:
., 1. Skola prijima vsechny Zdky (ze spadové oblasti) 2. Kazdy Zdk je diilezity. 3. Ze koly Zdci
neodchazeji do praktickych nebo specidlnich skol. 4. Pokud zZak v edukaci neni uspésny,

reseni se hleda v podpiirnych opatienich “ (Tannenbergova, 2016, s. 42).

3.2.2. Tematicka oblast: Podminky

Jedna se predevsSim o prvky, které jsou ve vztahu s organizaci, materidlnim a personalnim
zajisténim provozu skoly. Skola je bezbariérova a umoziuje viem volny pohyb po celé skole.
Pti vstupu do skoly je zfejmé, na koho se mize navstévnik obratit. Informace jsou k dispozici
pii vstupu do Skoly, na internetu nebo jsou sdéleny personalem Skoly. Slozeni Skolnich tfid je
heterogenni, neexistuji zde zddné specializované tiidy nebo skupiny. Mezi pedagogickymi
pracovniky se nachéazeji asistenti pedagoga, podilejici se na pribéhu vyuky. VSichni
pedagogové se dale vzdélavaji v metodach, diky kterym bude edukace efektivngjsi

(Tannenbergova, 2016, s. 46).

Inkluzivni Skola vlastni potfebné pomicky, rozviji podpiirna opatieni a persondlni zastoupeni.
Skolni i mimoskolni aktivity jsou pfistupné uplné viem Z4kiim bez vyjimky (Tannenbergova,

Svoboda, Zilcher a Smolik, 2015, s. 7).

Mezi  ukazatele inkluzivni Skoly v oblasti podminek patii predevSim tyto
charakteristiky:,, 1. Rozpocet skoly pamatuje na polozky podporujici inkluzi. 2. Vsechny tridy
jsou heterogenni. 3. Skola zajistuje pribézné vzdélavani vsech svych pedagogickych
pracovnikii v oblastech efektivni prdce s riiznorodym kolektivem tridy. 4. Skolni a volnocasové
aktivity/akce jsou pristupné vSem zZakiim bez ohledu na jejich rodinné zdzemi ¢i postizeni. "

(Tannenbergova, 2016, s. 47).

3.2.3. Tematicka oblast: Praxe
Tento okruh sleduje Z4ka 1 sjeho potfebami ve stfedu didakticko-pedagogického usili
S ohledem na pfirozenou heterogenitu tfidy. Oblast popisuje prvky individualizovaného

ptistupu a hodnoceni zaka (Tannenbergova, Svoboda, Zilcher a Smolik, 2015, s. 7).

V inkluzivni Skole se vSichni zéaci spolu uci, ale také si spolecné hraji. Skola mé na zteteli
maximalizaci potencidlu kazdého zaka. Asistenti pedagoga poskytuji podporu vSem zakiim

v kolektivu. Skola také nabizi moZnost vypracovat domaci tikoly p¥imo ve §kole pro zaky,
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ktefi to potfebuji (Tannenbergova, 2016, s. 50). Je pozadovana také aktivizace zakua
vzhledem ke vzajemné kooperaci a podileni se na tvorbé vyuky (Tannenbergova, Svoboda,

Zilcher a Smolik, 2015, s. 7).

Stézejni ukazatele inkluzivni Skoly v oblasti praxe vykazuji toto: ,, 1. Individualni vzdélavaci
strategie je tvorena pro vSechny Zaky, kteri ji potrebuji. 2. Efektivne a prirozené se vyuzivaji
rozmanité didaktické metody. 3. Zdci jsou spolutviirci edukacniho procesu. 4. Posun Zdka,
tedy zména oproti predchozimu stavu, tvori jadro hodnoceni Zaka.* (Tannenbergova, 2016,

5. 50-51).

3.2.4. Tematicka oblast: Relace
vztah ucitel/zak. V zajmu tohoto okruhu tedy stoji vztahy mezi uciteli a rodici, vztahy mezi

pedagogickymi pracovniky navzajem atp. (Tannenbergova, Svoboda, Zilcher a Smolik, 2015,
s. 7).

Dilezité hodnoty v ramci téchto vztahi piedstavuji ucta, svoboda a otevienost. Skola je
vstiicna viuci navstévnikiim, informace o osobach, se kterymi je mozno feSit pripadné
komplikace jsou snadno dostupné. Béhem planovani i rozhodovani spolupracuji vedeni Skoly
i Clenové pedagogického sboru. Vedeni Skoly také podporuje ucitele, kteii jsou si toho
védomi. Asistent pedagoga v ramci sboru pedagogli ma své opravnéné misto. V ramei vztah
mezi zaky Skola klade diiraz na vrstevnické uceni a spolupraci mezi vrstevniky. Problematika
Sikany prostupuje celoroéné projekty a pravidelné aktivity zakt (Tannenbergova, 2016,

5. 54-55).

Zakladni ukazatele v oblasti relace mapuji tyto skutecnosti: ,, I. V prostorach a na webu skoly
najdeme signdly o tom, s kym, o cem a kdy je mozné komunikovat. 2. Vztah ucitele a rodice Ize
ne skole charakterizovat jako partnersky. 3. Ucitelé si pravidelné vzdjemné hospituji ve vyuce.

4. Skolu leze charakterizovat jako ,komunitni centrum* dané lokality. “ (Tannenbergova, 2016,

s. 55).
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Prakticka ¢ast

Podklady pro tuto ¢ast jsem Cerpala zejména z pozorovani béhem svych pedagogickych praxi,
které probihaly v prvnim pololeti minulého roku na malotfidni zdkladni Skole. Praxe
zahrnovaly nejen pozorovani déti pii vyuce, ale také ve Skolni druzin€. Uvedeny typ zafizeni
jsem si vybrala pfedevSim proto, Ze m¢ zajimalo, jak reaguje mald vesnicka Skola na
pozadavky soucasného moderniho Skolstvi, jejichz hlavni soucasti je pravé pozadavek
inkluze. Sledovala jsem zejména to, jaky je v téchto podminkach pfistup k zakim se
specifickymi poruchami uceni ¢i k zadktim jinak znevyhodnénym a jaké znaky inkluze se ve

Skole projevuji.

Prace nereflektuje inkluzivni nastaveni Skoly vzhledem ke vSem kriteriim (ukazatelim
inkluze), které byly uvedeny v teoretické ¢asti prace. Na nekteré oblasti (pfedevSim oblast
kultury a vztahli) mi bylo umoZznéno zaméfit se vice, jiné mi nebyly dostatecné zpiistupnény.
V ramci tohoto pozorovani jsem tak mohla zachytit pouze nékteré aspekty reality, takze jde

o0 urcity dilek z $ir$i mozaiky, pfesto véfim, ze jeho informativni hodnota bude piinosna.

Nejprve struéné predstavim Skolu a jeji prostiedi, poté spole¢nost zaka a pedagogti. Nakonec
se budu uz podrobné veénovat edukacni realité, vzdjemnym interakcim a pfistupu ke

konkrétnim zakum s SVP.
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4. CHARAKTERISTIKA SKOLY A SKOLNIHO PROSTREDI

4.1 Charakteristika Skoly

Jedna se o malotiidni $kolu, ktera zajistuje vzdélani pro zaky 1. stupné zakladni $koly. Skola
se nachazi v mensi vesnici (pies Ctyfi sta obyvatel). Vesnice méla vlastni $kolu od konce
19. stoleti az do osmdesatych let 20. stoleti, kdy byla na kratké obdobi zrusena. Opétovné se
zde oteviela po politickych zménach v roce 1990 a to nejprve s jednou tiidou, pozdéji jako

dvoutiidni a v soucasnosti jiz jako trojtiidni s zdky 1.-5. ro¢niku.

Skolni budova je jednopodlazni, v piizemi se nachazi télocvicna, $atna, jidelna a dvé téidy.
Jedna z nich patii skolni druzing. V prvnim patie jsou dvé velké tfidy, feditelna a kabinet.
Stavba pochazi z 19. stoleti, nedavno byla rekonstruovana. Za budovou skoly se nachazi,
spojena dvorem, budova matefské skoly. ZS i MS ma kazda svoji jidelnu. Obéma zafizenim
slouzi zahrada s piskovistém, rizné prilezky a hiisté, které vyuzivaji déti v rdmci hodin
telesné vychovy, ale také v Case v ramci $kolni druziny nebo o velkych piestavkach, je-li

pfihodné pocasi.

Ve vetejnych dokumentech Skoly je konstatovano, ze Skola bere na védomi inkluzi, na kterou
reaguje mimo jiné posilenim spoluprace s pedagogicko-psychologickymi centry v byvalém
okresnim i krajském mésté. Skola dale deklaruje nariist poétu zaki s rozliénymi poruchami

a téZ nutnost vénovat t¢émto Zakiim vice pozornosti.

4.2 Prostredi a vybaveni Skoly

Skola, pfestoze ma situovany nékteré zuceben v prvnim patie, nedisponuje vytahem ani
7adnym zafizenim pro imobilni osoby. Do patra se lze dostat pouze chiizi po schodech. Skola
tedy neni bezbariérova. Pro souCasnou skladbu zactva to neptedstavuje problém, v piipadé
zdjmu o studium ze strany Zdka s vazn&jSim zdravotnim postiZenim by toto mohlo byt

11
odrazujici.

Vnitini prostiedi této staré, ale vkusné opravené budovy je vhodné vyzdobeno vytvarnymi
a dalSimi origindlnimi pracemi déti, takze mi Zakyn€ s SVP velmi hrd€ ukazovala svij

obrazek na motivy podzimni ptirody.

! Je zde viak nadé&jny predpoklad, Ze v tomto piipadé by vedeni koly toto zajistilo. Zfizovatel skoly, kterym je
obec, se snazi byt finanéné napomocen, kdyz je toho treba. Investice vétsinou odpovidaji aktualnim potiebam.
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Vsechny tfidy maji novy nabytek a také socialni zatizeni jsou obnovena (socialni zatizeni pro
imobilni osoby neni). Skola je vuritém, na webu zvefejnéném, casovém rozmezi
zptistupnéna vSem. Prichozich se ihned pfi vstupu do Skoly ujme vychovatelka, ktera

piipadn¢ nasméruje na kancelar feditelky nebo je pfipravena navstévniklim jinak poradit.

Vsechny tiidy ve Skole jsou vybaveny interaktivnimi tabulemi. V jedné ucebné jsou umistény
osobni potitace, které jsou k dispozici zaktm pii vyuce informatiky. Skola vlastni fadu
notebookil, vyuziva dataprojektory a dalsi audiovizudlni techniku vcetné mnoha vyukovych
programi, které upotiebi téz zaci s SVP. V ucebnach a také v kabinetu jsou uloZeny dalsi
ucebni pomiicky, knihy, texty a uéebnice. Skola disponuje mnozstvim riznych elektronickych
didaktickych pomiicek a grafomotorickych tabulek, které vyuZzivaji radi opét piedevSim

nekteti zaci s SVP, ma je zvlaste v oblibé zdkyné s Downovym syndromem.

25



5. CHARAKTERISTIKA SKOLNIHO SPOLECENSTVI

5.1 Charakteristika pedagogického sboru

Pedagogicky sbor tvofi ¢tyfi ucitelky (z toho dvé jsou specialni pedagozky) a pét asistentek
pedagoga, které maji splnénu zdkonem stanovenou potiebnou kvalifikaci. Vedeni Skoly
podporuje dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikid, které se déje formou Skoleni
U riznych organizaci.12 Mezi vSemi Cleny pedagogického sboru jsem pozorovala pratelské
vztahy, velké oblibé se tési zejména feditelka Skoly, ktera ma pfirozenou autoritu a podle
mého usudku také divéru svych podtizenych. Ucitelky spolu casto konzultovaly ucebni
postupy, hospitaci ucitelek ve vyuce jsem piimo pfitomna nebyla. Vzhledem k tomu, ze
n¢kdy vyuka dvou ro¢nikli probiha pod vedenim dvou ucitelek v jediné rozlehlé uc¢ebné tridy,
maji ucitelky 1 asistentky pedagoga prubeézné urcity piehled o préaci svych kolegyn a atmosféie

V ostatnich tfidnich kolektivech.

5.2 Charakteristika zaka

Zakladni Skolu navstévuji Zaci z mistni obce a z okolnich obci, které ptedstavuji spadovou
oblast $koly a také Zaci z nékolika kilometrti vzdaleného mésta. Skolni dochizku zde
absolvuji Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami uceni spolu s zdky bez téchto potieb,
kterych je standardné vétSina. V kazdém rocniku je vSak néjaky zédk s SVP a s ptidélenou

asistentkou pedagoga, takze vSechny ttidy jsou heterogenni.

Zajimavym fenoménem zejména v posledni dobé je nartst poctu déti z nedalekého mésta,
které disponuje dvéma zakladnimi devitiletymi Skolami i viceletym gymnaziem. Tento nartst
se projevuje ve vSech ro¢nicich, ale nejvice v poslednim — patém rocniku, ktery je rocnikem
pfestupnym, coZ je zajimavé. Tito Zaci, kteti pfiSli do zdejs$i Skoly z mésta, mi ve dvou
pifipadech sami spontdnné sdélili, Ze pfi€ina jejich pfestupu sem byla Sikana od spoluzédki ve

Skole v mésté. Zdejsi skola pry je ,,lepsi* a zpét by se vratit nechtéli.

Mezi détmi zde panuje skuteéné pratelskd atmosféra, az na drobné détské spory, které
pfirozené vyplyvaji z jinakosti riznych zaki, jsem zde nezaznamenala zadné vyhrocené

negativni projevy mezi détmi.

Z4ki ve $kole je okolo &tyFiceti (jesté v pribéhu mé praxe se na vedeni $koly obraceli rodice

z nespadové oblasti $koly a zadali o pfijeti svych déti do 8koly). Skola zahrnuje jak Zaky

12 Jak mi bylo sdéleno béhem rozhovoru se zaméstnanci skoly.
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intaktni, tak 1 Zzaky sSVP. P&t zakih mé svoji asistentku pedagoga. Vedle zaku
s ptidélenou asistentkou pedagoga jsou zde dalsi zaci s poruchami uceni a chovani, ktefi maji
IVP a podpirnd opatfeni nizSich stupiii. U jednoho z téchto zdkd bylo zvazovano téz
pridé€leni asistenta, ale nakonec po komunikaci s rodic¢i a vzajemné spolupraci se skolou doslo
ke zlepSeni jeho studijnich podminek i vysledkt. Vyrazné k tomu piispélo také piesazeni
chlapce do lavice ke spoluzdkovi, se kterym je plné kompatibilni, a ktery se do Skoly

pripravuje a dava tak pozitivni ptiklad.
5.3 Vztahy Skoly s okolim

Skola ma velky zajem na spolupraci s rodi¢i, rodi¢im je umoZnéna navitéva i piimo ve
vyucovani po dohod¢ s pani feditelkou. V dob€ po vyucovani je béZzné na chodbé skoly vidét
rodice, jak hovoii s uciteli. U obyvatel obce jsem vnimala vdécnost, Ze Skolu v obci maji.
Skola je s obci tésné spojena. Mimo jiné poiada besidky a divadelni predstaveni, na které zve
Sirokou vefejnost, ta se konaji ¢asto pfimo v mistnim kulturnim domé. Skola a &lenové
Skolniho spole€enstvi se svym piispénim kulturnim nebo materidlnim podileji na akcich, které

porada obec (napf. rozsvéceni vanoéniho stromecku, dobro¢inny jarmark aj.).
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6. PRISTUP K ZAKUM S SVP: EDUKACE A INTERAKCE VE
SKOLNIM SPOLECENSTVIi

V této Casti se budu vénovat tfem konkrétnim détem, které jsem mohla pozorovat béhem

vyucovani a v druziné: Verunce, Jenikovi a Pét'ovi.
6.1 Verunka

Verunka je hol¢i¢ka s Downovym syndromem, k tomu ma piidruzenu poruchu autistického
spektra a trpi jesté dalSimi zdravotnimi obtizemi, kvili kterym ma mnoho véci ztizeno.
Holc¢icka pochazi ze sousedni vesnice a pro rodinu je z hlediska logistiky snadngjsi
dopravovat ji do této spadové bézné Skoly, nez do zakladni praktické Skoly v podstatné
vzdalenéjSim byvalém okresnim mésté. Na této bézné Skole je uz patym rokem a je velmi

povzbudivé vidét, jak je zde ptijiméana druhymi a jak je sama pro ostatni obohacenim.

Verunka si mé po mém piichodu do skoly vSimla téméf hned, se spontaneitou
a dobrosrde¢nosti sob¢ vlastni se se mnou jako prvni z déti seznamila, vzala m¢ za ruku
a predstavila dal§im détem i ucitelim. Brzy m¢é zacala povazovat za soucast Skolniho

spolecenstvi.

Holc¢icka ma pfidélenu asistentku pedagoga a funguje mezi nimi velmi dobré spojeni.
Verunka Spatné vyslovuje nékteré hlasky, takze ji nejde vzdycky Uplné dobie rozumét. Jeji
asistentka ji rozumi vyborné, nejlépe ze vSech a dorozumét se s ni dokaZzou také ostatni déti.
Tak dochazelo 1 k situacim, kdy ja jsem jako pozorovatelka nevédéla, co Verunka od
ostatnich zakl z4da, ale zucastnéni zaci to chépali. Po del$im case ve Skole a v jeji blizkosti

jsem se naucila také ledacos odvodit.

Verun€ino vyucovani probihd podle zvlastniho vzdélavaciho programu (pro 2. pololeti
Sestého rocniku pfislusného typu Skoly), ktery zahrnuje zejména cesky jazyk (psani, ¢teni
afeCova vychova), matematiku, informatiku, prvouku, hudebni, vytvarnou, télesnou
I pracovni vychovu, ale také angli¢tinu. Nekteré pfedméty (napf. matematika, CeStina) byly
probirany s asistentkou pedagoga v kabinetu, zatimco vyucovani dal$ich predmétti se hol¢icka
ucastni spolu s ostatnimi zaky ve skole. Vyuku predmétt jako je prvouka a veskeré vychovy

totiz sdili n€které rocniky spolecné.
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Jak jsem si vSimla, v pfistupu k Verunce neni pravidlem, ze napt. Cesky jazyk — psani je
vzdycky v kabinet¢, ale ze asistentka se snazi odhadnout i Verun¢ino momentalni nastaveni
a naladu a podle toho je voleno i prostiedi vyuky, coz znamena, ze nékdy Verunka potiebuje
byt (také vzhledem k diagnostikované PAS)™ spise sama a v klidu, jindy vsak preferuje
détsky kolektiv.

Tak jsem pozorovala Verunku béhem piredmétu psani jak v kabineté, kdy asistentka Verunce
pomahala rliznymi papirovymi pomiickami a Sablonami, které znazoriiovaly jednotliva
pismenka a s riznymi barevnymi fixy a pastelkami, které odliSovaly jednotliva pismenka,

kdyz se Verunka pfi psani zrovna spletla.

Téchto pomuicek ve formé barevnych tabulek, obrazkt a Sablon maji ve Skole k dispozici
velmi mnoho a pouziva je vice zaki s SVP, stejné¢ jako riizné elektronické tabulky, které
vydavaji zvuk a pomdhaji ovéfit spravnost Cteni souhlasek aj. Dal§i pomicky jsem

zaznamenala i pro matematiku.

Mohla jsem pozorovat Verunku taky pii vyuce psani spole¢né s prvni tfidou, se kterou se
rozhodla byt pii vyucovani. Déti ji pfijaly zcela samoziejmé stejné jako ucitelka. Verunka se
posadila spontanné do lavice k hol¢i¢ce, ktera zrovna neméla sousedku. Ob¢ hol¢i¢ky spolu
obcas v lavici komunikovaly, ale vyuku nerusily, plnily tkoly zadané pani ucitelkou, které
zrovna spocivaly v zapisovani slabik na mazaci tabulky, které jsou soucasti povinné Skolni
vybavy u vSech zakl. Intaktni hol¢icka Verunce poméhala. KdyZ se Verunce psani povedlo,
ob¢ dévcata z toho méla radost. Asistentka v této hodiné sledovala jak Verunku, tak béh
vyuky a zbytek tfidy pro pfipad, kdyZ by bylo potieba jeji pomoci. Verunka si poté sama
tekla, ze dalSi vyuCovani bude oddélenég, 1 kdyz byva s ostatnimi détmi velmi rada a travi
s nimi také kazdou prestavku, tak nékdy projevuje nervozitu a pietizeni. Vyu€ovaci hodina

Vv délce 45 minut bez piestavky byla pro ni unavujici.

Pti individudlni vyuce v kabinetu je potteba po kratSich tusecich vzdy udélat ptestavku
a Verunku chvalit. Asistentka tak ¢inila casto a Verunka pak méla radost a byla ochotné zacit

dal3i aktivitu.*® Trpélivost a napaditost Verunéiny asistentky byla obdivuhodna.

V kabinetu se nachéazi také mnoZstvi relaxacni pomtcek, které Verunce pomahaji se upokojit

a zbavit napéti. Jsou to rtizné micky, které Verunka macka rukou a rizné pletené tetizky, se

13 Poruchy autistického spektra.
4 Podobng edukaci a pistup k osobim s mentalnim postiZzenim popisuji Bartoiiové a Vitkové (2016, s. 275).
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kterymi v ptipad¢€ napéti toci v ruce. Dalsi velmi béZznou relaxaci je pro ni tanec, druh pohybu,
ktery ma Verunka ze vSeho nejradé¢ji. Asistentka, kdyZ zpozorovala, Ze Verunka potiebuje
vyrazngj$i pauzu, vzala holc¢icku do télocviény a poustéla ji pisnicky z mobilu, na které
Verunka asi pét minut tancovala (nejradéji na posledni nahranou pisen Karla Gotta). Potom
mohlo pokracovat vyucovani. Veruncina asistentka také vyuzivd velmi Casto konzultaci

s ucitelkami, které maji vzdélani v oboru specialni pedagogika.

Pti vyucovani pfedméti jako je prvouka (a rizné vychovy) byla Verunka s ostatnimi zéky
spojenych tfid. Asistentka vzala Verunku vzadu na koberec, ktery je soucasti zadni ¢asti vSech
uceben a probirala s ni pravé na koberci na zemi jinou latku. Verunka se uci zvlasteé pravidlim
slusného chovani a sebeobsluze, je vedena k tomu, aby se dokazala v ramci svych schopnosti

V co nejvetsi mife sama o sebe postarat.

Velky vliv na Verun€iny pokroky ale maji jeji intaktni spoluzaci. Mnohdy je pro ni silné
motivaéni jen to, ze Verunka déti mize pozorovat, coz ji inspiruje a posiluje snahu ucit se

nové veéci.

V druzin¢ se Verunka zapojuje do her spolu s ostatnimi détmi, zejména s témi mladSimi
(1.-2. tfida). Verunka je velmi kontaktni, rdda se ostatnich déti dotyka a objima je. Tyto
mensi déti na to nereaguji nijak negativné, spiSe naopak, radi ji to stejnou mérou opléceji a to
divky 1 chlapci. Starsi déti (4.—5. tfida) k Verunce pfistupuji stejn¢ jako k mladSim intaktnim

détem, ke kterym to tuto hol¢i¢ku tahne nejvice.

Kdyz se Verunka stala svédkyni néjakého sporu, tak do n& obvykle vstoupila se svym
typickym gestem ruky a dokola opakovanou vétou: ,,To nic. Coz je tteba chapat ve smyslu
,hetfeba se proto zlobit“, ,,nech to byt“. A takto se snaZila spor ukoncit. Ve vSech situacich,

kterych jsem byla svédkem, se ji to podafilo.

Jednou jsem mohla pozorovat konfliktni situaci v ramci druziny, kdy nebyl na malou chvilku
pfitomen dozor. Mezi star§imi chlapci doSlo k nedorozuméni, a protoZe jsou oba tito zaci
patého ro¢niku prudsSich povah, zacali se mezi sebou dohadovat, az hrozilo, ze se poperou. To
velmi zneklidnilo Verunku, kterd reagovala vySe popsanym zplisobem, kterym oba hochy
doslova odzbrojila. (Zaci si nebyli védomi toho, Ze je vidim.) Vnimala jsem to jako urdity
projev respektu a hlavné ohleduplnosti vii¢i Verunce, protoZe ona veSkeré konflikty, ackoli se
Ji pfimo netykaji, evidentné téZce snasi. Skoro by se dalo fict, Ze Verunka je takovy nejvice

harmonizujici ¢len zdejsiho spolecenstvi.
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6.2 Jenik

Ve skolnim kabinetu jsem se krom¢ Verunky setkavala také s Jenikem. Jenik je tfetdk a uceni
pfedmétl, ale v nékterych nestihd tempo, takze s nim asistentka pracuje oddélené. Je to
komplikované pravé v pfedmétu jako je anglictina. (Napt. Kdyz déti mély zaznamenévat do
pracovnich listh slovicka z nahravky, kterou jim ucitelka poustéla z magnetofonu, slovicka

pak opakovat a vytleskavat, Jenikovy problémy s koncentraci byly horsi.)

Ucitelky v podobnych pfipadech komunikovaly s asistentkou o tom, jak Jenikovi pomoci
zvladnout pozadovanou latku 1 pies jeho znevyhodnéni a také o potifebé vhodnych pomicek.
Byla patrnd projevovana iniciativa stale hledat nové strategie. Asistentka mi jeSté pred
zacatkem hodiny sd¢lila svlij nazor, ze Jenikovi by bylo 1épe ve specidlni Skole, coz mé dost
prekvapilo, protoZe toto tvrzeni od jednoho z &initeld inkluze, pisobilo paradoxng. Slo ale

0 vyjime¢ny piipad.

V jednani 1 ve slovech vSech pedagozek této Skoly bylo zjevné, ze kazdé dit€¢ povazuji za
pravoplatného ¢lena kolektivu. Bylo u nich zfejmé védomi smyslu vlastni prace a i béhem

naro¢nych situaci projevovaly ucitelky i asistentky smysl pro humor, coz zaci uméli ocenit.

Jenikova asistentka byla v dalSich dnech v pracovni neschopnosti, takZe jsem po zbytek Casu
pozorovala, jak se Jenikovi vénovala jina asistentka. Podobn¢ jako Verunka potieboval Jenik
CastéjSi pauzy, které mnohdy travil v télocvién€é a to nejvice riznym kroucenim, béhanim
a poskoky, pak se jeho pozornost obnovila a mohl pracovat dal. Tato asistentka jej hodné
povzbuzovala a za malé Uspéchy chvalila. Jenik na pochvaly reagoval pozitivng, snazil se

pracovat a také se mu to dafilo.

V kolektivu se mimo vyucovani Jenik projevoval spiSe jako tichy, moc neoslovoval ostatni
déti, vyhledaval pfilezitosti k pohybu. SpiSe bylo slySet, jak ostatni déti oslovuji Jenika

a vtahuji jej do svych her, kterych se vzdycky alespon na chvilku ucastnil.

Nezdalo se také, ze by m¢l néjakého blizs§iho kamarada ve tfide. Na kazdé osloveni od déti
a zapojeni do hry ale reagoval kladné, skupina mu davala najevo, Ze je jejim ¢lenem a on
tomu byl rad, piestoze se potieboval vzdy na chvilku odtrhnout a ud¢lat si par poskokd, pak

se zase ke hie s ostatnimi vratil.
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6.3 Pét’a

Péta je velmi chytry chlapec s PAS, navstévuje paty ro¢nik a ma taktéz piidélenu asistentku
pedagoga. Jde o efektivni spolupraci mezi asistentkou a chlapcem, Péta ma dobré znamky
a zdalo se, ze asistentka pro Pétu predstavuje jakysi ,,most“ mezi nim a kolektivem, a to
predevsim v situacich, které jsou pro Pétu obtizné a s kterymi si sdm neumi poradit. To se

ukazovalo béhem mého pozorovani jako hlavni podstata prace této konkrétni asistentky.

Ve vyuce se Péta neprojevoval jako aktivni zdk, sdim se vétSinou nehlésil, ale kdyz byl

ucitelkou dotazan, tak odpovéd’ znal. Nekdy potieboval otazku zopakovat praveé od asistentky.

Néroénym predméty je pro Pétu télocvik, protoze chlapec nedobie snasi hluk a rychly
nerovnomérny pohyb kolem sebe, ktery nastava téméf pii kazdé micové hie. Ackoli asistentka

jej umi upokojit, uéitelky po ném ucast na téchto hrach nepozaduji.

Potencialné konfliktni situace nastavaji hlavné mimo vyuku o pfestavkach a v ¢ase ve Skolni
druzing. Pétu obcas vyvede z miry véc, ktera je pro ostatni zaky bé&zna, Casto jde o chovani
druhych nebo néjaké naruseni fadu véci, kterému rozumi jen on. Pozorovala jsem, ze n¢které
chlapcovy spoluzacky uz umi urcité rizikové momenty u Péti pfedvidat a upozornit na né
ostatni, aby k nedorozuméni nedochazelo zbyte¢né. Péta napf. nema rad, kdyz se na n¢j

najednou pohledem zaméii vice lidi. TakzZe je to zohlednéno 1 pti vyuce.

Mimo vyuku se Péta do kolektivu sam od sebe pfili§ nezapojoval, déti se k nému ale chovaji
tolerantné. Péta se po vétSinu Casu projevoval spokojené. Napt. mé prekvapilo a mile
potésilo, Ze se mnou spontanné nékolikrat navazal rozhovor, protoZe mi jen chtél sdélit, jaké

ma rad pocitacové hry.

Atmosféra, prostiedi a zvlasté vztahy ve Skole podle mého pozorovani svédcily o tom, Ze

riznorodost je tu samoziejma skutecnost, se v§im co s sebou piinasi.
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Zavér

Predkladana prace se vénovala problematice inkluze a inkluzivniho vzdélavani. V teoretické
¢asti byly definovany zakladni pojmy a vymezeny rozdily mezi riznymi pfistupy k osobam
S postizenim ¢i znevyhodnénim v edukacnim procesu. Ve druhé kapitole bylo popséno, jak je
inkluzivni vzdélavani upraveno v Ceské legislativé a jeho uskute¢néni v naSich podminkéch.
Ttreti kapitola se zabyvala znaky inkluzivni Skoly. V praktické casti jsem se zaméfila na
popsani nékterych znakd inkluze, které jsem mohla pozorovat béhem své praxe

V konkrétni malotfidni zakladni $kole.

Skola je oteviena viem zakim ze spadové oblasti, viechny t¥idy jsou znaén& heterogenni.
Vedeni Skoly podporuje inkluzivni vzdélavani a pamatuje na zajiSténi potfebnych pomitcek.
Vztah mezi ucitelkami a asistentkami pedagoga je partnersky a ptatelsky, Skola se snaZzi
udrzovat dobré vztahy jak s rodinami zaku, tak s obci. Otevienost §koly vici rodicim zaki je

evidentni.

Zaci jsou vedeni k pfijimani jinakosti druhych a ke vzajemnému respektu, coZ se projevuje
i ve vzajemnych vztazich mezi zaky. O dobré atmosféfe svedc¢i i nartst poétu zaku, kteti do
této malé Skoly piestupuji z méstskych Skol napt. 1 v pribéhu 5. ro¢niku, pifestoze Skola
umozituje vzdélani pouze v ramci I. stupné ZS. Je to dano jisté schopnym vedenim $koly
a také skuteCnosti, Ze se zde vSichni vzdjemné znaji, takZe je zde snadnéjSi zaznamenat
a podchytit piipadné patologické jevy hned v poéatku. Skola piedstavuje typ pracoviité, na

kterém bych si pfala v budoucnosti plisobit.

Domnivam se, ze je to pravé piistup pedagogti, ktery nejvice ovliviiuje veskrze piiznivé
Pravé v ramci této Skoly jsem s nadSenim pozorovala, jak ucitelky 1 asistentky svym jednanim

davaji najevo, ze kazdy zak ma ve Skole své misto, a Ze zaci ve Skole tento postoj ptijimaji.

Protiinkluzivni postoj jsem zaznamenala jen jednou a piekvapiveé u asistentky pedagoga, ale
domnivam se, ze v daném kontextu §lo spiSe o neuvdzené vyjadieni a nevédomost nez
0 bytostny nesouhlas. To podtrhuje stidle aktudlni pozadavek zvySovani informovanosti
ohledné inkluze ve Skolstvi a také podporuje fakt, Ze nejen prakticka, ale také teoreticka
piiprava a pfijeti dané filosofie jsou pro profesi asistenta pedagoga klicové. Jisté je dilezité

védeét, jakym zplsobem inkluzi realizovat, ale stejné tak je zdsadni védét, proc je potiebna.
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Jeding tak mutZze byt Gsili o prohlubovani inkluzivniho vzd€lavani efektivni a smysluplné

zaroven.
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