1. Plvod projekti

Hledani pivodu projektového vyuéovani nas zavadi do Italie a Francie 17. a 18. stolefi, kde
byly tzv. ,progetti“ nebo , projects” soucasti zavére¢né zkousky napf. na pafizské
Akademii d"Architecrure. Vzhledem k dobrym zkuSenostem s projektem, ktery byl jiz tehdy
vniman jako metoda, ktera mize pomoci piemostit propast mezi teorii a praxi, se projekty
postupné $ifily na véechny typy vysokych skol v Evropé. Asi v poloviné 19. stoleti se
projekty zaéaly uplathovat také v Americe, zprvu v podobé domacich projektt, jejichz
smyslem bylo pouZit to, co se Zaci naucili ve $kole v domacnosti, farmé nebo na zahradé a
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postupné se rozsifily do nizsich stupnt skol, kde doslo k jejich rozvoji. J. Henry vyjadiuje
myslenku, ze vzhledem k tomu, Ze ,,projekty se to¢i kolem problémut zaloZenych na zkoumani
a protoze lidé vzdy resili problémy, projekty tu existovaly odjakZiva.*

2. Pedagogické odkazy projektové vyuky v minulosti - reformatofi 18, a 19. stoleti

Ko¥eny, pavodni principy projektové vyuky miGzeme najit také hluboko v pedagogickych odkazech
mysliteld 18. a 19. stoleti - J. J. Rousseaua, J. H. Pestalozziho, stejné tak jako i pozdéji pocatkem 20.
stoleti u C. Freineta a zakladatele projektové metody W. H. Kilpatricka.

Stejné tak i J. H.Pestalozzi (1746-1827), stoupenec Rousseaua, zalozil svij systém na pedagogice
,bomoci a porozumeéni”, v ném? postavil do stiedu pozornosti dité a usiloval o rozvoj celého ditéte —-
fyzicky, mentalni a moralni, s akcentem na mravni rozvoj. Vzdélavani definoval jako ,,harmonicky
vyvoj sil a kapacity celého lidského byti.”1 Spojovnik mezi projekty a €innostmi déti v Yverdonu, kde
Pestalozzi pGsobil, bychom mohli najit v zakladani sbirek rostlin, mineralti, hmyzu a chovu domacich
zvifat. VSechno vyuéovani mélo byt samostatnou €éinnosti déti, mélo byt Zivym tvoifenim. W.
Kilpatrick pojmenoval $est zakladnich principh Pestalozziho pedagogiky.

Osobnost ditéte, jeho vnitfni potenciality, ¢innost, samostatnost, aktivita, zdjem ditéte — to jsou
charakteristické znaky pedagogiky C. Freineta (1896-1966), jehoz $kola je tésné spjata se svym
prosttedim a praktickou zkuSenosti Zaka, ktera se stava pro vyvoj Zdka nenahraditelnou. Freinet
usiloval o tzv. volnou $kolu a vychovu a o &innou 8kolu pro vSechny déti, jejimz stfedem je prace
chédpand jako €innost. Jeho organizace vyucovaciho procesu, vytvofeni Skolni tiskarny, rozvoj
7akovské korespondence na mezitiidni i meziskolni Grovni, vydavani Casopisu je velmi blizkd metodé
projektové vyuky a na uvedenych moznostech dnes néktefi ucitelé spoleéné s zaky realizuji projekty.
Vydavani tfidnich &i Skolnich ¢asopisl, korespondence sméfujici mimo viastni $kolni prostiedi apod.
se stava soucasti realizace projektl ve Skole.




3. Pedagogické odkazy projektové vyuky v minulosti - pragmaticka pedagogika a reformatofi
20. stoleti

Samotnad projektova vyuka a metoda je v historickém kontextu béiné spojovédna s reformnim
pedagogickym hnutim konce 19. a pocatku 20. stoleti, ovlivnénym pragmatickou filozofii, jejim?
zakladatelem byl Viliam James. Za kriterium pravdy je povajovéna uZite¢nost, hodnota, Uspéinost.
Tento filozoficky smér zaséhl samozfejmé i oblast $kolstvi.

Pragmaticka pedagogika chape vzdéldvani jako nastroj fedenf problémd, se kterymi se &lovék setkava
v praktickém Zivoté. Zakladnim pojmem je zku§enost ziskana v individudini praxi a experiment.
Zku3enost podle Deweye se neziskava na zakladé jakékoliv &nnosti, ale jenvté, v niz kondme néco
nového (problematického) a pfesto dostateéné spojeného s tim, co u¥ umime.

Pedagogikou reformatord 18. a 19. stoleti a pragmatickou pedagogikou spole¢né prostupuje
zakladni linie: celistvd osobnost Zdka — jeho respekt — zkusenost — &innost a ugiteénost (smysluplnost).

Myslenky pragmatické pedagogiky se opirajf o pojem ,celé” dité @', coZ v praxi znamena neopomijet
pfi vychové Zadnou stranku détské osobnosti. Pii jeho vychové hraje hlavni roli kromé psychologické
a socialni strdnky pFedevsim zamérn4 interakce se spoletenskym prostfedim. PoZadavek aktivni
vychovy klade diiraz na aktivitu vychovévaného jedince, na sepéti vychovy s jeho zajmy. Dité ma totiz
pfirozenou dispozici utit se jen tomu, co je spjato s jeho zajmy a pomahd mu Fesit problémy.
Znamend to, Ze dité se uci, nebot to citf jako potiebu. Vie, temu se u, by mélo mit vztah nejen k
Zivotu v détstvi, ale i v dospélosti; mélo by byt pro jedince uzite¢né. Poznatky si osvojuje rozumem
nejlépe tehdy, kdyZ si stanovi problémy, které ndsledné fedi. Vychovu Ize chapat jako neustaly proces
rekonstrukce zkuSenosti, jejich? prostiednictvim mé &lovék dosahnout nejvyssiho Zivotniho cile -
seberealizace.
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viceletych Zivotnich zkugenosti.

Nejvétsiho vlivu dosahla pragmatickd pedagogika ve tficatych letech, kdy vyznamné ovlivnila i nage
skolstvf (V. Pfihoda). Postupné viak dochézelo k jejf krizi @ Vyznamny pielom v jejim vyvoiji
znamenala druha svétovad vélka. Pragmaticka pedagogika méla podstatnou zasluhu na pfekonani
negativnich diisledk(l Herbartovy koncepce a podilela se na vyrazné pfemeéné Skoly prvni poloviny 20.
stoleti. Ukdzala nutnost &innosti ditéte, po¥adavek na jeho praktickou zkusenost, aktivitu. Viychazela z
tésného sepéti skoly se Zivotem a zavedla do vyuky fegeni problém{. PoloZila tak zéklad projektové
metodé a projektové vyuce.

Hlavnim predstavitelem a zakladatelem pragmatické pedagogiky byl John Dewey, univerzitni
profesor v oboru filozofie, vyznamny pedagog a stoupenec hnuti progresivni vychovy a William
Kilpatrick.
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4. Pedagogické odkazy projektové vyuky v minulosti - pragmaticka pedagogika a reformatofi 20.
stoleti

4.1 John Dewey

John Dewey (1859-1952) jako tvirce teoretického ramce projektové metody, profesor filozofie,
pedagogiky a psychologie zasvétil sv{lj Zivot utvéieni zcela nového amerického konceptu vychovy a
vzdélavani, ¢imz ovlivnil Skolu a vychovu nejen v Americe, ale také v Evropé, Rusku, Cing i Japonsku,
V Chicagu zaloZil jednu z prvnich experimentélnich $kol, kde mohl ovéfovat svoji pedagogickou
koncepci.

Jeho obrovskou pFednosti bylo, Ze ve svém pedagogickém systému spojil psychologické hledisko se
sociologickym. Na jedné strané pfizplisoboval obsah a metody $kolni prace détské psychice, na
druhé strané si pial, aby vychova odpovidala i potfebam spoleénosti, pomahala je Fedit a ve svém
materidlu uvddéla déti do zkusenosti spole¢nosti a do hranic a forem jejiho Zivotal¥ . Chapal $kolu
jako samotnou uzavfenou spolecnost, jako ¢ast opravdového ¥ivota, v ni7 se majf tyto idedly
uskutecnovat.

O jakou $kolu tedy tomuto pFednimu reformatorovi §lo (&

Dewey vkladal velkou nadéji ve spojeni skoly se Zivotem, chtél ji uéinit mistem pobytu ditéte, kde se
uci pfimo Zivotem, misto aby byla jen uéebnou, v niZ se mu zadavaji tkoly, které maji abstraktni
povahu a vzdaleny vztah k Zivotu. Zd(irazfiuje vyznam spoleénosti, spolegenskych potieb a cilti pro
Zivot jednotlivce. V knize Demokracie a vychova popsal pfedstavu $koly, kterd méla zajistovat takové
okoli a méla byt uspofadana tak, aby byla souédsti skuteéného Zivota a poskytovala zakm zku$enost
a kvalitné proZitou pFitomnost.

Cilom a pojetf vychovy musela odpovidat rovné? koncepce vyuéovani, volba metod a vybér uéiva.
Podstatou vyuky bylo najit takovou uéebni latku, ktera by &lovéka zaméstnala ve zvldétnich
¢innostech, aby méla cil nebo dlleZity Géel nebo zajem pro néj samotného a rozvijela jeho myélen.
Zakladem uceni je ,learning by doing”, ne tedy jen pasivni naslouchdni ¢i pamétné memorovéni. V
tomto pojeti ucebni latky nachdzime kofeny projektové vyuky — fedeni problému, hledéni smyslu
¢innosti a sméfovdni k ziskanym zkuSenostem a realizaci smysluplného dila. Pfi fe$eni probléma kladl
diiraz na problémy pravé a pfirozené, které by byly skuteg¢nymi problémy 7aka.

Z uvedenych myslenek vyplyva, Ze pedagogicky odkaz J. Deweye je obrovsky a velmi vyznamny, a to i
presto, Ze ve své pedagogické koncepci precenil V\’/znam praktickych zkusenosti a praktické
¢innosti a nedocenil vyznam zobecnéného pozndvani s vyuZitim i jinych prostfedki a systematizace
poznatkd. V jeho dile nenajdeme slovo ,projekt”, pfesto svym pojetim koncepce problémové vyuky a
zkusenosti je v USA vniman jako ,jeden z nejranéjSich mistrd p¥istupu k projektu,”® nebot vytvofil jeji
teoreticky ramec.




4.2 William Kilpatrick (1871-1965) zakladatel projektové metody

Doktor filozofie, pedagog, Zak J. Deweye se zaslouZil o proniknuti pragmatické pedagogiky do $kol a o
prosazeni jejiho aktivizujiciho obsahu vyuéovani a vyuéovaci metody zaloZené na feseni problému ~
tzv. projektové metody. Prvni studii o projektové metodé ,, The Project Metod” uvefejnil jiz v roce

1918 \&/. Kilpatrick tvrdi, Ze by se déti nemély udit abstraktnim pojmdm a definicim na teoretické
Urovni, ale formou rozhovoru, fesenim problematickych situaci apod. Proti tradi¢nimu p¥istupu od
teorie k praxi jsou Zaci vedeni od praxe k docenéni teorie, ktera jim umozni zvldadnout praktické
Ukoly. Projektové vyucovani se snazi o hlubsi motivaci vyuky, o tésné sepéti teorie s praxi a o to, aby
Skola byla mistem, kde by dité skute¢né Zilo. Kilpatrick projekt vnima jako ,urcité a jasné navrieny
ukol, ktery miZeme predloZiti Zdku tak, aby se mu zddl Zivotné dileZity tim, Ze se bliZi skuteéné
Cinnosti lidi v Zivoté,

V projektové metodé vidél Kilpatrick spiSe prostfedek k vychové charakteru nez metodu rozvijeni
poznatkl. Uplatnéni této metody ve skole mélo i své zapory — $kola piehliZela zvladani uéiva
jednotlivych pfedmétll, opomijela systematické uéeni se poznatki @, Vyucovani mélo pomoci
umoznit osobnosti vnimat citlivéji Zivot kolem sebe a umét toho vyuzit. Myslenky projektové metody
podnitily dalsi vyvoj vyu€ovani nejen v USA, ale i v jinych zemich. Americka pedagogika vzbudila
zajem i nasich pedagog(, napi. Jana Uhra, Vaclava P¥hody a Stanislava Vrany.




5. Kofeny projekiové metody v Ceské reformni pedagogice

vivs v

Pocatkem 20. stoleti postupné krystalizovaly snahy o novou, volnéjsi a svobodnéjsi $kolu pod viivem
celosvétového hnuti nové vychovy, pragmatismu pronikajiciho z USA a novych psychologickych
objevl také u nas.

Mezi moravskymi uditeli prosazoval tehdy velmi pokrokové ndzory na respektovani osocbnosti ditéte
jako hlavniho vychodiska pedagogického snazeni, na efektivni didaktické metody a formy uditelovy
prace Josef Ulehla (1852-1933). , Tento moravsky ucitel odmital formalismus a jednostranny
intelektualismus, ktery ved| ve Skoldch k pasivité Zaki a studentd. Kritikou negativnich jevii tehdejsi
Skoly dospél k pedocentrismu a zdirazfioval potfeby samocinnosti a samouceni.” ! Ulehla
vyzdvihoval do popfedi vlastni zkuSenost ditéte a jeho vnitfni potence k pfirozenému zplGsobu
poznavani. Svym pedagogickym myslenim viak tésné po revoluci pfedbéhl dobu a nebyl pochopen
pted Sirokou ucitelskou vefejnosti a Gfednictvem toto pojeti obhdjit. Jeho dilo mélo vyznam pro
pozdéjsi hnuti reformnich skol.

V obdobi tzv. prvni republiky trvalo témér deset let, neZ se myslenky reformni pedagogiky zacaly
dostavat do Zivota Skol a prace nékterych ucitell. Konkrétni ¢iny souvisejici s celkovou proménou
Skoly pfinesla az osobnost V. Piithody (1889-1979), ktery se rozhodl Cinit pro rozvoj Eeského $kolstvi
konkrétni kroky. V téchto snahdch byl ovlivnén svym zahraniénim studiem a pobytem v USA v letech
1922-1926 a pragmatickou pedagogikou, ktera ho ovlivnila natolik, Ze jeji principy byly v roce 1928
souddsti navrhu na reformu Skoly - skoly jednotné, vnitiné diferencované, jejimi ukolem je
»Seiivotnéni skoly”, '

Podle Pfihody byla jednotna Skola zaloZena na snaze poznat individualitu ditéte a toto poznén{ vyuZit
pfi pfeméné chovani jedince. Zakladni uéebni ideou ve vyuce byla pracovni $kola, jejimZ cilem nebyla
pouze vzdélanost jednotlivce, ale i jeho vychova a péstovani charakteru ¢lovéka. K tomu bylo tfeba
vycvicit schopnost logického mysleni, coZ je moZno jen samostathou dusevni praci.

V soustavé pracovni $koly je opravnén princip samocinnosti, vyplyvajici z pojmu svobody. Ve skole se
muze uplatnit dvojim zplsobem: tyka se pfedeviim podnétu k praci, ale také zplsobu, jakym se
prace uskutecriuje. Pracovni $kola byla skolou produkéni, v niZ bézelo o skutecny vysledek prace, co?
souviselo s pouZivanim metody projektové a problémové, jako dvou hlavnich metod pracovni $koly.
Metoda problémovd pomaha vzbudit u ditéte naleZity zdjem o udeni. Dité ma byt samo pfesvédéeno,
Ze se jedna o véc pro ného dulleZitou. Dostava podnéty k pfemysleni prostfednictvim otazky —
problému, ktery musi prekonat a tim rozviji své myslen.

Seskupeni problémii oznaduje V. Pfihoda jako projekt. Projekt se vyuZiva pfi projektové metodé,
kterou definuje podle Stephensona: , projekt je problémové jedndni, vedouci ke splnéni ukolu v jeho
pfirozeném vybaveni.” V metodé projektli nachazel zadsadu globalizace a konsolidace — koncentrace
danou zajmem déti. Pfirozené bylo podavat zaku ucivo jako Zivotné celky a postupovat od celku k
¢astem. Projekty jsou pak koncentrované Gkoly, predmétu. Pfihoda tedy pouZiva projekty
jednopfedmétové i mezipfedmétové.

Vliv V. Ptihody na Ceské skolstvi byl znacny. V roce 1929 povolilo Ministerstvo $kolstvi zakladani
pokusnych $kol, které se liSily po strance organizacni i pedagogické (Praha, Zlin, Humpolec...).
Pokusné skoly pracovaly az do svého uzavieni béhem okupace.

Zastancem projektové metody v pracovni $kole byl i éesky pedagog Rudolf Zanta. V projektové
metodé vidél cestu, jak nejvice uplatnit samocinnost Zaka v jeho rozvoji nejen po strénéef“‘-w
intelektudlni, ale také emocionalni. Podle nazoru R. Zanty bylo mozné vyucovat na niiéimﬁ{s)t’upni
el



obecné $koly projektovou metodou Upiné. Projektovou metodu uzndval také vyznamny predstavitel
reformni pedagogiky Stanislav Vrana.

V souvislosti s vlastni aktivitou a Cinnosti Zéka pfi FeSenf projektl je tfeba zminit vyznamného
teoretika ¢inné Skoly a Cinnostnfho vyu€ovani Jana Uhra (1891-1942), ktery rovné? vychazel ze
zahrani¢nich zkusenostf a ovlivnil nade $kolstvi 30. let. Jeho idea ¢inné $koly ovlivnila nae ¥kolstvi ve
30. letech. Jan Uher zdGraziioval, Ze ,na ideu &inné skoly se nelze divat jako na dobové heslo spjaté s
chvilkovym hnutim, které brzy pfestane Zit, jeliko? tato idea md hluboké kofeny ve védeckém mysleni
doby a potfebdch dnesniho Zivota.” Obdobné jako v pragmatické pedagogice i reformni pedagogice
30. let se zékladem Cinné Skoly stalo pojeti ditéte — jeho aktivita, samoéinnost, kterd je déna Zivym
stykem se svym prostfedim.

Uher se vénoval didaktickym zasadam &inné $koly, které publikoval v préci Hlavni zasady didaktické
s ohledem na princip ¢inné Skoly. Tato publikace je velmi cennym materidlem a zasady v ni
uvedené se v mnohém shoduji s dne$nim pojetim kurikularnich dokumenta[2] .

Tento historicky vhled uzavfeme vyvojem pojeti ditéte v nasi reformni pedagogice — na jeho svobodu.
Zatimco pocdatkem 20. let zd(iraziioval Ulehla roli bezdé¢né pozornosti 3aki ve vyucovani a uéeno
mélo byt to, co vychdzelo z bezprostiedniho zajmu ditéte, co je samo upoutalo, generace
Pfihodovych pfivriencli vychdzela ze zkuenosti 24k a jejich zajmu v koncipovani tematickych celk(,
které pfedkladala Zakiim k jejich analyze, hlub$imu pochopeni a tim i specifickému ziskavani
védomosti a dovednosti.

Udalosti koncem 30. let a ndsledna okupace Ceskoslovenska znamenaly pozastavenf mysienek
reformniho pedagogického hnuti v nasich $kolach i &innost pokusnych reformnich gkol. Po skonéenf
druhé svétové valky ziskala u nds rozhodujici moc Komunisticka strana Ceskoslovenska. Vychova a
vzdeélavani se staly jevem politickym a byly zaloZeny na zékladech védeckého svétového nazoru
marxismu-leninismu. Znamenalo to pferu$eni jakychkoliv snah predvéleéného reformniho hnuti na
vice nez 40 let @. 0 projektovém vyucovdni tak nenalezneme zminku v zadnych koncepénich
pedagogickych dokumentech a odbornych textech.




6. Projektova vyuka v €R v 90. letech 20. stoleti

Obrat nastava aZ po roce 1989, kdy se zménou politickych a spole¢enskych pomérd vynofuje také
potfeba jiné vychovy a vzdélavéni. Skolstvi zatalo pohotové reagovat na nové vyvojové tendence ve
spolecnosti. Davod pro transformaci skolstvi jako takového bylo mnoho. Ve vychazelo z kritiky
pojeti pfilis dominantni autority uditele, nedocenéni ditéte jako osobnosti, nevhodnych a p¥ilis
jednostrannych metod vyucovani, zplsobl hodnoceni a pfilisSného pretéZovani 2aki mnozstvim
nadbyteénych informaci apod.

Projektovd vyuka se dostava opét pozvolna v nékterych nasich skolach ke slovu, a to diky
vlastni aktivité ucitell a jejich uskupeni zvané Pfatele angaZovaného udeni. Hlavni propagatorkou
projekt(i byla v této dobé Jitka KaSova, tehdy feditelka ZS v Ob¥istvi, ktera vydala publikaci
zamétenou prakticky a podavajici prehled o priib&hu jednotlivych projektil Skola trochu jinak —
projektové vyucovani v teorii i v praxi. Projekty ,Skolni pozemek”, ,Ci je $kola? Nase!”, , Lexikon
straSidel”, ,Publikace o skole”, ,,Cestovni kanceldi Amicus” a dal$i se staly vzorem pro mnohé skoly ve
své ceste za projekty.

Projekty se staly také nezbytnou sougasti vzdélavani v Zakladni $kole v lvanéicich-Reznovicich, kde
postupem casu vznikaly i projekty dlouhodobé — celoroéni, napft. ,,Obec ve $kole, $kola v obci”,
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zkuenosti s projekty se postupné rozsifovaly Fady pedagogti a $kol s projekty pracujicich, napt. 28
Mendlova v Karviné — Hranicich, ZS Harracha Jilemnice, ZS Benita Juaréze v Praze, ZS Postovnd, Z$
Brumovice, ZS Trutnov, 5 Dr. Malika Chrudim a dal$i. Vechny koly své zku$enosti publikovaly v
pedagogickém tisku — U¢itelské noviny, Moderni Vyucovani, Raabik, Komensky, Ucitelské listy ... a
slovo projekt se stalo zcela béiné uZivanym.

Podpote projektd v 90. letech pomahly také prace odbornikd, jejich odborné publikace,
¢lanky, které byly cenné pravé pro teoretické uvedeni do projektd a projektové vyuky. Prvni
teoretickou ,vlastovkou” k této tematice byla prace J. Valenty a ostatnich spoluautord ,Pohledy.
Projektova vyuka ve Skole a za Skolou,” vydand v roce 1993. Autor v ni uvadi ¢tenare i do historie
projektd a vymezuje problematiku koncentrace uciva. Pfinosem publikace jsou rovnéz ukazky
projekt( realizovanych v praxi v nasich skoléach.

Od roku 1995 se teoretickému zazemi projektl vénovala jiz fada nasich odbornik( — nap¥. J.
Skalkova, J. Maridk, O. Simonik, V. Spilkové, M. Vybiral, E. Lukavska, H. Grecmanova, A. Tomkova,
Kratochvilova a dalsi. V jejich publikacich najdeme staté vénované projektlim, projektové metodé i
projektové vyuce, které jsou obrovskym zdrojem pro porozuméni této problematice.




