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1 UVOD

Projektové vyuCovani (projektova metoda) je pojem, ktery se Casto cituje v souvislosti

se zavadénim inovativnich a modernich metod ve vzdélavani.

Vyucovani pomoci projekti neni pfitom novou metodou a tato vyucovaci metoda
je i dostatené literdrné zpracovand, presto vyuziti v praxi je stile pomérné nizké (Valenta,

1993).

Pfitom pravé cilené zavadéni novych metod a pristupi ve vyuce mize byt nastrojem, ktery

muze pomoci zkvalitnit vyuku.

Tato prace se zabyva projektovym vyuCovdnim jakozto vhodnym prosttedkem
k napliiovani obecnych vzdélavacich cilii a k utvareni kli¢ovych kompetenci u zakl. Prvni
cast prace je teoretickd a obsahuje zdkladni poznatky a vhled do problematiky projektového
vyucovani. Prakticka ¢ast popisuje jiz realizovany projekt s nazvem: Babylon — misto, kde
zijeme. Projekt probihal ve Skolnim roce 2010/2011. Tento n¢kolikadenni projekt navazoval
na predchozi vyuku predmétu Clovék a jeho svét zak &tvrté a paté t¥idy prvniho stupné
Zakladni a matetské Skoly ... a ucelené tak doplnil informace a znalosti o obci ... a jeho

okoli.

Projektovda metoda vyuziva riznych dovednosti, napiiklad spoluprace, diskuze,
formulovani nazort, feSeni problému, komunikace a vyhledavani informaci. Tyto dovednosti
pak zadk mlze vyuzivat i v béZzném dennim Zivoté. Projektovou metodu vyuky miizeme tedy
chapat jako komplexni vyu€ovaci metodu, ktera je vyznamna pro aktivni a smysluplné uceni

v r1_o

zaku.



Cilem této zaverecné prace je shrnuti poznatkii o problematice projektového vyucovani,

jeho charakteristice, soucasnych metodach a zarazovani v ramci algoritmu vyuky.

DalSim cilem této prace je popséni jiz realizovaného projektu Babylon — misto, kde Zijeme

v ramci vyuky predmétu Clovék a jeho svét.



3 SOUHRN POZNATKU

3.1 Definice

V pedagogickém slovniku (Priicha, Walterova, & Mares, 2003) je projektové vyucovani
definovéno jako vyucovani zalozené na projektové metod¢. Projekt je chapan jako komplexni
pracovni ukol, kdy zaci samostatné fesi urcity problém. Tato vyukova metoda vede zaky
k samostatnému zpracovani urcitych komplexnich ukoli ¢i feSeni problémti spojenych
s zivotni realitou. Mezi charakteristické znaky projektové vyuky patii cil, ktery je
predstavovan urCitym konkrétnim vystupem (vyrobkem, praktickym feSenim problému).
Projekty vyuzivaji mezipfedmétovych vztahi ¢asto a maji podobu integrovanych témat

(Valenta, 1993).
Charakteristické rysy podle Coufalové (2006):

e Projekt vychazi z potteb (napiiklad potieba ziskdvat nové zkuSenosti) a zajmil
ditéte.

e Projekt vychdzi z konkrétni a aktudlni situace a neomezuje se jen na prostiedi
Skoly.

e Projekt je interdisciplindrni.

e Projekt je predev§im podnikem Zéka.

e Prace zakli v projektu pfinasi konkrétni produkt, kterym se ucastnici projektu
prezentuji.

e Projekt se zpravidla uskutecnuje ve skuping (ale mize byt i individualni).

e Projekt umoznuje zaclenéni Skoly do Zivota obce nebo $§irsi vefejnosti.

3.2 Historie

Koncepce projektového vyucovani ma pomérné bohatou historii, nebot’ byla rozvinuta

Jiz na ptelomu 19. a 20. stoleti vyznamnym piedstavitelem americké pragmatické pedagogiky
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Johnem Deweyem. Vznikla pfedevSim jako prostiedek demokratizace a humanizace tehde;jsi
Skoly a vyznamné€ ovlivnila reformni hnuti i Skolni praxi v pocatcich 20. stoleti.
Za zakladatele projektové metody je povazovan jeho zak W. H. Kilpatrick, ktery uvetejnil

prvni studii o projektové metodé v roce 1918 (Dvotéakova, 2009).

V ramci projektu rozliSuje Kilpatrick n€kolik krokt, které jsou pfejimany i soucasnymi

autory:

1) Zamér (purposing) ucitele nebo zéka plynouci ze zajmu ¢i potieby. Jsou definovana

vychodiska, problémy a hlavni otazky, je tfeba ujasnit cile a smysl projektu.

2) Planovani (planning) zahrnuje formulaci dil¢ich otdzek, problémi a ukold. Ucitel
s zaky navrhuje konkrétni aktivity, metody a postupy, které by mohly vést k cili. Veskeré

¢innosti jsou zasazeny do ¢asového planu a rozdéleny mezi skupiny ¢i jednotlivce.

3) Provedeni (executing) neboli vlastni realizace planu. Zaci pracuji samostatng, pedagog

koordinuje a usmériuje jejich ¢innost, vystupuje jako poradce.

4) Hodnoceni (judging). Zaci predstavuji a hodnoti vysledky své prace, porovnavaji sva

zjisténi a vytvory, hledaji souvislosti a vyvozuji zdvéry (Valenta et al., 1993).

Do ceskoslovenskych podminek se projektova vyuka dostala ve 20. letech 20. stoleti
predevsim diky vyznamnému pedagogovi a psychologovi Vaclavu Piihodovi, ktery uskutecnil
nekolik studijnich pobyti v USA a zahy se stal — spolu se Stanislavem Vranou, Rudolfem
Zantou ¢&i Stanislavem Velinskym — propagatorem projektové vyuky v nasich $kolach

(Kratochvilova, 2006).

Jednim z hlavnich divodd, pro¢ na zacatku minulého stoleti zacali pedagogové uvazovat
o potfebnosti zmén v pojeti vyuky, byly zmény, které nastaly vlivem védeckotechnické
revoluce. Nové pojeti vyuky zac¢alo mimo jiné vyuZivat pravé projektovou metodu. Stejné
tak jsou soucasné tendence, aby se pojeti vzdélavani vice individualizovalo a diferencovalo
(na Grovni Zaki 1 na Grovni jednotlivych vzdélavacich zatizeni), vyvolany velkou fadou zmén,
které se ve velké mife projevuji po celém svété. Jsou to napiiklad rychly socioekonomicky
vyvoj, zmény charakteru prace a v&dy, snadna dostupnost informaci, globalizace a ménici

se situace déti a mladeze (Kratochvilova, 2006).



V soucasné dobé se u nas touto problematikou zabyvaji KaSova, Kratochvilova, Vybiral

a Valenta.

3.3 Charakteristika projektového vyucovani

V soucasné pedagogické praxi existuje cela fada pedagogickych inovaci, prostfednictvim
nichZ mohou ucitelé ménit a zkvalitnovat vyuCovani ve Skole. Jednou z vyznamnych cest,
jak ménit a rozvijet Skolu, a to pfedev$im zevnitt, je projektové vyucovani, které¢ je mezi
uciteli 1 zdky pomérné oblibené. Projektové vyucovani usiluje o piekonavani nékterych
nedostatkd tradi¢ni Skoly, jako je izolovanost a roztfisténost poznatkii, odtrzenost od reality
zivota, mechanické uceni a strnulost Skolni prace. Tato metoda vyucovani reaguje na takové
nedostatky bézné Skoly, jako je nizkd motivace zaki, pamétné ¢i jednostranné kognitivni

uceni (Skalkova, 2007).

Projektové vyucovani je u nds jiz pomérn¢ zmapovanou oblasti, ale pfece jenom jest¢ neni
u nas dobra informovanost o kvalitni praxi. Jednim z divodu této skutecnosti je urcité také to,

ze projektova metoda nabizi velmi mnoho realiza¢nich variant, néstroji 1 vystupi.
Existuje jen n€kolik rysti projektové vyuky, na nichZ se vSichni sou¢asni autofi shoduji:
e Podstatou je feSeni tikolu ¢i problému spjatého s Zivotni realitou.
o Cinnosti sméfuji k pfedem vyty¢enému cili.
e Z4ci pracuji samostatné, zpravidla ve skupinach a piebiraji odpovédnost za praci.
Ne vsichni autofi kladou diraz na praktické ¢innosti zakli a na souhrn poznatkl z rtiznych
obort. Také nevyzaduji, aby projektovy ukol zadky z podstaty zajimal. Nekteti autofi uvadéji,
ze hlavnim ukolem ucitele je dostatecné motivovat zdky a vyvolat zajem. VSichni autofi ale
respektuji pribéh projektu v krocich, které navrhnul Kilpatrick. Nékteti vymezuji jako
samostatnou fazi prezentaci dil¢ich nebo konec¢nych produkti price (Dvotrakova, 2009;

Kasikova, 2001; KaSova, 1995; Kratochvilova, 2006; Tomkova, Kasova, & Dvorakova,

2009).



Cim se tato metoda vyznacuje pFedeviim? (Valenta et al., 1993).
e Je cilend, promyslend a organizovana.
e Je intelektudlni i ryze prakticka.
e Vyhovuje potfebam a zajmiam zakua, ale téz pedagogickému rozhodnuti ucitele.
e ZAci se uéi systematickému fesen.
e Komplexn¢ ovliviiuje zdkovu osobnost.
e Vyzaduje od zéka pievzeti odpoveédnosti za vlastni uceni.

e Je predevsim ,,zélezitosti* déti, pedagog vystupuje piedevSim v roli konzultanta,

partnera, sleduje cestu k vysledku.
e Nabizi celistvé poznani, zkouma problém z riiznych thli pohledu.
e Ma praktické zaméfeni a sméiuje k upotiebeni v zivote.

e UmozZiuje realizaci obecnych cili zékladniho vzdélavani a rozvijeni kli€ovych

kompetenci.

e Vysledny produkt projektu posiluje smysl uceni, dulezité je i zaznamenavani

prabéhu uceni.
e Je zaloZen na tymové spolupraci déti.
e Dava prostor pro integraci poznatkl z riiznych obori.
e Propojuje Zivot Skoly se zZivotem obce, Sirsi spolecnosti.

Projektova metoda z vySe uvedenych divodii posiluje motivaci zakti a u¢i mimo jiné
dilezitym dovednostem: spolupracovat, diskutovat, formulovat, fesit problémy, tvofit a hledat

informace.

Lze konstatovat, Ze pokud je projektové vyucovani ucitelem realizovano promyslené
aspolu s ostatnimi prvky vyucovani (naptiklad cili, obsahem, organiza¢nimi formami,

metodami a podminkami s ohledem na osobnost Zaka 1 ucitele), stavd se hodnotnym
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doplnénim a zkvalitnénim vyuky, nebot’ umoziiuje prohlubovat kvalitu uc¢eni a vyucovani

(Skalkové, 2007).

3.4 Metoda projektového vyucovani versus tradi¢ni pristup

Tradi¢ni pristup

Orientuje se na znalosti.

Nepruzny a vice fizen ucitelem.

Podporuje spiSe pasivni vyucovani.

Casto ignoruje individualni potieby studenta/zaka.

Zamg¢ien na zvladnuti obsahu uciva.

Klade mensi diiraz na rozvoj dovednosti.

Student/Zak je hodnocen na zaklad¢ "jedné spravné odpovedi®.
Jedna se spiSe o uzavieny systém.

Omezen¢ pouziva/vyuziva zdroje.

Je spiSe zaméfen na uceni se o né€em neZ aplikaci znalosti v rdmci rozsifené¢ho

vzdélani.

Specifické znalosti jsou od sebe oddéleny.

Metoda projektového vyucovani

Je cilend, promyslend, organizovana.
Spojuje teorii s praxi, smétuje k upottebeni v zivote.

Zpracovava komplexni zadani, je zaméfend na podnétné otazky ¢i problémy.
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Problém mtize byt feSen mnoha zptlisoby, neexistuje jen jedno feSeni.

Je koncentrovana kolem zakladni mysSlenky, tématu.

Vyuka je orientovana na studenta/zaka.

Vyhovuje potfebam a zajmim zakt/studentt, ale i pedagogickému zaméru ucitele.

Student/zak se uci prostfednictvim zazitku a ty pak uplatituje ve svém realném

SVEte/Zivote.

Rozviji pracovni a studijni navyky, zak/student ptebira odpovédnost za vlastni

uceni.

Studenti/Zaci jsou osobné zapojeni do projektu - zabyvaji se navrhem, feSenim

problému, rozhodovanim a investigativnimi ¢innostmi.
Studenti/zaci ptichazeji s vlastnimi napady a redlnymi feSenimi.

Zak/student se u¢i dokon¢ovat praci, nebat se délat chyby, rozviji se jeho

sebeduvéra.

Umoznuje zdkim pracovat v tymu a rozviji tak mezilidské vztahy, pocit

odpovédnosti.
Jsou integrovany Ctyfi dovednosti - Cteni, psani, poslech a mluveni.

Zakonceno finalnim produktem (jako vysledek zkoumani) - posiluje smysl ucent,

diilezité je 1 zaznamendvani pribéhu — procesu uceni.
Kontext stanoveny tak, aby byl vyvaZeny dlraz na plynulost a spravnost.
Ucitel vystupuje predevsim v roli konzultanta, poradce, partnera.

Sance délat néco jiného, odligného od b&zné vyuky.
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3.5 Pozitiva projektového vyucovani

Vyznamnym pozitivnim prvkem projektové vyuky je, ze feSené problémy odpovidaji
celkovému pohledu skutecného svéta, nejsou Clenény védeckym systémem jednotlivych
predméti. Zaci tedy ziskavaji poznatky a zkuSenosti uceleng, bez roztfi§ténosti. Na uréity jev
se divaji ofima vice pfedmétil, a tak jim poznatky 1épe zapadaji do souvislosti, do systému
mySleni a pozndni. Snaha propojit vyuCovani s zivotni realitou umoznuje zakiim blizsi

seznamenti s realitou Zivota.

Dalsi pednosti projektového vyudovani je prace déti v tymu. Resenim tikold ve skupinach
ziskavaji a rozvijeji komunikativni a socialni zkuSenosti a dovednosti. U¢i se vzdjemné
si pomahat, respektovat ndzor ostatnich, maji moznost uplatnit se vSichni bez rozdilu,
vyménovat si ndzory, obhajovat své pozice ¢i vést kolektiv. Projektové vyucovani nema
za cil naucit co nejvice a v co nekratSim Case. SnaZzi se tak rozvijet u Zzaka specifické

vlastnosti - aktivitu, iniciativu, samostatnost nebo tvorivost.

Zaci ziskavaji a rozvijeji dovednosti jako naptiklad pldnovani vlastni prace, jeji dokonceni

1 ptes prekazky. Upeviluje se pocit subjektivni vyznamnosti a odpovédnosti za vlastni ¢innost.

Pti skupinovych projektech maji zaci zvySenou motivaci dokoncit praci, nebot’ se sami
rozhoduji, jak bude prace probihat, naptiklad si mohou vybrat Cinnost, problém, partnera

a podobng. Ucitel je v roli poradce, privodce, ktery radi, pomahd, usmériiuje a koordinuje.

Projektova vyuka nezprostiedkovava vétSinou hotové izolované védeéni, naopak rozviji

myslenkové postupy ve spojeni s aktivni ¢innosti.

Spojuje jednani, mysleni 1 prozivani, teorii a praxi, Skolu a Zivot, zkuSenost a metodu.
Projekt s praci ve skupinach nabizi pfilezitost, jak u Zakl rozvijet rizné typy nadani, které se
vyskytuji mezi zdky v bézné tiidé. Tak se ve skupinové praci uplatni horlivi ¢tendii, zéci
suméleckym nadéanim, a matematickymi schopnostmi 1 Zzaci manualné¢ zru¢ni. Takeé
spolecensky zalozeni zaci najdou své misto napi. ptfi vedeni skupiny ¢i koordinaci Cinnosti
uvnité skupiny. Ukolem ugitele je pomoci kazdému najit jeho specifické schopnosti,

dovednosti a ukazat mu cestu, jak jich vyuzit (Kasikova, 1993).
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3.6 Negativa projektového vyucovani

Realizace projektového vyucovani mé ovSem i néktera omezeni, vyplyvajici z podstaty této
vyuky, tak i ze strany ucitelti. Pfedpokladem uspésné realizace projektové vyuky je jeho

naro¢na dokonald ptiprava.

Je to tedy forma prace, kterd je velmi narocna na ptipravu ucitele (Cas, energii a uroven

didaktickych dovednosti).

K dals$im problematickym momentim projektové vyuky patii nebezpeci piilisné
specializace. Zaci si mohou vybirat pouze ty ¢innosti, které je nejvice zajimaji a ne€ini jim
vyrazné problémy. Aby se minimalizovaly vlivy pfiliSné specializace, je na uciteli,

aby koordinoval préaci vSech zaka a usmérnil vybér jejich Cinnosti.

Uskalim se také muze stat fakt, Ze projekty Casto neposkytuji dostatek ¢asu a prostoru
k procvicovani ziskanych poznatkl. Je samoziejmé, Ze Ziaci se nebudou sami vénovat

procvic¢ovani toho, co se naucili, a rad€ji rovnou piejdou k dal§im zajimavym ¢astem prace.

Kritici skupinovych projekt také upozoriiuji na skutecnost, ze zaci mohou stravit pfilis
mnoho ¢asu metodou pokusu omylu. Skupinové projekty jsou naro¢né na cas, a jelikoz
informace nejsou systematicky piedkladany ucitelem, mohou zaci vénovat velké mnoZstvi

Casu tomu, Ze hledaji a zkousSeji 1 nefunkéni alternativy.

Pti nedostatecnych organiza¢nich dovednostech ucitele mohou mit Zaci ptiliSnou volnost
pii feSeni projektl a provadéni aktivit a tato pfiliSnd volnost miize Zakiim a jejich spole¢né
praci uSkodit. MiiZe jit napf. o urCitou neorganizovanost, zmatenost, dezorientovanost, ktera

vede zaky k nejistému, nékdy az k arogantnimu ¢i problémovému chovani jedinci ve skuping.

Pii nesystematické a nepromyslené realizaci skupinového projektu miZze nastat situace,
kdy zaci maji velké mezery ve znalostech, nebot’ z Casovych divodii se nelze dostatecné

vénovat zdkladnim poznatkiim.

Uskalim muze byt, Ze n¢ktefi Zaci nedélaji nic a také Ze skupiny pracuji odliSnou rychlosti

(Kratochvilova, 2006).
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Ve zkratce miizeme uvést rizika projektového vyucovani podle Kasikové (1993):
e Prace mohou byt na projektech z ¢asového hlediska neefektivni.
e Mohou zanechavat velké mezery ve znalostech zak.
e Jsou velmi ndro¢né na piipravu ucitele, na kvalitu jeho didaktickych dovednosti.
e Rada ugiteld je miize vést nekvalitng.

e Mohou byt pieskoceny dulezité kroky v procesu uceni zak nutné pro kvalitni

pochopeni uciva.

e Neposkytuji dostatecny prostor pro procviceni poznatkil, s vystupy a vysledky
projekti je vhodné dale pracovat, rozvijet ziskané kompetence zakil, ucitelim

se nabizi podnéty formativniho hodnoceni.

3.7 Faze projektu

Féaze projektu se d€li na Ctyti ¢asti (Skalkova, 2007):
e Podnét
e Planovani
e Realizace

e Hodnoceni
1. Podnét

Naméty na projekt mohou vychazet od zakul, ucitele, ale tieba 1 od rodi¢ii. Samoziejmée

je vhodné, pokud si téma projektu zaci navrhnou sami.

V prvni fazi se uvazuje o tom, co, pro¢ a jak bychom chtéli a mohli d¢€lat. Je to faze

prvniho napadu, myslenky, kterd zaujme a stoji za to ji zrealizovat. Téma by mélo umozZiiovat
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Sirokou integraci. PredevSim by podnét k projektu mél vychazet z potieby feSit urCity

problém.
2. Planovani

V pocatku planovani je vhodné provést brainstorming, pii kterém se zapisuji vSechny
napady, asociace, které by mohly s tématem souviset. Pak se tyto prvotni napady roztiidi
a posoudi se moznost jejich realizace. Planovani se tyka organizace projektu, jeho délky,
formy, vystupu, nebo zdroje informaci. Dikladné planovani ovlivituje do znacné miry

uspésnost celého projektu.
Pti planovéani je nutné stanovit nasledujici body:

e Co bude projekt zahrnovat.

Jakou formou bude prace probihat.

Kdo za co bude zodpovédny.

Casovy plan (harmonogram projektu).

Kde bude projekt probihat, vymezeni mista pro kazdou skupinu.

Materialy (zdroje), které budou potieba.

Rozsah produktu.

Jaké pomiicky budete potiebovat.

Jakou formou bude probihat prezentace (jeji kritéria, Casové vymezeni).

Kazda skupina mtze ptipravit i ,,opakovaci aktivitu“ — naptiklad kviz, mapu, grafy,
ktiZovku ke slovni zasobé¢, otazky po shlédnuti vytvorené¢ho videa a podobné — vse

v zavislosti na projektu.
3. Realizace

Realizace jednotlivych projektl se zna¢né liSi podle tématu a obsahu. Klicova je aktivita
74k, samostatnost, ziskdvani novych zkusenosti a poznatki, kvalitni spoluprace ve skuping.

Béhem realizace se objevuji momenty, které nebylo mozZno predvidat a planovat, pak je nutné
16



pristoupit ke zméndm a improvizaci oproti pivodnimu planu. Dilezita je kreativita. Pii praci
ucitel sleduje, jak skupiny postupuji, je dobré obcas porovnat, posoudit dil¢i vysledky,

promyslet spole¢né¢ dalsi postup.

Dulezitou soucasti projektu je jeho prezentace. Muze probihat riznou formou. Skupiny
prezentuji vysledky své prace, seznamuji ostatni s poznatky, které ziskaly, obhajuji své
zavery. Prezentovat projekt mize i napiiklad celd tfida rodi¢tm, jinym tfidam. Vystupy
z projektu vyvésené na chodbé oslovuji navstévniky Skoly. Vysledky Ize vyvésit na webové

stranky Skoly a podobn¢.
4. Hodnoceni

Pro objektivni posouzeni kvality a efektivity projektu, je nutné si pfedem stanovit zptisob
hodnoceni. Prvni ¢ast hodnoceni by se méla tykat zhodnoceni samotného pribéhu projektu
(tedy bezprostiedné po skonceni prace v rdmci projektu davame otdzky typu: Fungoval
projekt tak, jak jsme ocekavali? Naucili se studenti néco nového?). Druha cast by se méla
soustfedit na zhodnoceni jeho efektivity (otazky: PouZziji projekt znovu? Pokud ano, je nutné

néeco zmenit?).

Hodnoceni ma nékolik ¢asti. Prvni je sebehodnoceni zakt. Posuzuji, co se jim podaftilo,
co je potieba pfisté zlepsit. Jak prace probihala, jak feSit pfist€ problémy, které se vyskytly.
Casem jsou Zaci schopni, po dob& vedeni ugitelem a na zakladé svych zku3enosti, sami
rekapitulovat, co se naucili, a jak se podafilo splnit cile. Sebehodnoceni je tfeba vénovat

dostatek ¢asu.

Na hodnoceni se podili 1 u€itel. V zavéru se shrne, uzavie a zhodnoti projekt jako celek.
Pokud mé byt prace na projektu klasifikovana, je vhodné stanovit jiz pifedem kritéria.
Vhodnéjsi je forma slovniho hodnoceni, které 1épe vystihne jednotlivé aspekty prace.
UZitecné je ocenit snahu a aktivitu. Aspekty hodnoceni mohou byt: obsah, design, pribéh

prace nebo prezentace.

Vysledky hodnoceni a zpétné vazby bychom méli pouzit kreflexi. To vede

k zdokonalovani vykonu studenti a ke zlepSeni ucitelské praxe.
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4 NAVRH PROJEKTU

4.1 Zaméreni projektu

Nazev projektu: Misto, kde zijeme
Realizace projektu: 13. 6. —17. 6. 2011
Typ projektu:
e podle organizace: vicepfedmétovy
e podle navrhovatele: kombinace zdkovského a uméle ptipraveného
e podle délky: sttednédoby (vicedenni)
e podle prostiedi: Skolni a mimoskolni
e podle zGcastnénych: meziro¢nikovy
e podle informacnich zdroji: volny
Organizace projektu:

Skupinovou formou (ve tiidé, ve Skole, mimo Skolu), individudlni formou (prace

v pocitacové ucebng, ve Skolni knihovn¢).
Smysl projektu:

Projekt se zaméfoval na podrobnéjSi poznavani svého rodist€é — obce Vir (historie,
soucasnost, zemépisna poloha a ptirodné — kulturni pamatky). Tento projekt mél prohloubit

a ucelit informace ziskané z vyu¢ovaného predmétu Clovék a jeho svét.
Vystup projektu:

Vystupem projektu bylo zpracovani ,,knizecky*“ o Viru a plastické mapy obce.
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Cile projektu:
Kognitivni:
e Ziskavat informace z riznych informacnich zdroju.
e Roztridit ziskané informace.
e Uspotadat informace do logického sledu.
e Vytvoieni obsahu knihy.
Psychomotorické:

e Vyroba jednotlivych stran knihy: vyuziti lepeni, malovani, stfihani, umisténi

do prostoru.

e Vyroba mapy obce.
Socidlni:

e Spoluprace ve skuping€, dodrZzovani zésad sluSného chovani.

e Zvladnuti komunikace s dospélou osobou.

e Komunikace s ur€enymi osobami dle spolecenskych norem.
DalSim cilem je rozvinout u Zakii klicové kompetence:
Kompetence k reseni problémii

e Ucit zaky rozlisit pfirodni a umélé prvky v okolni krajiné.

e UmozZnovat, aby Zaci v hodin€ pracovali s odbornou literaturou, encyklopedii. ..

e Poskytovat kazdému zdkovi zaZit uspéch.

e Ucit zaky feSit zadané ukoly, ucit je vyhleddvat informace potifebné k feSeni

problému.

e Pouzivat metody, pfi kterych zaci sami dochdzi k feSeni a zavérim.
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Kompetence k uceni

e Ucit zéky vyznacit v jednoduchém planu obce misto bydliste, Skoly, cestu na urcité

misto.
e Naucit zaky zacClenit obec (mésto) do piislusného kraje.
e Vést zaky k uzivani spravné terminologie a symboliky.
e Srozumitelné vysvétlovat zakim, co se maji naucit.
Kompetence komunikativni
e Vyjadfit riznymi zpisoby estetické hodnoty a rozmanitost krajiny.

e Vyuzivat Casové udaje pii feSeni riznych situaci, rozliSovat d¢éj v minulosti,

pfitomnosti a budoucnosti.
e Vést zaky k ovétovani vysledk.
e Podnécovat zaky k argumentaci.

e Ucit zaky vyjadfovat své myslenky, reagovat na nazory a podméty jinych,

argumentovat.

e Rozsifovat Zaklim slovni zadsobu v osvojovanych tématech.

Vést zaky k pouzivani spravné terminologie.
Kompetence pracovni
e Vytvaret u Zakli vhodné pracovni navyky.
e Vést zéky ke spravnému zplisobu pouziti pomiicek.
e Zajimat se o ndméty, nazory, zkusenosti zaku.
e Vést zéky k planovani ukoli a postupti.

e Zadavat tkoly, pfi kterych Zaci mohou spolupracovat.

20



Kompetence obcanské

e Pojmenovat nékteré rodaky, kulturni ¢i historické pamatky, vyznamné udalosti

v oblastech Ceské republiky.
e Vést zaky k hodnoceni vlastnich vysledka.

e Zaci se uci pozndvat rozdily mezi lidmi, u¢i se spoleCenskému chovani

a komunikaci.
e Vyzadovat dodrzovani pravidel slusného chovani.
Kompetence socialni a personalni

e Umoznovat zakiim pracovat ve skupinach, spolupracovat s ostatnimi pii feSeni

ukolt.
e Ucit Zaky vnimat rozdily mezi sebou a vyuzit je.
e RozliSovat vztahy mezi lidmi.

e Vytvaret pfilezitosti k interpretaci ¢i prezentaci riznych textd, obrazovych

materiald a jinych forem zdznamd.

e Vytvaret heterogenni pracovni skupiny.
Piedpokladané ¢innosti:

e Motivacni rozhovor, brainstorming (,,Co vim o Viru?*).

e Piiprava teoretického planu projektu — tfidéni informaci.

e Mistopis.

e Navstéva obecniho tfadu a knihovny.

e Prezentace ziskanych informaci ostatnim.

e Préce na tvorb¢ knihy a vyroba mapy obce.

e Prezentace a spole¢né zhodnoceni.
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Cinnosti probihali v téchto fazich: zamér, planovani, provedeni planu a hodnoceni.
Piredpokladané pomicky:

Digitalni fotoaparat, nltzky, lepidlo, psaci potieby, kreslici c¢tvrtky, kopirka, latexové

a temperové barvy, zapisniky, PC.

Zpusob prezentace projektu:

Prezentace vlastniho vyrobku pro spoluzaky (kniha) a umisténi vytvofené mapy na obci.
Zpusob hodnoceni:

Ustni hodnoceni uéitele ve tiidé pribézné béhem a na konci prace. Zhodnoti vystup

a prezentaci déti (jejich spolupraci, snahu, dosazené vysledky).

Stejné zhodnoceni samotnymi Zaky (vystup, prezentace, vlastni projekt).

4.2 Realizace projektu

4.2.1 Charakteristika souboru

Celkem se projektu zucastnilo 37 zakt (19 divek, 18 chlapcti) z prvniho az patého rocniku
Zakladni a Matefské Skoly .... Z prvniho ro¢niku se zcastnilo 14 déti (8 divek, 6 chlapct),
z druhého roéniku 4 déti (3 divky, 1 chlapec), z tfetiho ro¢niku 8 déti (3 divky, 5 chlapcti),
z ¢tvrtého ro¢niku 7 déti (4divky, 3 chlapci), z patého ro¢niku 4 déti (1 divka, 3 chlapci).

Skupinky byly vytvotfeny po péti Zacich, dve skupinky byly po Sesti zacich.

4.2.2 Priibéh projektu

Motivace:

K tomuto projektu vedla obéalka adresovana Zakladni a Mateiské Skole ...... Obalka byla
ukazana détem, deti ihned poznaly, kde je chyba. Byla jim poloZena otazka, odkud tedy
pochazi nazev obce .... s mékkym i. Nekteré déti plivod ndzvu neznaly, a tak dostaly za kol
tuto informaci zjistit do druhého dne. Nésledujiciho dne jsme si fekli, kdo co zjistil a odkud

informace pochazeji. Shodli jsme se, Zze ndzev obce je odvozen od ............ , ktery se
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vytvarel, .............. Od toho byla skala pojmenovana ........ a podle této skaly byl nazvana
obec .......... , jelikoz prvni domky staly pravé v blizkosti této skaly. Nejpodrobnéjsi
informace se daji ziskat v kronice obce, kterd je uchovavana na obecnim ufadé. Na tuto
kroniku jsme se zasli podivat a pii rozhovoru nad jejim obsahem jsme zjistili, ze bychom méli

1épe poznat nasi obec a jeji historii.
Brainstorming:

Po navratu z obecniho ufadu jsme ve tiidé na koberec rozlozili velké papiry. Zaci byli
vyzvani, aby na papiry napsali to, co je napadne, kdyz se fekne obec Vir (myslenkova mapa).
Poté se zapsand slova zarazovala barevné do skupin podle toho, zda mély néco spole¢ného.
Z tohoto rozd¢leni pak vzesly okruhy jako napiiklad pamatky, ptfirodni zajimavosti, sluzby,
lidé, stavby, mistni ndzvy atd. Nasledovala dal$i otazka, jestli vSichni znaji vSechny nazvy
zapsané na papiru. Odpovéd’ byla negativni, a tak jsme se dohodli na zopakovani toho, co
jsme jiz probirali o obci ve Skole a k ndvrhu tyto znalosti prohloubit. Détmi objevené

informace a zajimavosti o obci pak povedou k vysledku: vytvoreni knizky a mapy o nasi obci.
Rozdéleni uloh:

Zaci byli rozdéleni do sedmi tyma a také obec jsme rozdélili na sedm &asti. Kazdy tym

si vybral jednu ¢ast obce.

Kazda skupina dostala potiebné pomiicky a malou mapu své ¢asti obce. Kazdou skupinu
doprovazel patron (dospély &lovék), ktery dbal na jeji bezpeénost v terénu. Zaci mohli vyuzit
internetové zdroje, textové zdroje (kroniky, pfirucky), mapy, buzolu, obecni letacky,
fotoaparat, vytvarné potieby. Byli pfedem sezndmeni s tim, ze svoji praci (¢ast obce) budou

prezentovat a hodnotit.

Pted samotnou praci jsme si jesté pripomnéli pravidla bezpecnosti a chovani a Zaci dostali

spole¢na zadani ukold, ktera budou plnit.
Realizace:

Ukolem kazdé skupiny bylo zmapovat &ast obce, zjistit pavod jejiho ndzvu, zaméfit se
na jeji zajimavosti, splnit dané ukoly a vytvofit pfehlednou strukturovanou prezentaci své

prace, doplnénou fotografiemi nebo i rozhovorem s mistnimi lidmi.
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Ukazky ukolt:
e Jak vznikl mistni nazev obce.
e Na které svétové strané se nachazi.
e Kde a jaky odkaz na tuto ¢ast obce jsi nasel v historickych dokumentech.

e Nachazi se v této Casti n¢jakd prirodni zajimavost (skala, chranéna oblast, les,

rybnik, feka), napiste néjaké podrobnosti.
e Jsou v této Casti n¢jaké dulezité instituce, sluzby, podniky — popiste je.
e Je zde n&jaka pamatka, kulturni zajimavost, sportovisté.
e Napis, jestli se ti tato ¢ast obce libi a jestli bys tu chtél nebo nechtél bydlet.
e Pokud nékoho potkas, udé€lej s nim rozhovor.
e Fotografuj.
e Na své malé mapé€ vyznac vSechna zajimava mista a pojmenuj je.
e Zapi$ jméno toho, o némz vis, ze tu bydli.
e Zpozoroval si stopy néjakych zvirat?
e Na mapé vyhledej nebo odhadni nejvyssi bod zkoumané casti.
e Vysvétli ostatnim, co je na této ¢asti obce zajimavého, co se ti naopak nelibi.

Nasledujici den skupiny dokoncovaly sviij vyzkum, pfipravovali si svoji prezentaci,

rozdélovali si mezi sebou role.

Nasledné jsme vSichni vysli na vychazku po obci a kazdy tym pfimo na misté prezentoval

svoji praci, ptimo ukazoval zajimavosti, ale i to, co se mu nelibilo (skladka).
Tridéni informaci

Vsechny informace, které ziskaly skupinky z jednotlivych casti obce, se tfidi a rozdé€luji se

do jednotlivych kategorii: historie, primysl, kultura, fauna a flora, vodstvo.
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Produkty projektu

Na velkou leteckou mapu obce, kde byly k rozeznani pouze vodni plochy, obrysy budov
a povrch obce, ptifazovali z4ci do mapy pomoci listkil dilezité body a mistni nazvy. Byla zde
vyznacena i mista, kterd se v jinych mapach nenajdou (skladka, botanickd zahrada, cukrarna).

Kazdy 74k si do mapy jesté naznacil misto svého bydliste.

Tato mapa byla zadky odnesena na obecni ufad. Déti pak vytvofili plakat s pozvanim pro
rodi¢e a obcany, ktefi si tak zde mohli pfijit tuto mapu prohlédnout a vyslechnout si

prezentaci zakd.

Ve $kole se potom z utfidénych informaci vytvofila kniZzka v krouzkové vazbé. Vystupem

tak byla podrobna kniha o obci i s fotografiemi a kresbami déti.

Odménou zakim za jejich praci nebyla jenom pochvala, ale také nabidka pana starosty

na prohlidku obce z teky ........ na raftech.

4.3 Sebereflexe

Zavérené zhodnoceni probehlo spolecné po jednotlivych prezentacich a po dokonceni
vyrobkil. Zaci sdélovali, jak se jim pracovalo, co je piekvapilo, jestli by zménili nebo rozsitili
zadan¢ ukoly. Vyjadfovali svoje prozitky 1 pocity. Diskutovali jsme, jestli projekt naplnil
jejich o€ekavani nebo je zklamal. Sledovali jsme splnéni danych cili projektu, a jak svoji

praci hodnoti.
Zhodnoceni spIlnéni stanovenych vyukovych cili:

Kognitivni cile byly splnény vSechny vSemi zdky. Ze socidlnich cili délala nékterym
zaktim problém komunikace s dospélym. Néktefi Zaci nezvladali spolupracovat ve skupiné.

Ne vsichni dokazali zhodnotit svoji praci na projektu.

Zhodnoceni z hlediska rozvijeni klicovych kompetenci:
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Tento projekt spliioval rozvijeni vSech kompetenci, zminénych v cili tohoto projektu.
Jedna se o kompetence k uceni, k feSeni problému, komunikativni, socialni a personalni,

pracovni.
Zhodnoceni volby vyucovacich metod:

Volba vyucovacich metod byla dobie zvolena. Bylo vyuzito jak klasické vyucovaci
metody, tak 1 metody projektové vyuky, kterd vhodnou formou doplnila pfedesié znalosti

ziskané klasickou vyukou.
Zhodnoceni podminek pro realizaci projektu:

Problémem pro realizaci projektu byva nedostatek casu pro tuto vyukovou metodu.
V tomto projektu jsme méli ale vyborné podminky, jak ze strany vedeni Skoly,

tak i technického zazemi (pocitacova ucebna, knihovna, ptistup ke kronice obce).
Prinos projektu pro Skolu, ucitele:

Kazda realizace takhle casov€ naro¢ného projektu je velikou zkuSenosti pro jeho
organizatory. Na druhou stranu jsou na ucitele kladeny ndroky zejména

pfi ptipraveé projektu ana  jeho  organizaéni dovednosti  pfi realizaci  projektu.
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5 ZAVER A DISKUZE

Zaci jsou obklopeni velkym mnoZstvim informaci, predevs§im z kontaktu s vrstevniky,
s rodi€i, z cestovani, z médii. Dnesni Skola tak stoji pied tézkym ukolem. Méla by pomoci
zékovi orientovat se v téchto informacich, zpracovat a zhodnotit individudlné ziskané
zkuSenosti a zatadit je do celkového obrazu svéta a pojeti vzdélani. Méla by zaka naudit
samostatnému a odpovédnému rozhodovani a jednani, spolupraci, pozitivnimu postoji k sob¢
samému 1 okolnimu svétu. M¢la by mu nabidnout metody feSeni problémt a motivovat ho

k celozivotnimu uéeni.

Ke splnéni téchto pozadavkii mize ptispivat i projektové vyucovani. To poskytuje zakiim
veétsi volnost nez tradi¢ni frontalni zptisob vyuky. Rozviji spolupraci zaka a jejich vzajemnou
komunikaci. Kromé pfedepsaného uciva, zde maji zaci moznost poznat vice i sami sebe, své
schopnosti a moznosti. Jejich prace ve Skole s projektovou metodou méd ve vysledku
konkrétni, uZiteénou podobu. Skola tak nabizi zakaim prozitek novych situaci a Zivotnich roli

a pfipravuje tak 1épe zaky na realny zivot.

Prace v projektu poméha rozvijet vétSinu klicovych kompetenci. Nejcastéji se hovoii
0 rozvoji samostatnosti, komunikacnich a kooperativnich schopnosti, o praci s informacemi
ajejich zdroji a také o dovednostech prezentovat a obhdjit svou praci a ndzory. V téchto
oblastech je vliv projektového vyucovani nesporny; plyne z faktu, Ze se Zaci vice ¢i méné
aktivn€ zapojuji do vyuky. Jako negativum miiZze byt uvedena Casova narocnost piipravy,

realizace 1 hodnoceni projektové prace.

Podle mého nazoru ucitelé, ktefi tuto formu vyu€ovani chtéji uzivat, musi umét projekty
zaClenit smysluplné do ostatnich forem uceni a vyuCovani. Jestlize ucitel zvazuje zatazeni
projekti do vyuky, mél by kriticky uvazovat nejen o ptednostech, ale i o omezeni, kterd

projektova vyuka pfinasi.

Na nasi Zakladni skole ....... nasla projektovd metoda ve vyucovani své misto. Pfiblizné
jednou za pololeti uskute¢iiujeme vicedenni projektovou vyuku, typem vétSinou

meziro¢nikovym.
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V roce 2003 byla realizovana studie Svecové, Benese, Pumpra a Herinka. Autofi ¢lanku
v zaveéru konstatuji, ze projektové vyuCovani pozvolna nachézi uplatnéni v zakladnich
Skoléach, ze ucitelé maji z4jem zarazovat projekty do své vyuky a také se v této problematice

vzdélavat.

Z vyzkumu Pouchové (2010) vyplynulo, Ze vice nez 80 % Skol vyuziva projekty ve vyuce

prirodovédnych prfedmétli, coz potvrzuje i praxe na nasi Skole.

Pouchova (2010) takeé zjistila, ze pouze necela desetina projektii vznikla jako napad zakt
ajen ve Ctvrtiné pfipadt zaci sami vymysleli zadani ukolu ¢i navrhovali rzné ¢innosti
a pracovni postupy. Ucitelé pripravovali projekty dopiedu, bez ucasti zakd. To potvrzuje
i studie Kratochvilové (2006), kterd konstatuje odklon v pojeti projektu od podniku zaka

k podniku ucitele.

I pfesto, Ze tvorba a navrhy projektii se staly ndmétem mnoha diplomovych praci, chybi
v soucasnosti ¢eské pedagogické praxi vyzkum, ktery by se zabyval efektivitou projektového
vyucovani. Nebylo dosud prokazano, zda je projektova vyuka efektivnéjsi nez klasické

vyucovaci metody.
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