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Predmluva

vvvvvv

skriptech se budeme zabyvat specifickou soucasti déjin pedagogiky — déjinami pedagogiky
déti predSkolniho véku. Také bychom mohli fici, ze hlavnim tématem jsou historické a
spoleCenské souvislosti, které se do vychovy nejmensich déti promitaly prostfednictvim
rodinné vychovy nebo pozd€ji prostfednictvim institucionalniho uchopeni vychovy a

vzdélani.

Od obecnych déjin pedagogiky se déjiny vychovy a vzdélavani déti predskolniho véku lisi
svym specifickym zaméfenim. Lze Casto velmi obtizné rozeznat, co z dé€jin pedagogické
teorie a praxe nalezi jest¢ do pfedSkolni vychovy a vzdélani, a co jiz nalezi do sféry obecnych
déjin pedagogiky. V tomto smyslu oznacujeme ptedskolnim vékem obdobi od narozeni ditéte
po jeho vstup do Skoly. V nékterych ptipadech se hovoii také o prenatalnim obdobi, jako o
dob¢, kde jiz dochazi k formovani osobnosti ditéte prostfednictvim vhodné zvolenych

vychovnych praktik.

Jinak feceno, piijde nam o zékladni historicky ptehled zpiisob, ale také moznosti vychovy

a vzdélavani déti od jejich narozeni do Sesti let s pfihlédnutim k prenatdlnimu obdobi.

Takto pojata skripta umozni studentim nejen pochopeni zékladli historického vyvoje
vychovy a vzdélavani déti predSkolniho véku, ale také na tomto zaklad¢é hlubsi pochopeni

soucasnych problému skolni edukace a aktualnich otdzek pedagogiky samé.

U studentti tohoto studijniho materialu se predpoklada zakladni znalost obecnych ceskych i
svétovych déjin, které ideove i1 obsahové ovliviiovaly vzdélavani a vychovu nejmensich déti.
Bez jejich znalosti pak Casto nelze porozumét samotnym narokiim, inovacim ani uspotadéani

vychovného a vzdélavaciho procesu v jeho historickém vyvoji.

Pro lepsi orientaci v textu mé kazda kapitola néasledujici strukturu:

- tematicky zvoleny text k dané problematice (na zaklad¢ studia a interpretace textu bude

mozné Iépe porozumét vlastnimu studijnimu materialu),

- osnova kapitoly (obsahuje hlavni nazvy dil€ich ¢asti kapitol),



- zarazeni tématu do obecného historického kontextu (uvedeni obecnych historickych

souvislosti, které nasledné¢ umozni hlubsi pochopeni tématu),
- samotny studijni text

- shrnuti kapitoly (nutné¢ pro urceni celkového kontextu tématu a k zopakovani

vvvvvv

- samostatna prace studenti (tyto otdzky a ukoly student samostatné vypracuje a odevzda

vyucujicimu)
V textu jsou také pouzity nasledujici symboly, které znamenaji:

P napiste do ramecku sviij nazor

& - petlivé prostudujte text

vvvvvv

WA
&\\ - zadané ukoly (pozorné prostudujte zadani, popiste, vypracujte, predlozte ke kontrole)

< - to Uplné nejdilezité)si (to musi znat i1 ten, co propadd)

Pod¢kovani patii pani PhDr. Ivé Wedlichové, Ph.D., ktera mi umoznila zucastnit se
projektu, jehoz soucasti bylo také sepsani skript s tematikou déjin vychovy a vzdélani déti
predskolniho véku. Véazim si toho oto vice, protoze vim, ze podobné téma v soucasnosti
nepatii k progresivnim a popularnim tématim pedagogiky. Déle chci podékovat recenzentim,
jejichz opravnéné pripominky zpiesnily a doplnily studijni text. Velké podékovani patii také
pani Blance Jaegerové za bezbiehou trpélivost a laskavost nad mymi Castymi a n¢kdy se i
opakujicimi otazkami nad administrativou a praktickymi okolnostmi vzniku tohoto studijniho

textu.

Jifi Slégl

autor



1) Pocatky a rozvoj déjin vychovy nejmensich déti

Tematicky zvoleny text k dané problematice

&

Déti ernochu v Africe

Hra je pfedbéznym cvicenim pro opravdovy zivot; dité se u¢i hrou tomu, co jako dospé€ly bude vykonavat
doopravdy. Nejvétsi skupinu hry tvoii hry napodobivé, v nichz se chlapci pfipravuji na otcovské zaméstnani
(stfelba z luku, vrhani oSt€pem, lasem, bolou a bumerangem, vrhani kament apod.), divky se chystaji na
zaméstnani mat¢ino (vafeni, peceni, hry na domacnost, hy¢kani panenek).

(K. Weule, Leitfaden der Volkerkunde. Lipsko a Viden, 1912, s. 131. Podle R. Alta, s. 56)

Déti jihoamerickych indidnu

V Sirokém pruznim obinadle, upleteném z baviny, které ma matka pfes pravé rameno, odpociva kojenec
vetsi ¢ast prvnich dvou let zivota. V této pohodIné poloze dostava dité i potravu, provazi matku kazdého rana i
vecera k blizkému potoku, kde si matka polozi pruzné a dobfe vyvinuté détské télicko na levou ruku a oplachuje
je studenou vodou. V pfenosném obinadle je bere s sebou na pole. Pii své praci posune pasku nazad a dité ji vidi
na zadech. I tanecnich slavnosti se dit¢ pasivné ucastni. Obvykle klidné¢ diima na hrudi tan¢ici matky, ackoliv
kolem je hluk, ukolébano rovnomérnymi pohyby a rytmickym zpévem.

(Th. Koch-Griinberg, Vom Roroima zum Orinoco. SvIII. Stuttgart, 1923, s. 147. Citovano podle R. Alt,
Prednasky o vychoveé na ranych vyvojovych stupnich lidstva. Praha, SNP 1959, s. 45)

Indianské dit¢ se uci pii hie. Prinasi-li matka se svou dceruskou na ruce vodu, nese dévcatko malinkaty
dzbanek stejny jako matka. Nabira-li matka do dzbanu vodu, plni sviij dzbanek i dcerka. Hol¢icka roste a ma
stale vétsi dzban. Brzy doprovazi svou matku pésky a nese vlastni podobny dzban na hlavé. Piede-li matka,
prede také jeji dit¢ na hracce, ktera ma podobu vieténka. Maly chlapec si hraje ve vsi se siti. Chyta listi, chyta
hlinéné stiepy. Uciteli byvaji ¢asto dédové. Kdyz je hoch vétsi, dostane od dédecka vétsi sit’ a doprovazi ho pfi
rybolovu. Z poc¢atku mnoho nechyti. On roste a i sit’ se zvétSuje... Tak se déti uci vSemu, co potiebuji védeét.
Indianské dit¢ se uci vaznym zivotnim ukontim hrou...

(E. Nordenskjold, Indianerleben in Gran Chaco. Podle M. Krecker, Aus der Geschichte der
Kleinkindererziehung. Berlin, Vol kund Wissen 1959, s. 11-13)

Déti v Gronsku

Déti vyrastaji bez ptisné kdzn€ a nejsou rodici ani bity ani karany tvrdymi slovy. Je vsak také tieba fici, ze
ptisné kazné neni jednak u gronskych déti pfili§ zapotiebi, protoze se chovaji tiSe jako ovecky a dopoustéji se jen
malo rozpustilosti, jednak by také byla marnd, protoze domorodec z Gronska by se radé€ji dal zabit nez pfinutit
k n&jaké véci, o jejiz piijatelnosti by nebyl piesvédéen at prosbou nebo rozumnym vysvétlenim. Cim vice
prichazeji déti k rozumu a dostanou néco na praci, tim jsou klidnéjsi a poddajnéjsi. Nepozorujeme u nich néjaké
Sizeni, zlobu nebo jiné hrubé nectnosti. Poslouchaji rodi¢e rady, protoze chtéji; chtéji vSak také, aby s nimi
zachazeli laskavé, pratelsky; a kdyz je jim néco proti mysli, feknou pfimo: Nechci to udélat. Rodice je pfi tom
nechaji, az si to 1épe rozmysli.



(D. Cranz, Historie von Gronland. Frankfurt und Leipzig 1870, s. 196-197. Podle Margot Krecker, s. 13.) — texty
prevzaty z (Capkova, 1980)

Pokuste se na zakladé vyse uvedenych textii odhadnout, jaka byla vychova nejmensich deti na pocatku lidskych
dejin.

=

Osnova kapitoly:

1.1 Historické souvislosti pravékého obdobi.

1.2 Charakteristika déjin vychovy nejmensich déti v obdobi pravéku.
1.3 Mytické pojeti détstvi.

1.4 Shrnuti.

1.5 Kontrolni otazky.



é 1.1 Historické souvislosti pravékého obdobi

Praveké obdobi se déli na dobu a) kamennou (4 miliony az 4 tisicileti pt. n. 1.), ktera se dale déli na paleolit,
mezolit, neolit a eneolit. Dale na dobu b) bronzovou (4 tisicileti pf. n. l. az 1500 pt. n. 1.) a na dobu c) Zeleznou
(1500 pft. n. 1. az ptelom letopoctu).

Jiz v dobé mladého paleolitu — doba kamenna (pred 40 000) se objevuji kamenné a kosténé nastroje,
zakladem hospodarstvi je lov a sbér jedlych rostlin, ¢loveék zacind projevovat i svou duchovni a uméleckou
stranku malbami v jeskynich (Lascaux a Altamira). Objevuje se prvni keramika, ke které patii také sosky venusi
s magickou a kultickou funkci. Doba kamenna pfinasi v mezolitu také otepleni (8000 pf. n. 1.) a s nim spojenou
proménu krajiny. V neolitické revoluci zacina clovek cilen¢ ménit ptivodni piirodni krajinu v kulturni krajinu a
z lovcl se postupné stavaji zemédélci, u kterych zaklad spolecnosti tvoii rodiny, z nichz se skladaji rody.

V dobé bronzové se zdokonaluji pracovni nastroje (sekery, srpy), rozSifené jsou zarové pohiby a na
evropském uzemi jiz lze urcit rozmisténi pravékych ndroda, které hovoti indoevropskymi jazyky.

Doba Zelezna ptinasi zvySeni vyznamu koné jak v zeméd¢lstvi, tak i ve vojenstvi, zdokonaleni vozi, ale také
nové odvétvi — hutnictvi zeleza. V hrobech nacelnikii se nalézaji bohaté milodary (Sperky, zbrang). Ve stiedni
Evropé se objevuje Keltsky kmen Boji (450 pf. n. l. — pfelom letopoctu), ktery pouziva kruhové rota¢ni mlynky
a hrn¢ifsky kruh. Zakladem keltské spolecnosti je rodina a rod, zvlastni postaveni maji druidové (knézi), ktefi
vykonavaji nabozenské obtady. Lidé veri ve vice bohi (polyteismus), ale také v posvatna zvitata, stromy nebo
mista.

1.2 Charakteristika déjin vychovy nejmenSich déti v obdobi

pravéku

V pravékém obdobi vyvoje vychovy a vzdélavani nejmensich déti jsme odkazani spise jen
na logické domnénky a dohady vyslé z archeologickych nalezii ptedmétd hmotné kultury.
Nezachovali se ndm zadné piimé duchovni odkazy v podobé¢ pisemnych pramenti nebo jinych
historickych zaznaml. MizZeme tak vychéazet pouze jen z poznatkii o bézném zivoté lidi, o
tom jak hospodafili, do jakych spole¢enskych celkil se sdruzovali, co jedli a jakym zptsobem

lovili a prezivali.

Lidé se zivili sbirdnim plodd, stavéli jednoduché piibytky, pozd€ji organizované lovili.
Veskery jejich zivot byl spojen se zaopatfovanim potravy nutné k preziti. Déti byly jiz od
nejutlejSiho veéku pritomny vétsSin€ ¢innosti a praci dospélych, kterou napodobovaly. Prvni
vychova a vzdélavani bylo tedy ryze praktické, spojené s piimou napodobou. Neslo tedy o
védomosti, ale spiSe o praktické dovednosti. Dospé€li vyrabéli détem hracky, které byly
obdobou jejich skutecnych pracovnich néstroji. Cil vychovy tak vyplyval z vlastniho Zivota
spolecnosti, ktery byl nejcastéji prakticky. Dulezitou ulohu méla pravdépodobné hra, ktera

nanecisto napodobovala zivotni aktivity dospélych jedinci.



Od chvile, kdy doslo k délbé prace, doslo také k odliSnému vniméni déti zenského a
muzského pohlavi. Chlapci se vydavali, zpocatku jako pozorovatelé, s dospélymi muzi na lov
zvéie a ryb, sledovali, jak zkuSeni lovci opatiuji potravu, zachézeji se zbranémi nebo stavéji
obydli ¢i jednoduché Cluny. Divky se zase zucCastiiovaly aktivit, které m¢ly na starosti Zeny.
Byly pfitomny pfi vykonavani domécich praci, kde zeny zhotovovaly odévy, piipravovaly

potravu, tkaly latky, staraly se o domaci zvifata, ale také peCovaly o zranéné muze.

Vedle pracovni vychovy se u déti rozvijela také vychova mravni. Stafi a zkuseni ¢lenové
rodu vypravéli détem o hrdinskych ¢inech jejich ptedki, o moci a rozmarech bohd, ale také o
bézném Zzivoté prisluSnikd kmene. U déti se tak rozvijel smysl pro ptatelstvi, spravedlnost,
povinnost, stateCnost nebo velkorysost. Dulezité také bylo seznamovat it y nejmensi

ptislusniky rodu s ndbozenskymi praktikami, symboly a zvyky.

Z vychovy pracovni a mravni vychdzi vychova rozumova, casto postavena na vojenskych
okolnostech doby. Stale Castéjsi srazky mezi kmeny si vynucovaly, aby se mladi lidé ucili
stiilet z luku, takticky planovat ustup nebo utok, ale také vyrabét a opravovat zbrané nutné

k vlastni obrané.

Cilem vychovy tak bylo pfipravit déti na skute¢ny zivot dospélych jedinct. Tato piiprava
nejcastéji koncila tzv. iniciaéni zkouSkou, kde mély, zatim jesté deti, prokazat, ze jiz patii
mezi rovnocenné ¢leny spolec¢nosti. Nej€astéji §lo o rizné praktické tkoly, jako bylo uloveni
vétsiho zvifete, samostatné preziti v ptirodé pro predem stanoveny pocet dni, ucast na boji, ve
kterém me¢l uchaze¢ prokéazat hrdinstvi, uméni pouzivat zbrané k ochrané rodu i sebe,

vyrobeni n¢jakého predmétu diilezitého pro pieziti, nebo absolvovani obtizky.

Vychova mravni, rozumova, télesnd a pracovni tak byla v uzké souCinnosti a plnila
piedevsim socidlni funkci. Jiz nejmensi déti byly vedeny ke smyslu pro statecnost,
velkorysost, pohostinstvi, povinnost ¢i ptatelstvi. V tomto smyslu byl rozhodujici vychovny

priklad rodict i ¢lent rodu.

Velmi dilezitou soucasti zivota byly také ndboZzenské obtfady spojené s uctivanim
nejruznéjsich boht a polobohil (posvatna zvitata, stromy, vodni prameny nebo svatd mista),
kterych se nejmensi déti také ucastnily. Zivotni zkuSenosti se piedavaly Gasto vypravénim
nejriiznéjsich ptihod o vyznamnych lovceich a jejich hrdinskych skutcich nebo prostiednictvim

mytologickych ptibéhtl, které na piikladech bohit ukazovaly moudrost predk.



1.3 Mytické pojeti détstvi

Zcela novy pohled na dité piinesli ve svych tvahach o mytologii Karl Kerényi a C arl
Gustav Jung, kteti ve své knize ,,Véda o mytologii* ukazali vyvoj archetypu ditéte a détstvi

u nejstarSich spolecenstvi. Jung v tomto smyslu pise:

., Védomi obklopené dusevnimi silami, které jej podpiraji, hrozi mu nebo jej klamou, to je
vekovita zkuSenost lidstva. Tato zkusenost se promitla do archetypu ditéte vyjadrujiciho
lidskou celost. Dité je vSechno opustené, pohozené a soucasné bozsky mocné — bezvyznamny
pochybny zacatek a triumfalni konec. Veécné dite v cloveku je mnepopsatelna zkusenost,
nesrovnalost, handicap i bozsky prerogativ — je to cosi nezvaZitelného, co urcuje konecnou

cestu nebo bezcennost osobnosti. “* (Kerényi, C., Jung, C., G., 1997, s. 118)

Pokud se podivdme na vyznam ditéte v mytologii, zjistime, Ze jde o bytost pocatku i
konce, jeho post-védomym zakladem je anticipace analogickd Zivotu po smrti. Mytologie
promlouva v obrazu bozského ditéte. DEtSti bohové nebo vlastni détstvi bohii Casto sehrava
zé4sadni Ulohu v pfedani archetypalniho poselstvi celého mytu. Typicka je prvopocatecni
opusténost ditéte Casto vystaveného mimotrddnym nebezpecim. Détsky bih Vogull, nez se
stal ,,Muzem, ktery se divé na svét“, tj. kdyz byl jesté chlapeckem, sestoupil na zem bez své
matky. Kdyz se narodil Zeus, pohodila ho jeho matka, aby ho tim zachranila. Dionysos byl
zase jako dit¢ vyplaven na pobiezi v truhle se svou mrtvou matkou. Pohnuté détstvi tak Casto

v mytologii pfedznamenalo vyte¢nou budoucnost jeho nositele.

Détsky motiv v mytologii tak mél obrovsky vyznam piedevSim v tom, ze nepiedstavuje
jenom néco, co existovalo ve vzdalené¢ minulosti, ale také to, co existuje nyni. Neni proto
ptekvapujici, Zze mnoha mytologickymi spasiteli jsou détsti bohové, kteii jsou na jedné strané
bezmocni, odevzdani do moci straSnych neptatel a na stran¢ druhé vladnou silami daleko

presahujicimi sily bézného ¢loveka.

Dit¢ a détstvi tak bylo vnimano jako obdobi, které je z pohledu dospélych etapou, ve které
je tieba se napodobou ucit, postupné posilovat télo, ale také rozvijet moralni predpoklady
nutné pro fungujici spolecnost usilujici o vlastni preziti. Dité je tak vnimano jako nehotovy a
slaby dospély, ktery vSak ma sviij ,,bozsky* potencial dany vlastni budoucnosti. O to §lo nejen

v mytologiich nejstarSich narodi, ale také v jejich praktickém piistupu k ditéti a détstvi.



£ 1. 4. Shrnuti

Pravéké pojeti vychovy a vzdélani nejmensich déti 1ze dost obtizn¢ uchopit vzhledem
k nedostatku pisemnych i hmotnych prament. Presto I1ze nékteré souvislosti odvodit podle
zpisobu Zivota tzv. primitivnich narodii'. U n&kterych se zpiisob Zivota od pravékého obdobi
piilis§ nezmeénil, proto Ize sledovat nejen bézny zivot téchto lidi, ale také nébozenské,
mytologické, ale také vychovné tradice. Pravékd vychova byla postavena na napodobé,
vychovnych piikladech a na ucasti déti na nejriznéjSich kmenovych obtadech. Tim, ze déti
sledovaly odmalicka své rodi¢e pii béznych kazdodennich cCinnostech, se ucily v duchu
zachovani rodu, vlastniho pfeziti a predevSim v souladu s pfirodou. Vychova tak byla

pfirozena a vychazela z praktickych Zivotnich potieb lidi.

2
~

1. 5 Kontrolni otazky

1) V jakém smyslu lze hovofit o vychovée déti v pravéku?
3) V ¢em jsou dilezité myty a jejich interpretace pro ¢loveéka?
4) Charakterizujte vychovu télesnou, mravni, pracovni a rozumovou v praveku.

5) Jaky vyznam mél vychovny ptiklad pro nejmensi déti v pravéké spole¢nosti?

's vyrazem primitivni narod se obsahové neztotoziujeme. Tento pojem pouzivame pouze pro jeho vSeobecné
rozsiteni. Oznaceni ,,primitivni narod* je dnes chdpano nespravné v zavislosti na pfirovnavani dnesni civilizace a
jeji trovné s kulturami minulymi. Kazdé spolecenstvi, i to nejstar$i, ma svij velmi hodnotny kulturni i
nabozensky odkaz, ktery je tfeba poznavat a respektovat.



2) Vychova nejmensich déti v antice

Tematicky zvoleny text k dané problematice

&

Platén (Ustava)

190. Narozené déti jsou pokazdé pfejimany od Gfadt k tomu stanovenych, at’ jiz sloZzenych z muzt nebo Zen
nebo obojich — vzdyt’ bezpochyby i ufady jsou spolecné zenam i muzim... Ty pak vezmou déti dobrych rodici a
zanesou je do oddé€lené pro chov novorozenat k jakymsi péstounkam, ubytovanych zvlast' v nékteré ¢asti mésta;
ale déti horSich rodic¢t a narodi-li se co neduzivého z onéch prvnich, ty odstrani, jak slusi na misté tajném a
nezjevném. Tito se budou starat o jejich vyzivu, a to tak, ze jednak budou pfivadéti do tohoto oddélené matky,
kdykoliv budou miti hodné mléka, uzivajicich pii tom vSech prostredki, aby zZadna nepoznala své dité, jednak
budou opatfovat i jiné Zeny majici mléko, kdykoli by matky samy nestacily; a pfi téchto samych budou dbati o
to, aby kojily nalezity Cas, kdezto opatrovani v noci a ostatni prace odevzdaji chivam a péstounkam.

vvvvvv

utlém? Nebot’ prave tehdy se nejlépe utvaii a pfijima raz, jakym bys cemu chtél vtisknouti.

94. Hled'me, jak bychom déti presvedcili, ze se nikdy nevyskytlo zadné nepiatelstvi obcana proti obcanu a ze
takové pocinani je hiiSné: takové véci musi jim vypravovati hned v mladi starci i stafeny a také basniky treba
donucovati, aby pro dospivajici mladez v tom smyslu vytvareli své baje. Ale jak Hera byla spoutana od syna a
jak svrzen byl Hefaistos od otce, protoze chtél pomahat matce, kdyz byla bita, a bitvy boht, jak je vylicil
Homeros, téch nelze pfipoustéti do nasi obce, at’ jiz jsou mysleny alegoricky nebo bez alegorii. Nebot’ maly hoch
neni s to, aby rozeznal, co je alegorie a co ne, nybrz cokoli pfijme v tak utlém véku do svého védomi, to se
obycejné¢ stavd nesmazatelnym a nezménitelnym; proto tedy jist¢ vSi silou jest dbati o to, aby ta prvni
vypravovani, ktera slysi, obsahovala myslenky mravni a co nejkrasné;jsi.

147. Jak jsme tvrdili na zacatku, musi byt jiz i hry, kterych se nasim détem dostava, zakonné, protoze kdyby
byly proti zdkonu a také déti se takovymi stavaly, neni mozno, aby z nich vyristali muzové podle zakont a fadu.
Jak by ne? Kdyz tedy déti, majice hned na zacatku krasné hry, ptisobenim uméni muzického pfijmou do sebe
zakonnost, tu zase naopak nez jak tomu jest u onéch, provazi je tato zadkonnost pfi vS§em a vede ke zdaru,

vvvvv

Platén (Zakony)

51. Pravim tedy, ze u déti je prvnim détskym pocitem libost a nelibost a to ze je oblast, v které se nejprve
dusi dostava dobrosti a Spatnosti, kdezto rozum a pravdivd minéni — $tésti, komu se dostane k staru; dokonaly
pak je clovek, kdyz mé v drzeni statky i vSechny dobra v nich obsazena. A dobrost, které se nejprve dostava
détem, nazyvame vychovou; jestlize pak libost a pratelstvi i nelibost a nenavist spravné vznika v dusich téch,
ktefi to jeSté nedovedou chapat rozumem, avSak pozdéji, kdy nabudou rozumu, jestlize ty city uznaji ve shodé
s rozumem, Ze jsou spravné vypéstovany piislusnymi zvyky, tu je tato shoda ve své uplnosti dobrost; avSak
odfiznes-li v mysli a bude§ nazyvat vychovou spravné vypéstovani té jeji ¢asti, které se tyka libosti a nelibosti,
takze ¢loveék hned od pocatku az do konce nenavidi, co je tfeba nenavidét, a miluje, co je tfeba milovat, uzival
bys podle mého minéni toho ndzvu spravng.

Aristoteles (Politika)

VII, 17. Péce o vychovu déti

Kdyz se déti narodi, jest tfeba miti za to, ze jest veliky rozdil v jakosti jejich vyzivy, ktera ma vliv na télesny
vyvoj. Z pozorovani ostatnich zivo€icht a téch narodi, u nichz cilem péce jest vypéstovati valecnou zdatnost,
jest zjevno, Ze teélu nejlépe slouzi hojnad vyziva mlékem, vino se vSak vyluCuje, protoze zavifiuje nemoci.
Doporucuje se také pohyb, pokud jej snese tento utly v€k. Aby se méekké udy nekiivily, pouzivaji néktefi



narodové jesté dosud jistych umélych pfistroji, které télo malickych Cini pravidelnym. Prospésno jest také
zvykati je hned od malic¢ka chladu; nebot’ to velmi podporuje zdravi a vojenskou zdatnost. Proto jest u mnohych
nefeckych kmenti zvykem novorozenata ponofovati do studené fi¢ni vody, anebo je ovinovat jen tenkymi obaly,
jako napfiklad u Keltd. Nebot’ vS§emu, ¢emu lze navyknouti, jest nejlépe navykati hned od poc¢atku, navykati vSak
ponenahlu; pfirozena teplota détského téla jest vhodna k otuzovani chladem.

Jest tedy prospésno tak a podobné pecovati o déti v raném véku. V dalsim véku az do péti let, kdy neni dobie
vésti déti k né¢jakému uceni ani k tézkym pracim, aby nepiekazely vzristu, ma se jim dopfati tolik pohybu, kolik
jest nutno, aby se télo vystiihalo lenivosti, a ten jest tfeba zjednavati jak jinym zaméstnanim, tak zvlasté hrou.
Ale ani hry nemaji byt nedistojné déti svobodnych, ani namahavé, ani rozpustilé. Také o povésti a baje, jaké tla
mladez smi poslouchati, at’ pecuji pfedstaveni, ktefi se nazyvaji dozorci nad vychovou (paidonomoi). Nebot’
vSechno to ma byti pfipravou pro budouci zaméstnani; proto hry maji byti namnoze napodobenim toho, ¢im se
déti pozdéji jako muzi budou zabyvati. Zakaz téch, kteti v Zakonech zapovidaji kiik a pla¢ déti, neni spravny;
vzdyt' to podporuje vzrist; stava se to totiz pro télo jakymsi druhem télocviku. Nebot jako pfi t€zkém télesném
vykonu zatajeni dechu doda sily, tak je tomu i u déti, kdyz napinaji hlas.

Dozoreci, ktefi maji vibec bditi nad jejich chovanim, maji dohlizeti na to, aby byly co nejméné mezi otroky.
Déti vtomto veéku totiz, a to az do sedmého roku, musi byti péstovany doma. Jest pochopitelno, ze déti jiz
v tomto veéku postichnou sprosté feci a posunky. Zakonodarce tedy vibec, spiSe nez co jiného, ma vyhostiti
z mésta oplzlé teci — nebot’ od lehkomyslnych fe¢i o vSelijakych neslusnostech nebyva daleko ke skutkim —
zvlasté vSak mladez ma byti chranéna pfed tim, aby nic takového nemluvila ani neslySela. Kdyby pak nékdo
zjevné néco mluvil nebo Cinil proti zakazu, at’ jest potrestan, je-li svobodny, ale neni jesté u€asten spolecného
stolovani (odnétim Cestnych prav) i télesnymi tresty, je-li vSak jiz véku pokrocilejsiho, at’ jest potrestdn odnétim
Cestnych prav, aby zil jako nesvobodny ¢lovek, jezto se choval jako otrok.

Na zaklade ukazek se pokuste porovnat Platoniiv a Aristoteliiv pristup k vychové deti.

=

Osnova kapitoly:

2.1 Historické souvislosti d&jin antického Recka a Rima.
2.2 Zidovské pojeti vychovy nejmensich déti.

2.3 Recko.

2.4 Rim.

2.5 Shrnuti.

2.6 Kontrolni otazky.
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é} 2.1 Historické souvislosti déjin antického Recka a Rima

Pojem antika (z latinského antiquus, tj. starobyly) oznacuje obdobi dé&jin starovékého Recka a Rima piiblizné
od 14. stoleti pt. n. 1. do roku 476 n. 1. (rozpad Zapadotimské tise).

Recké dé&jiny za¢inaji Minojskou Krétou a Mykénskou kulturou ve druhém tisicileti pf. n. 1. Tyto kultury
prinesly evropské civilizaci vyspélou architekturu, fecké baje a povésti nebo Homérovy eposy — Iliadu a Odyseu
(850-750 pt. n. L.). V nésledném archaickém obdobi (800-500 pt. n. 1.) dochazi k tzv. velké Fecké kolonizaci do
oblasti Cerného mote, jizni Itilie a Malé Asie zdivodti nedostatku pady, surovin a prelidnéni.
Nejvyznamnéjsimi méstskymi staty (polis) se stdvaji Sparta a Athény. V klasickém obdobi (5. - 4. st. pt. n. 1) se
kromé kulturniho a védeckého rozkvétu, pravdépodobné nejvétsiho v déjinach lidstva (Aischylos, Sofokles,
Euripides, Herodotos, Myron, Polykleitos, Sokratés, Platon, Aristolelés aj.), svadéji boje a valky o nadvladu ve
Stfedomofi. Piikladem jsou Fecko-perské valky (500-449 pf. n. 1.), peloponéska valka (431-404 pf. n. 1.) mezi
Spartou a Athénami nebo boje o nadvladu v Recku mezi Spartou, Athénami a Thébami. Neméné slavné je i
posledni obdobi antickych feckych dé&jin, tzv. helénismus (338-146 pf. n. 1.), kde Alexandr Makedonsky (336-
323 pt. n. I.) prokazal svou vojevidcovskou genialitu tim, ze obsadil celé Stiedomoii a se svymi vojaky dosel az
k hranicim Indie. Po cely priib¢h svych tazeni se snazil helenizovat (pofectovat) obsazena uzemi.

Déjiny antického Rima za&inaji vyspé&lou etruskou civilizaci (9. st. pt. n. 1), ktera prechazi v dobu krdlovskou
(753-510 pf. n. 1.) pocatou tradi¢nim zalozenim Rima (776 p¥. n. 1.) bajnym Romulem na sedmi pahorcich ve
sttedni Ttalii. Rimska republika (510-27 pf. n. 1) byla charakterizovdna boji mezi patricii a plebeji o
zrovnopravnéni, ttemi punskymi (Kartdgo x Rim) valkami (264-241, 218-201, 149-146 pf. n. 1), ve kterych se
proslavil kartaginsky vojeviidce Hanibal. V poslednim obdobi republiky doslo ke gladiatorskym povstanim (73-
71 pt. n. 1. — Spartakovo povstani), ale také ke slavné vladé Caesarové, ktera byla v roce 44 pf. n. l. nasilné
ukoncena. V poslednim obdobi, Fimském cisarstvi (27 pt. n. 1. — 476 n. 1.) se ocita vyspéla civilizace v hluboké
krizi zpisobené spolecenskymi rozdily, ale také najezdy barbarskych kment. Celkovy raz doby uréuje v prvnim
stoleti naseho letopoétu vznikajici kiestanstvi. V poslednim obdobi d&jin antického Rima (dominat) ma cisaf
neomezenou moc. Ta vSak postupné slabla, takze vroce 395 n. L. dochdzi k rozpadu Fimské FiSe na
zapadotimskou a vychodofimskou (Byzanc). Definitivni konec slavné antické minulosti pfinesli do dnesni Italie
Germani, jejichz nacelnik Odoaker sesadil posledniho fimského cisafe Romula Augusta (476 n. L.).

2.2 Zidovské pojeti vychovy nejmensich déti

V hebrejské tradici byla vychova pfevazné zalezitosti rodiny, ve které mél rozhodujici postaveni otec. Ten
viak nebyl jejim despotickym vladcem, ale spiSe mravni autoritou hodnou respektu. Zena-matka byla velmi
cténa a jeji hlavni Glohou bylo kromé starosti o domacnost i vychova nejmensich déti. Vychova ditéte vSak
nebyla zalezitosti pouze Zeny, podilel se na ni také muz. V tomto smyslu byly déti brany jako dar bozi, ktery je
tieba stfezit pro celé kmenové spolecenstvi. Vychovné zasady tak vychazely z monoteistického nabozenstvi,

které bylo pro hebrejskou vychovnou tradici specifické.

Formalni vychova vznikéd pfiblizné v 5. st. pf. n. l. a je vystavéna na zasadach péti knih MojziSovych

(Pentateuchu). Vlastni Skoly byly budovany p¥i synagogach.

Pti vychové nejmensich déti se predevsim dbalo na jejich zdravy a harmonicky télesny i dusevni vyvoj jiz od
narozeni. Hebrejska vychovna tradice vSak nezapominala ani na prenatalni obdobi, které bylo pro zdarny vyvoj

ditéte rovnéz dilezité. O vyznamu pohlavi u déti se zminuje Dagmar Capkova, kterd v tomto smyslu pise:

., Za novorozené davali rodice, jako za bozi dar, zapalnou obét pro bozi pozehnani. Synové byli Zadoucnéjsi,
protoze udrzovali rod (Zena prejimala jméno muzovo). Prvorozeny syn mél prednost pred ostatnimi détmi.

Novorozené bylo vykoupdno ve slané vodé a zavinuto do plenek. “ (Capkova, 1980, s. 16)
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Jméno poté dit€ dostavalo zpocatku od matky a v pozdé€jSich dobach od otce. U synid to bylo osmy den po
narozeni pii slavnostni ob¥izce. Podobné jako v piedeslém obdobi se o vychovu chlapct staral pfedevsim otec a
o vychovu divek matka. Hlavnim cilem vychovy bylo vést déti k posluS$nosti boZimu zikonu a lasce
k Jehovovi. Velky duraz byl davan také na vychovu k narodu izraelskému ak uvédomeéni si jeho tradic a

historickych kotfent.

Jiz nejmensi déti se ucastnily nejen ndbozenskych domaécich obtadu, ale také vSech nabozenskych
slavnosti. Ty byly vzorem pro spravny duchovni vyvoj déti a slouzily také jako ptiklad hodny napodoby pro
pozdéjsi obdobi zivota veticiho ¢lovéka. Narodni sebevédomi a hrdost budily pouté do Jeruzaléma, kterych se

nejmensi déti take ucastnily s odkazem na vyvolenost zidovského naroda.

mravnost, sebeovladani, vérnost, tichost, na milosrdenstvi a skute¢nou ctnost. Ve vztahu déti-rodi¢e byla za
samoziejmost povazovana ucta a poslusnost nejen vetejné, ale také v rodin€. DalSimi ctnostmi, které méli rodice
u déti rozvijet, byly pokora, pravdomluvnost, trpélivost, ml¢enlivost, spravedlnost nebo vzdjemna svornost. Nad

vSechny hmotné statky byla cenéna moudrost (kultivovana uc¢enost podlozena Zivotnimi zkusenostmi).

Hebrejska vychovnd tradice se nevyhybala pouzivani télesnych trestl, coz dokazuje Pisenn pisni
Salamounovych. V tomto smyslu byla vénovana velka pozornost kazni déti, ktera byla nutna ke spravnému

zvladnuti naro¢nych vychovnych i spolecenskych povinnosti.

Vyznam hebrejské tradice vychovy nejmensich déti, mizeme spatiovat piedevsim v jejim vlivu nejen na
tecké a fimské mysleni o vychove, ale pfedev§im na vznikajici kiestanstvi ¢i islam. Také stiedoveéké vychovné

usili z této tradice vychazelo.

2.3 Recko

V antickém Recku dominuji dva odlisné piistupy k vychové déti. Jde o model méstského
statu Sparta, vychazejici predevsim z vojenskych potfeb a o humanistictéjsi athénské pojeti
pozadujici télesné i duSevné vyvéazeného Cloveéka (kalokagathia). Hned zpocatku je nutné
zduraznit, ze vSechna vychovna zafizeni byla urCena jen pro déti svobodnych obcani, ze
kterych byli zcela vylou€eni otroci. Cilem vychovy bylo vychovat silné a zdravé obCany
schopné Ucasti na fizeni statu. Zvlastni vyznam mél pojem schélé, ktery neznamenal jako je
tomu dnes povinnou Skolni dochazku, ale §lo o pojem vyjadfujici volné chvile ¢lovéka
(prazden), které vyplni tim nejsmysluplnéjSim zptisobem — tedy sebevzdélavanim a kultivaci
celé osobnosti. Vychova méla v ramci polis (méstsky stat) funkci predevsim politickou, byla

vysoce cenéna a casto zdlivoditovana uctou k bohtm.
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Vychova do sedmi let Zivota ditéte byla postavena na vlidnych vztazich mezi détmi a
rodici, kteti prikladem poucovali své déti. Bylo to prostfednictvim pohadek, baji a povésti
v nichz se o pozadovanych ctnostech i nefestech dospélych hovotilo. Déti byly vedeny k ucté

ke staii. Casto také byly aZ uzkostlivé chranény pied stykem s nezadoucimi osobami (otroky).

Vychova ve Sparté byla postavena na vojenském zakladé. Pokud se narodil chlapec, byl
zéhy prohlédnut statnimi Ufedniky, ktefi méli posoudit jeho silu a zdravi. Pokud nesplioval
pfisné ndroky vyzadované uiedniky, byl pohozen na pospas dravé zvéfi. Pokud prohlidka
dopadla dobie, byl chlapec ponechan do sedmi let u matky, kterd ho méla pfipravit na
vojensky zpusob Zivota, jenz ho ¢ekal. Vychova tak byla statné rFizena. Na rozdil od Athén
meély Zeny ve Spart¢ mnohem vyssi spolecenské postaveni. Také jejich vzd€lanostni Groven
byla na mnohem vyssi urovni. To se také odrdzelo ve vychové déti, kterd byla Zendm statem

svéfena.

Od narozeni do sedmi let se tedy ve Sparté o vychovu déti staraly Zeny. Ty u chlapcti dbaly
pfedevS§im o jejich zdarny télesny rozvoj (nutny k vojenské sluzb€) a na piikladech
hrdinskych ¢int slavnych spartskych bojovnikti ukazovaly, co je podstatou hrdinstvi, slavy a
sebeobétovani. Divky byly vedeny spiSe k domacim pracim, pé¢i o domdacnost, ale také ke

starostlivosti o muze (bojovniky).

V Athénach byla postavena vychova na praktickych potiebach svych ob¢anii. Postupné se
rozvijel hospodaisky zivot, pfedevs§im obchod a snim spojend moieplavba, které nutné
vyzadovaly zaklady c¢teni, psani a pocti. Kromé toho se osvédcila také astronomie, méficstvi
a zemepisné znalosti. NejmenSim détem tak bylo dano rozumové, mravni i estetické vzdelani.
Hlavnim cilem vychovy byla tzv. kalokagathia (kalos kai agathos — krasny fyzicky i
duSevné) vyzadujici harmonickou intelektudlni i télesnou vychovu. Tato vychova se vSak
vztahovala pouze na déti athénské aristokracie. Védy a uméni, kterymi se zabyvali pouze

svobodni obcané, byly oznaCovany jako tzv. ,svobodna uméni“ (sedmero svobodnych

umeni).

Na rozdil od S party byla vychova v Athénach soukromou zalezitosti kazdé rodiny. Do
sedmi let zGstavali divky 1 chlapci v péc¢i rodiny, resp. chlvy, kterda méla za kol o déti
pecovat nejen po fyzické strance, ale napt. prostfednictvim her rozvijet i jejich moralni,
rozumové a pracovni schopnosti. Vychové divek nebyla vénovana takova péce jako vychove
chlapci. Zeny jsou vyloudeny z vétsiny spoledenskych udalosti, jako byla napf. Gdast na

olympijskych hrach nebo jim byl zapovézen pfistup do gymnasii (kam méli chlapci od
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Sestnacti let moznost dochazet a rozvijet své fyzické i dusevni predpoklady). Ucily se pouze
domécim pracim, zpévu, hudbé a tanci. Nebyl bran zfetel na pracovni vychovu, protoze ta

byla ur¢ena pfedevs§im otrokim a jejich détem.

Jeden z prvnich, ktery si uv€domil vyznam prenatalni i priméarni vychovy déti, byl fecky
I¢kat Hippokrates (460-377 pi. n. l.), ktery zdaraznoval zkuSenost, lidskou pfirozenost a
vyznam praxe. Usiloval o harmonicky vyvoj Clovéka vychazejici z rovnovahy zékladnich
stav (voda, krev, sliz, zluc), ze kterych se cely organismus sklada. Jiz od rané¢ho détstvi je
tieba, aby lékat podporoval pfirozeny vyvoj ditéte, napt. dohledem nad vhodnym stravovanim

¢i dirazem na ptirozeny pohyb.

Velky diiraz na vychovu a kultivaci ¢lovéka kladl Sokratiiv zék Platon (427-348 pf. n. 1.),
ktery ve svych spisech Ustava, Zakony, ale také v dialozich Protagoras a Gorgias popisuje
svou predstavu o vlivu vychovy jako prostiedku pro zachovani a upevnéni statu. V Ustavé
pfejima spartsky prvek statni vychovy déti obojiho pohlavi, kterou svéfuje rodin€é. Tam maji
byt oddelené vychovavany divky a chlapci jiz od nejutlejsiho veéku.

Platon rozdéloval obyvatelstvo do tii spoleCenskych skupin, kterym nélezelo i rozdilné
pojeti vychovy:

a) ti'ida filosofii — jejich tkolem je vladnout (ptevlada slozka rozumova)
b) tiida bojovnikii — ti se maji starat o bezpeci statu (dominuje slozka volni)

c) tiida zemédélcit a Femeslnikii — jejich povinnosti je zivit bojovniky a filosofy (pfevlada
slozka smyslova)

Na vychovu téchto spolecenskych skupin dohlizel stat, ktery mé¢l dbat také na to, aby byla
dostateCné rozvijena ta spravna slozka (rozumova, volni, smyslovd) jez tvofila lidskou
povahu. Pfestoze bylo obecnym cilem vychovy dobro a krasa, kladl Platon nejvétsi diraz na

rozumovou slozku, kterou upiednostiioval pted ostatnimi.

Vychova déti od narozeni do tri let se soustfed’'uje predevsim na télesny rozvoj. DéEti se
zpocatku uci kultivovat své smysly zvykem. Zakladem poznani je rozvoj rozumu, ktery je
podle Platona od narozeni v jakémsi zapomnéni. Ukolem vychovy je pak rozvzpomenout si
na to, co je jiz v dusi ¢lovéka ze svéta ideji obsazeno. Jinak feceno, veskeré védéni jiz ¢lovek

apriorn€ znd, jen je nutné si na n¢j prostfednictvim vychovy znovu vzpomenout. Nejprve by
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wrwe

a nakonec jde o komplexni porozuméni principim, pravdé¢ a zdkonlim. Pro nemluvnata
doporucuje co nejvice pohybu, ktery by je nemél zdravotné ohrozit. Kazdé zdravé dité by

nemélo byt ponechano bez systematického dozoru a vychovy.

Také u nejmensich déti bylo cilem zharmonizovat télo a dusi, které meély byt co
nejkrasnéjsi a nejlepsi. V obdobi od 3 do 7 let jsou tak déti vychovavany piti chramech, kde
jsou jim predc¢itany pohadky, baje a povésti. K tomu se navic u¢i zakladim tance, zpévu a
hudby. Nezapominé se ani na fyzickou stranku, kterd se zoceluje pravidelnym otuzovanim.
Hlavni vychovnou metodou je hra jako spontanni projev détské aktivity, pii které si deéti
nacvicuji nejraznéjsi zivotni situace. UCi se tak jednat, kultivované vystupovat, respektovat
jedinecnost ostatnich déti a rozhodovat se v zajmu a ku prospéchu nejen svého, ale i1 ostatnich
lidi. Rozhodujici pro spravnou vychovu je metoda dobrych navykil. V tomto smyslu Platon
varuje pred pfisnymi fyzickymi tresty déti v afektu. Ty mohou vést k obtizné ovladatelné
zpupnosti a k odmitani pfirozené vychovy. Zaroven odmitd pfiliSné rozmazlovani a

ustupovani détskym z&jmam.

Jako jeden z prvnich si Platon uvédomuje vyznam prenatalniho obdobi nejen pro zdravi
zeny, ale predevsim pro zdarny vyvoj ditéte. V tomto smyslu doporucuje té¢hotnym umirnény
pohyb na zdravém vzduchu, rozumné prochazky a dobré myslenky, aby sviij stav prozily

v maximalni pohod¢ a klidu.

O Platonovi lze fici, ze jako prvni navrhl dplny systém vychovy c¢lovéka. Stanovil
obsah, cile i metody vzdélavani na zaklad¢ syntézy spartského ptistupu s athénskym pojetim.

O tom svédci Platonovo rozdéleni vychovy ¢loveéka na nékolik obdobi:

a) 0 — 7 let (popsano vyse)

b) 7 -9 let - déti dochézeji do statni Skoly (elementarni) - gymnastika muzika
c) 10 — 14 let — vyuka Cteni a spani

d) 14 — 18 (16) let — hudba, zpev, matematika, astronomie

e) 18 (16) — 20 let — piechazeji do palestry (vojensky vycvik — efébie, télesna cviceni, pozdéji
aritmetika, geometrie, astronomie — vojenské potieby) — ti, ktefi neprojevi nadani, se stavaji

vojaky, ti nadani pokracuji dale
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f) 20 — 30 let — nadani studuji dale (aritmetiku, geometrii, hudbu, astronomii)

g) 30 — 35 let — pouze ti nejnadanégjsi pokracuji ve studiu (dialektika) — z nich se poté stavaji

filosofové

h) 35 — 50 let — filosofové vladnou (vedouci politickd mista v obci)

Vychova byla celozivotnim procesem, ve kterém doporucuje stejné vzdélani divek 1
chlapcii. V roce 387 pr. n. L. zaklada proslulou Skolu — Akadémii (roku 529 n. 1. zruSenou
cisafem Justinidnem), ve které péstuje vyucovani a) exoterické (urcené pro §irsi vefejnost) a
b) esoterické (urcené jen vybranym vzdélancim). V Akadémii se zajemci vzdelavali v etice,

statoveéde, filosofii ¢i matematice.

Presto, ze nam jde pfedevSim o vychovu a vzdélani nejmenSich déti, bylo nutné pro
pochopeni celkovych souvislosti uvést Uplny Platoniv vychovny systém. To nam umozni
zaradit preprimarni pojeti vychovy ditéte do obecnych vyvojovych vztahii a tim mu Iépe

porozumet.

Nemén¢ vyznamnym teoretikem piedskolni vychovy a vzdélani ¢loveéka byl Platontv zak
Aristotelés (384-322 pf. n. l.) vychovatel Alexandra Makedonského. Také on zaklada kolem
roku 335 pr. n. l. vchramovém hdji zasvéceném Apollonu Lykeiovi (Svétlodarnému
vlkobijci) vlastni filosofickou skolu zvanou Lykeion (lat. lyceum) nebo také peripatos, kde se
diskutovalo o logice, etice, politice, psychologii a estetice. Své pedagogické nazory vylozil ve

spise Politika.

Zakladem poznéni je Aristotelovi smyslové vnimani, postavené na empirii (zkuSenosti) a
na dikladném pozorovani, jehoz prostiednictvim ¢lovek hledd a poznava pravdu. Vychova
ma probihat v souladu a v harmonii s pfirodou (pfirozena vychova) a ma vést k vyvazenému
rozvoji vSech stranek osobnosti ditéte (rovnovaha télesné, mravni i rozumové vychovy).
Podobné jako Platon rozdéluje vzdelani podle spolecenské piislusnosti jedinch na vzdélani
mysli urcené pro vyssi tifidu a na péci o télo nutnou k vykonavani fyzické prace pro nizsi
spolecenskou skupinu. V polemice o tom, zdali se ma vychova jedince zabyvat rozvojem
mravil nebo spiSe péci o rozum odpovida v Politice, ze Clovek je ve své podstaté rozumova
bytost, které vSak nesta¢i jen dobie uvazovat, ale musi ptedevsim konat dobré skutky (Etika

Nikomachova).
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V prvnim obdobi od narozeni do sedmi let ponechava Aristotelés vychovu rodiné, ktera
ma vytvorit takové vychovné prostiedi, které dité chrani pred v§im, co neodpovida distojnosti
svobodného c¢lovéka (napi. omezit styk déti s otroky). Je tedy nutné rozvijet spravné ctnosti a
navyky nikoliv manudlni praci, ale vlastni myslenkovou (rozumovou) aktivitou. Cilem
vychovy je mu dosazeni ctnosti, kterd slouzi vSem plnopravnym obcanim obce. Zakladem
polis je rodina, kterd mé povinnost u nejmensich déti rozvijet pfirozenost, rozum a péstovat
spravné navyky. Velmi dilezité pro rozumovou a volni slozku osobnosti ¢loveéka jsou prvni

dojmy, kter¢ dit¢ ziskava jiz v utlém obdobi svého zivota.

Aristotelés hovoti také o prenatalnim obdobi, ve kterém radi budoucim matkédm, aby se
dostatecné (opatrn€) pohybovaly, vhodné se stravovaly a dbaly o osobni klid a duSevni
vyrovnanost. Nezapomina ani na rady tykajici se péce o novorozené déti. Jejich matkdm
doporucuje rozvoj telicka ditéte prostiednictvim jednoduchym her a praci s hlasovymi projevy
novorozence. Pro nejmensi déti je nutné, aby v jejich okoli nebylo nic, co je Spatnym
piikladem vede k chybnym vzorim chovani a jednani. V mravni vychové je dulezitd vlastni
aktivita ditéte. V tomto smyslu odmitd Sokratliv nazor o tom, ze sta¢i znat pouze to, co je to
ctnost, abychom jednali mravné. Je tedy nutné spojovat znalost s ¢iny. Hlavnim zdrojem

mravni vychovy déti jsou tak navyky, nadani a rozum.

Vyznam Aristotela pro predskolni vychovu je tedy vtom, ze pozadoval vyvaZené
uplatnéni vychovnych slozek, vyuziti poznatki z psychologie (O dusi) na pedagogiku, ale
také aplikaci pfirodnich principit na vychovu. Navic zdlraznil vyznam aktivity Clovéka a

spravnych navyku pro uspésné fungovani statu.

Zajimavym zpusobem se k vychové nejmensSich déti stavél historik a filosof Plutarchos
z Chaironeie (46-120 n. 1.), ktery kromé Zivotopisii slavnych Rekii a Rimanii sepsal pojednani
O vychove ditek. V tomto spise upozoriiuje na vhodné piedpoklady télesného vyvoje u
nejmensich déti (kojeni), ale také na harmonicky vyvoj rozumu 1 moralky spojeny s rozvojem
fe¢i. Nechdva se inspirovat Platonem a za hlavni ctnost povazuje pravdomluvnost,

sebeovladani, mlc¢enlivost ¢i umirnénost.
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2.4 Rim

Podobné jako Reckéd spole¢nost, byla socialné stratifikovana také spole¢nost v antickém
Rimé&. Ta byla rozdélena na piislusniky $lechty (patriciové), na svobodné obany bez
politickych prav (plebejce) a na zcela bezpravné otroky (heiloti). Pouze zdmoznym vrstvam se

dostalo kvalitni vychovy a vzdélani.

Nejvyznamnéj$im vychovnym prostiedim byla pro fimské obyvatele rodina, ktera
zprostifedkovavala zaklady praktickych dovednosti a elementarnich znalosti. Na rozdil od
feckého modelu byly divky vychovavany obdobné jako chlapci ve Skoldch. Hlavnim ukolem
rodiny také bylo pfipravit nejmensi déti na zeméd¢€lské Cinnosti a na vojenské zaleZitosti
souvisejici s progresivni expanzi Rima. Velky vliv mél v roding otec, ktery ¢asto sam, téméf

neomezeng, rozhodoval o vSech diilezitych vécech tykajicich se chodu a zabezpeceni rodiny.

Zaklady elementarniho vzdélani (Cteni, psani, matematiky, ale také zp&vu nabozenskych
pisni) tak nejmensi déti dostavaly od matky, kterd byla v iimské spolecnosti ve velké

vaznosti. Divky 1 chlapci tak ziskavali stejné vzdelani.

Koncem 6. stoleti pt. n. 1. (590 pt. n. 1.) se objevuji prvni skoly. Byly soukromé a tikalo se
jim ludi (hry). Rimska kultura postupné zadina piejimat zaklady fecké vzdélanosti. Do
zamoznych rodin jsou jako pedagogové kupovani fecti otroci, chlivy ¢€i pisafi, aby vzdélavali
nejen nejmensi déti, ale také dospé€lé jedince. Pouzivani fectiny a feckych zvykl se postupné
stavd samoziejmou soucasti zivota vysSSich spoleCenskych vrstev. Podle feckého vzoru

vznikaji také §koly v Rimé.

Pro uvedeni piedskolni vychovy do SirSich souvislosti uvedeme ptiklad vzdélavaciho

systému v Rim&. Zakladem byly tzv.:
a) elementarni Skoly (ludi) — na které navazovaly

b) Skoly gramatiki — v nich vyucovali fecti ucitelé latinské a fecké gramatice, vyslovnosti,

matematice, filosofii ¢i uméni disputovat (vést rozhovor)

c) Skoly rétori — jejich hlavnim cilem byla vychova schopnych fecnikl pfipravenych pro

politickou dréhu, ale vyu€ovalo se zde také zdkladlim prava, filosofie i gymnastiky
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Az do pocatku cisaistvi (27 pt. n. 1. — 476 n. 1.) byly tyto Skoly soukromé. Po roce 27 pf. n.
l. se stavaji statnimi institucemi. Ukolem $koly bylo v tomto obdobi pfipravit schopné a
oddan¢ ufedniky. Ucitelé jsou placeni ze statni pokladny, maji nejriizné;jsi privilegia a Casto

jsou zprosténi cisafstvim vyzadovanych povinnosti.

Nejvyznamngj§im myslitelem v fimském obdobi je bezesporu Marcus Fabius
Quintilianus (38-98 n. 1.) pravnik a ptedevsim prosluly fecnik, ktery se prakticky vénoval
vyuce rétoriky. Byl prvnim uclitelem, ktery byl placeny ze statni pokladny na rétorské skole
v Rimé. Své pedagogické nazory zvefejnil ve své slavné knize Dvandct knih o vychové
Fecnika (Cesky Zéklady rétoriky), kde mimo jiné zdiraznoval vyznam vychovy nejmensich
déti. Cilem jeho pedagogickych snah bylo vychovat schopného Fe¢nika (statnika a pravnika),

jehoz ptedpoklady je nutné polozit jiz v Gtlém détstvi.

Déti rozdéluje podle jejich schopnosti a nadani. Projevuje smysl pro to: ,,4by byly deti
zameéstnany riznymi cinnostmi, ale aby vedle toho mély i dost odpocinku, aby nabraly nové
sily kuceni. Ocenuje vyznam prikladu, ktery davaji vychovatelé, vystupuje proti télesnym
trestum, priklada velky vyznam navykim z utlého détstvi a zduvodnuje nezbytnost véasné
vychovy tvrzenim, Ze zadny vek neni tak slaby, aby se déti nemohly ucit rozeznavat, co je

spravné a co Spatné.“ (Capkova, 1980, s. 26-27)

Dokazoval piednost skolni vychovy pted vychovou domaci, pozadoval individudlni péci o
zéka, ale také usiloval o to, aby byl ucitel vzdé€lany, trpelivy a pasobil jako vzor pro své zéky.

Velky ohlas mély Quintilianovy nézory pfedevsim v obdobi renesance v 15. a 16. stoleti.

Postaveni ditéte v antice vSak nebylo z dne$niho pohledu piili§ idylické. Casto se i
s nejmensimi détmi zachdzelo velmi drasticky. Zpochybnovano bylo také to, zdali jsou
vlastn¢ déti skuteCnymi lidskymi bytostmi. Na tuto okolnost poukazuje Zdenék Helus ve své

knize Dité v osobnostnim pojeti, kde s odkazem na praci Plessenové a von Zahna pise:

., Vyznamny rimsky myslitel Seneca (4 pr. n. I. — 65 n. 1) hovori o pravu, nerknu-li
povinnosti, ,,odstraneni bezcenného zivota*“. To se tyka jmenovité ditéte — jehoz Zivot nema
nepodminenou hodnotu sam o sobé jako takovy, ale je zvazovan pod zornym uhlem jeho

uzitecnosti pro rodinu, spolecenstvi, stat. “ (Helus, 2009, s. 18)

Déle zde uvadi otfesny raciondlni argument podporujici toto kruté zachazeni. Plessen a
von Zahn vybiraji ze Senecovych tivah nasledujici zamysleni. ,, Nemocnym psiim rozbijime

hlavy; agresivni a zdivocelé byky vedeme na pordzku, churavéjici ovce jdou pod niiz, aby

19



nenakazily stado; nekvalitni potomstvo zahubime — topime deéti, které jsou pri porodu slabé a

nenormalni. Nedeje se tak ze zlosti, ale z rozumu. Rozum nds vede k oddeéleni skodlivého od

zdraveho. © (Helus, 2009, s. 18)

V tomto smyslu nejde o nenavist nebo o patologické nasilné sklony, ale o racionalni uvahy
fimskych statnikii. Ti si kladou otazku ,,Pro¢ bychom méli zivit a vychovavat neduzivé dité,
které v dospélosti bude nadale odkazané na péci statu a nepiinese tudiz ostatnim zadny
prospéch? Nékteti fimsti otcové se také timto zplisobem zbavovali svych déti kvili tomu, ze

prosté neméli na jejich vyzivu a vychovu dostate¢né prostiedky.

Jednim z prvnich, kdo vystoupil proti témto krutym praktikam, byl kiestansky cisaf
Konstatntin (272-337 n. 1.) jehoZ opatfeni vSak nebyla dosti razantni. Nekompromisné pak
zasahl do tohoto neblahého vyvoje jeho pozd¢jsi nastupce cisai Theodosius (347-395 n. 1.),
ktery rezolutné ptikazuje ,,Pokud rodice oznami, Zze nemohou z duvodu chudoby o své deti
pecovat, pak musi byt neprodlené zaopatieny odévem a potravou. Ze novorozenec musi byt

Ziven, nesnese zadné vytacky. “ (Helus, 2009, s. 19)

£ 5.5 Shrnuti

Na rozdil od ostatnich starovékych kultur nepovazuji Rekové za hlavni cil vychovy pieziti
dané spolecnosti, ale rozvoj individualniho a harmonického rozvoje (kalokagathia) jedince.
To se dé&je pod kontrolou statu, s vyraznym socialnim aspektem, praktickymi zfetely a
s ohledem na nelitostnou politickou realitu. Vychova neni zalezitosti knézi (hebrejska
tradice), ale je vétSinou statné fizend nebo organizovana soukromymi aktivitami. PfedevSim
v fimském vychovném pojeti se objevuji ndzory o rovné vychové divek a chlapct. Jak fecky,
tak 1 fimsky vychovny systém zdlraziuji zasadni vyznam predskolniho vzdélani pro budouci

vyvoj Cloveéka, postaveny na ptirozeném télesném i mravnim vyvoji jedince.

Diiraz se klade na vnitini 1 vnéj$i kazen, ktera je nutnd pro vétSinu statu ¢i cisafi oddanych
uifedniki. Samostatny usudek je nezadouci, protoze brani otrockému vykonavani
byrokratickych povinnosti. Vychova nejmensich déti se odehrava predevsim v roding, kterd
ma jedince pfipravit na budouci povolani, vojenskou sluzbu nebo slibnou politickou kariéru.

Kultivace &lovéka tak ma silny socialni akcent. Clovék neni veden vychovou k pouhému
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utilitdrnimu individualismu, ale pfedev§im ku prospéchu vSech ostatnich jedinci tvoficich

spoleCenstvi, jehoz je soucasti.

2
~

2.6 Kontrolni otazky

1) Porovnejte ptistup k vychové nejmensich déti u Platona a Aristotela.

2) Jaky vyznam méla rétorika v fimském vychovném systému?

3) Obecné¢ charakterizujte piistup antické vychovy a vzdélani k détstvi.

4) Jak rozumite tomu, ze mé¢la vychova a vzdélani v antice socialni aspekt?

5) Cim se lisily fecké vzdélavaci cile od cilii vychovy v ostatnich starovékych statech?

6) Byl pfistup k nejmens$im détem v antice kruty?
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3) Stredovéké pojeti détské vychovy

(kfest’anstvi, Jeronym, Augustin, prvni stiedovéké Skoly, mnisSské, univerzity)

Tematicky zvoleny text k dané problematice

&

Aurelius Augustinus (Confessiones — Vyznani)
VII. I détstvi tone ve hiiSich

Tak nevinnou jest u déti jen slabost dl, ne vsak jejich mysl. Ja jsem vidél na své vlastni oc¢i zavistivé dite;
jesté neumélo mluvit a jiz celé bledé pohlizelo trpkym okem na svého soukojence. Komu jest to neznamo?
Matky a kojné ovSem fikavaji, Ze to nevim, jakymi prostiedky zazehnavaji. Avsak jest opravdu nevinnost i to,
netrpéti u pramene mléka v hojnosti, ano v piebytku tekouciho, soukojence, ktery potfeben pomoci v nejvetsi
mife jen tim pokrmem si Zivot mize zachovati? Ale tyto chyby se trpi s laskou, ne ze by to nebyly chyby, nebo
jen malé, nybrz se ¢asem samy zmizeji. Dikazem toho jest, Ze téchze chyb nelze lhostejné trpéti, kdyz se
naleznou na nékom dospélejs$im.

Ty tedy, Pane Boze mij, ktery jsi dal détem zivot a télo, jeZ jsi — jak vidime — smysly opatfil, z 0da sestavil,
postavu ozdobil, které jsi nadal v§emi snahami zivotnymi k neporusenému zachovani celku, mné velis, abych T¢
za to vSe chvalil, Tebe oslavoval a jméno Tvé, Svrchovany, opévoval (Zalm 91,2): Ponévadz jsi vS§emohouci a
dobrotivy Bth, i kdybys byl jen to ucinil, co nikdo jiny nemtize uciniti, jen Ty Jediny, od n¢hoz jest kazda

[ys

bytost, jen Ty Nejkrasnéjsi, jenz vse krasné tvofis a ladné upravujes dle svého zakona.

Tento tedy vek, Pane, na jehoz proziti se viibec nepamatuji, ktery znam jenom z vypravovani jinych a o némz
dle zivota jinych déti soudim — a¢ mu;j tisudek zda se byti velmi vérohodnym — nechci vibec ani ptipodisti ke
svému nyn&j$imu zZivotu, ktery prozivam na tomto svéte ; nebot’ co do temnoty zapomenuti jest na rovni
s tim vékem, ktery jsem prozil v [in¢ mat¢iné. A proto, jestlize jsem se pocal v nepravostech a v hiisich mné
zivila matka ma (Zalm 50,7) kde, prosim T&, Pane Boze milj, kde nebo kdy byl jsem bez viny ja, Tviyj sluha? Ale
viz, pominu tento vék! Nac¢ se s nim mam obirati, kdyZ o ném neni v mé paméti ani stopy?

S. E. Hieronymus (Dopis Lét¢)

Dusi, ktera se mati stati chramem bozim, nutno takto vychovat. Nesmi slySet ani se uéit mluvit nic, co by

vvvvv

byti vyuovan v milém zpévu zalmi. At je ji vzdalena lehkomyslna spolecnost stejn€ starych hochi a jeji zenské
druzky a sluzky at’ jsou vzdaleny svétského obcovani, aby se nestaly jesté Skodlivéj§imi ucitelkami toho, co se
samy k vlastni §kod¢ naucily. Pfi jejim prvnim vyucovani mé dostat pismena z dfeva zimostrazu nebo slonoviny

a patfi¢na jména ji maji byti pfediikavana.

(ptevzato z Chlup, O.: Vychova v zrcadle pramenti. DK, Praha 1948, s. 109)
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Pokuste se na zdklade vyse uvedeného textu urcit, jaka byla vychova nejmensich déti na pocatku stiedovéeku, co ji
urcovalo a jaky byl jeji smysl.

=™

Osnova kapitoly:

3.1 Historické souvislosti stfedovékych déjin.

3.2 Kiestanska vychova nejmensich déti.

3.3 Prvni stiedoveké Skoly.

3.4 Vyznam univerzit a scholastiky pro vychovu a vzdélani nejmensSich déti.
3.5 Shrnuti.

3.6 Kontrolni otazky.
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é 3.1 Historické souvislosti stfedovékych déjin

Nejcastgji se stitedoveék vymezuje pocatecnim rokem 476 (zanik Zapadotfimskeé fise) a konci rokem 1492, kdy
Krystof Kolumbus objevil Ameriku. Duchovni podstatou tohoto téméf tisiciletého obdobi je kiestanskd vira
vznikla ve druhé poloving prvni stoleti. Na pocatku stfedovéku dochazi ke st€hovani narodu, které trva priblizné
do prvnich desetileti desatého stoleti.

Jednou z nejstarSich rané€ stiedoveékych 1isi je FiSe francka, jejiz pocatky mizeme hledat ptiblizn€ v roce 480,
kdy francky kral Chlodvik vpadl do Galie a podmanil si tamni obyvatelstvo. Mezi nejslavnéjsi obdobi této tise
patii vlada Karla Velikého (768-814), kterému se podatilo obnovit v roce 800 cisafstvi na evropském zapade.
Roku 395 vznika na vychodé novy statni ttvar, tzv. Byzantska fiSe (395-1453) z prave rozpadlé fiSe fimské.
Jeho nejvyznamngjsim cisafem byl Justinian L. (527-565), ktery nechava zrusit Platonovu Akademii.

Pro cirkevni d&jiny je dulezity rok 1054, kdy dochazi k tzv. cirkevnimu schizmatu (rozkolu). Z ptivodni
jednotné kiestanské cirkve vznikd a) Fimskokatolicka cirkev (v &ele s papeZem a centrem v Rimé) a b)
vychodokiestanskd (ortodoxni) cirkev (v Cele s patriarchou a centrem Konstantinopoli). V roce 622 (24. 9.)
za¢ind muslimsky letopocet a vznikd nové nabozenstvi Islam, jehoz prvnim hlasatelem byl Muhammad (570-
632). V 10. stoleti vznikaji prvni statni utvary (Kyjevska Rus, Bulharsko, Anglie, Cesky stat).

Z uméleckého hlediska dominuje romanské uméni (11. — 13. stoleti), pozdéji goticky sloh (konec 12. stoleti
— az pocatek 16. stoleti). V 11. — 12. stoleti probiha tzv. vesnicka a méstska kolonizace, ktera vrcholi ve 13.
stoleti.

V letech 1096-1291 probihaji kFizacké vypravy (celkem 7) na Blizky vychod, které usiluji o osvobozeni
Svaté zem¢ (Palestiny) od muslimi a o §ifeni kiestanskych zdsad mimo Evropu. Ani pozdnimu stiedovéku se
vleklé valky nevyhnuly. V letech 1337-1453 probiha tzv. Stoleta valka mezi Anglii a Francii (Jana z Arku). Aby
pohrom nebylo malo, propukla v letech 1347-1352 téméf v celé Evropé morova epidemie.

Prvnim slovanskym statnim utvarem na nasem uzemi byla tzv. Samova ¥iSe (623-659), jejiz centrum lezelo
pravdépodobné v nizinach kolem feky Moravy. Dal§im statnim ttvarem byla Velkd Morava (830-907). Jeji
nejvyznamnéjsi pocin se udal v roce 863, kdy na Velkou Moravu piisli dva solunisti (Recko) bratii Konstatntin
a Metodéj. Jejich tkolem bylo zfidit na Moravé vlastni cirkevni organizaci. Pro tyto ucely sestavili prvni
slovanské pismo (hlaholici) a za cirkevni jazyk zvolili staroslovénstinu.

Na konci 9. stoleti se mezi nacelniky, ktefi vladli v Cechach, zacal prosazovat knize Bo¥ivoj (894-915 —
manzelka Ludmila) z rodu PFemyslovci (894-1306). Jeho nejvyznamnéj$im potomkem byl pak kniZe Vaclav
(921-935), zavrazdény na hradisti ve Staré Boleslavi. V roce 973 pak bylo v Cechich ziizeno praZské
biskupstvi. Prvnim ¢eskym kralem byl v roce 1085 korunovan Vratislav II. (pouze pro jeho osobu — nikoli
deédicng). Dédicny kralovsky titul pro ¢eské panovniky se podafilo ziskat az Pfemyslu Otakaru I. (1197-1230)
v roce 1212, tzv. Zlata bula sicilska.

Stredovek v ¢eském kralovstvi pak vrcholi vladou Karla IV. (1346-1378), ktery 7. 4. 1348 zaklada slavnou
Karlovu univerzitu. Na uplném sklonku stitedovéku je 6. 7. 1415 upalen Mistr Jan Hus a zacina husitska
revoluce (1419-1436). Jednim z poslednich stitedovekych Ceskych krali je pak Jiri z Podébrad (1458-1471).

3.2 Krest’anska vychova nejmenSich déti

Pro prvni kiestany byla vychova déti posvatnou povinnosti, ktera vychézela z JeziSovych
pozadavkl lasky a ucty. Na novorozence bylo nahliZzeno jako na pfedstavitele nezkaZenosti a
Cistoty symbolizujici and€lskou nevinnost. Toto chapani se naptiklad promitlo do
sttedovékého uméni, ve kterém byli and€lé zobrazovani jako déti. Zpocatku vsak kiestanstvi
nemélo jednoduché postaveni. Zastupci vladnouci fimské moci povazovali toto nabozenstvi

za neslucitelné s oficialni cisarskou ideologii. Ptesto jiz cisaf Konstantin v roce 313 (edikt
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milansky) zaradil kiestanstvi mezi povolena nabozenstvi. O néco pozdéji (380) ho cisaf

Theodosius . prohlasil za statni nabozenstvi.

Ptesto, ze kiestané povazovali dit€ za bozi dar, objeviliy se i jiné pristupy, které si ditéte a
détstvi pfili§ nevazili. V tomto smyslu nebyly déti ptili§ vyznamné a jejich ztrata nebyla Casto
povaZovéna za nic tragického. Podle D. Capkové (1980) pievladal tento postoj az do 16. a 17.
stoleti. To potvrzuji také némecti badatelé Plessen a von Zahn (1979), ktefi uvadéji priklad, ve
kterém hovoti dokonce o utraceni déti. ,, Utrdceni (zabiti) deti bylo jesté v nékterych oblastech
raného stiedoveku do té miry rozsirenym hiichem, Ze se na nej pamatovalo jasné vymezenym,
byt neprilis narocnym pokanim. K odcinéni postacovalo odrici si po ctyFicet dnii poZitky vina
a masa a po dobu jednoho roku sexualné abstinovat.“ (Helus, 2009, s. 19) Z toho také
vyplyvé pozadavek kitu i téch nejmenSich déti, ktery jim mél zajistit ochranu a respekt

vychazejici z povolanosti ke spase.

Ve stiedoveéku nebylo détstvi povazovano za dilezité obdobi v Zivoté Cloveka. Déti byly
chépany spiSe jen jako zmenSeniny dospélého, kter¢ jsou slabé, nehotové a odkazané na péci
nejbliz§iho okoli. Nedokonalost a nedostatek fyzické sily zabranoval détem vykonévat préci,
kterou by financné piispély do doméciho rozpoctu. Dité tak bylo spise trpéno a ¢ekalo se na

dobu, kdy bude moci provadét alespoini jednoduché pracovni tkony.

V rodiné mél vysadni postaveni muz, ktery byl chapan jako jediny skutecny Zivitel. Proto
jsou mu déti povinovany bezmeznou poslusnosti. V kiestanskych rodindch bylo rodicim
piimo nakazovano starat se o mravni uroven déti. Pfikladem mravnich ponauceni jim byl
Kristav Zivot a z ného vychazejici naboZenska doporuéeni. Slo tedy o to, piedat a uchovat toto

poselstvi prostfednictvim rodinné vychovy détem.

Ve vrcholném stfedovéku (13. st.) se méni chapani rodiny 1 Zeny v ni. Rodina je chapéana
jako obraz cirkve sjeji hierarchii. V tomto smyslu se zhorSuje také postaveni Zzeny.
Uplatiiovani autority ve vztahu k détem i1 zenam sili v souvislosti se stale se zvysujici roli
otce. Nejlepsi postaveni mé prvorozeny syn. Stfedovéka rodina rozvijela citové vztahy jen
minimaln¢. Byla spiSe zamétfena na udrzovani Zivota, predavani nabozenskych doporuceni a
v zékladnim rdmci plnila politickou, socidlni a ptfedev§im ekonomickou (zachovéni dédictvi)

funkci.

Stfedovéka vychova nejmensich déti vychéazela z pozadavku bezmezné poslusnosti nejen

k rodicim, ale predev§im k bohu. Vitané bylo bezmyslenkovité piijimani hotovych pravd,
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které jiz nepotiebovaly dalSiho zvazovani. Samostatné mysleni nebylo zaddouci, protoze jeho
prostiednictvim mohlo dojit ke zpochybnéni kiestanskych zasad. T¢lesnd vychova déti se
zanedbavala. Pouze v souvislosti s vojenskym vycvikem ¢i v rdmci tzv. sedmera rytifskych
ctnosti (jizda na koni, lov, zapas, plavani, stfelba z luku, sklddani basni, hra v Sachy) se
s télesnymi cvicenimi pocitalo. DéEti pand, rytifi, ale 1 bohatych méstanti mély vétSinou své
vlastni kojné a vychovatelky, které jim zprostfedkovavaly zaklady kiestanského nabozenstvi,
ale 1 zvyky vyzadované piislusSnym spoleCenskym stavem. U déti neurozenych nebo
pochézejicich z chudych rodin femeslnikti byly hlavnimi uciteli ndpodoba (od rodicl) a
vlastni zkuSenost rozvijend ucasti na nejruznéjSich pracich, kterych se déti nejprve jako
pozorovatelé, pozd&ji jako pomocnici, GiGastnily. Vychova mladého §lechtice (rytife)” se tak

lisila od vychovy vétSiny déti.

Jednim z prvnich, kdo hovofil o kiestanské vychové déti, byl Jeronym (340-420), ktery
klade diiraz na piiklad dosp€lych a uvazuje o vyznamu hry pro vyucovani nejmensich déti.
Krom¢ toho radi, aby rodic¢e dbali na spravnou vyslovnost jejich potomkii. V tomto smyslu je

patrny vliv Quintilianav.

Také svaty Augustin (354-430) poukazuje na dilezitost vychovy nejmensich déti. Ve
svych Konfesich vzpomina na své détstvi i kojenecky vék. VS§ima si vyvoje rozumu, feci a

pfedevsim viry v kontextu kiestanského nabozenstvi (ukdznénost).

V ceskych zemich mame doklady o pozadavku na kiestanskou vychovu déti od knizat
Velké Moravy (830-907). V souvislosti s pfichodem Konstantina a Metodéje (863) na

Velkou Moravu se u nas krom¢ kiestanské viry zacina §ifit i vzdélanost.

Koncem stfedovéku polemizuje o vychoveé a vzdélani nejmensich déti Hustiv piedchtidce
Toma$ Stitny ze Stitného (1331-1401), ktery kromé dirazu na autoritu pisma hovoii i
jazykem, kterému vSichni rozumi — ceStinou. Zdiraziuje poslusnost déti, pripousti télesné
tresty, ale zaroven preferuje prednost dobroty pied krutosti, kterd je Casto spojena s hnévem a

afektivnim jednanim dospélych.

Hlavni pokyny pro vychovu déti dostavali rodice pii kazanich od knézi. Ti zdlraznovali

poslusnost vi¢i bozimu zakonu, cirkvi i1 svétskym pantim. Hovofili také o trestani a mravni

2 Rytii'ska vychova zainala v sedmi letech (paZe). Od 14 let byl chlapec (pano$-zbrojnos) ve sluzbach svého pana.

V jedenadvaceti letech byl mlady muz pasovan za rytife.
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vychové déti postavené na prisné kdzni. Jako kuridzni plisobi pripominka, ktera varuje rodice
pred tim, aby bili své déti do hlavy. Podle nazoru Bertholda Rezenského pak déti hloupnou.
Navic si rodice méli uvédomit, ze pii poslednim soudu nebudou souzeni jen za to, co se
bezprostifedné tyka jejich vlastniho Zivota, ale také za to, jak plnili svou povinnost vychovavat
vlastni déti ke kiestanskym ctnostem. VétSinou tak Slo o nabozensko-moralni cil i o bsah

vychovy (vira v bozi spravedlnost a klid v posmrtném Zzivote).
3.3 Prvni stredovéké Skoly

Ptesto, ze prvni stfedovéké Skoly pfimo neslouzily ke vzdélavani a vychoveé nejmensich
déti, je nutné uvést neékteré z nich, protoze se pravé na téchto Skolach vzdélavali pozdéjsi
ucitelé a vychovatelé. Ti byli poté najimani jako preceptori (domaci ucitel¢) bohatymi a

urozenymi rodinami, aby se vénovali jejich (i nejmensim) détem.

Prvni sttedoveké Skoly slouzily potiebam naboZzenskym a cirkevnim. Jiz ve 2. st. n. 1 se
objevily Skoly 1) katechumenické, kde byli vyuCovani ti, ktefi chtéli byt piijati do kiestanské
cirkve. Nebyly to Skoly pouze pro mladez, ale byly urcené také dospelym, ktefi se
ptipravovali ke kitu. Pfi vstupu do této Skoly se jiz pocitalo s tim, Ze uchaze¢ umi zéklady
Cteni, psani a poctli. Ty mohl cekatel ziskat v 2) soukromych $kolach (pohanskych) nebo
prostiednictvim vlastniho ucitele. Obsah vyuky byl tedy tvofen kiestanskymi pozadavky na

budouciho pfislusnika cirkve.

O néco pozdéji se objevil novy typ vzdélavaci instituce, tzv. 3) katecheticka Skola, ktera
vzdélavala a vychovavala knézi a ucitelé kiestanského ndbozenstvi. Nazev této Skoly pochazi
z feCtiny a znamena vyucovat pomoci otdzek a odpovédi. Kromé ptipravy budoucich knézi

byla na této Skole propracovana kiest’anska teologie.

Od 6. st. se zacina objevovat dalsi typ cirkevni Skoly — jde 0 4) Skolu klaSterni. Jejim
ptvodcem byl Benedikt z Nursie, ktery roku 529 zalozil 130 km jizné od Rima na hofe
Monte Cassino prvni klaster (benediktini). Ten se pozd¢ji stal vzorem pro dal$i vznikajici
cirkevni fady. Pti tomto klaStefe byla zfizena Skola, kterd vedla zéky k dodrzovani klasternich
pravidel podle piikazu ,Modli se a pracuj”. Vedle intelektudlni Cinnosti, dané vétSinou
opisovanim a iluminacemi knih, bylo povinnosti také manualn¢ pracovat v zemédélstvi a
femeslech. Krom¢ kiestanské vychovy mladeze se v téchto Skolach péstoval také kostelni
zpév. Zpocatku zde byli vyucovani pouze hosi zasvéceni od svého devatého roku mnisskému

ey

zivotu. Pozdéji se klasterni Skola zacala délit na a) skolu vnitrni — urenou pro chlapce Zijici
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v klastefe a b) skolu vnéjsi — pro zaky dochazejici z nejblizéiho okoli klastera. Slo vétsinou o

déti bohatych Slechtict, které se pfipravovaly na jiné poslani nez knézské.

V klésternich Skolach byla vyucovacim jazykem latina, prostfednictvim které se Zzaci
vzdélavali v tzv. sedmeru svobodnych uméni. To se skladalo z frivia (gramatika, rétorika,
dialektika) a quadrivia (aritmetika, geometrie, astronomie, musika). Hlavnim vyufovacim
predmétem byla gramatika, jejimz tkolem bylo naucit zaka latin€. Jiz od sedmi let se ucili
chlapci zpaméti dlouhé latinské texty nebo zalmy, kterym casto viibec nerozuméli. Uceni tak
bylo postavené na drilu, paméti, mechanickém odiikavani a bezmezné poslusnosti k uciteli.
V klasternich skolach byla vyZzadovana ptisna kazen Casto podporovand tvrdymi fyzickymi

tresty nebo nedtistojnym ponizovanim zak.

Dalsim typem stfedovéké vzdélavaci instituce byly 5) Skoly katedralni, které ziizoval
podle vzoru klasterni Skoly biskup ve svém sidle. V cCele stal scholasticus, jemuz byl podtizen
rektor. ZAci i ugitelé se idili tzv. kanony (pravidly), proto se kn&zim v té&chto $kolach fikalo
kanovnici. Cantor (od lat. cantare — zpivat) ucil zpévu, pozdé¢ji byvali za nepatrnou finan¢ni
uhradu uciteli 1 laici (neknézi). Poslanim této Skoly bylo vychovavat knéze. V Ceskych zemich
byla prvni katedralni Skola ziizena pravdépodobné roku 973 pii nové vzniklém prazském
biskupstvi (prvni pisemné zminky jsou ale az z roku 1068). Ve 12. st. vznikla obdobna Skola

na VySehradé¢.

Podobné¢ jako pro Skoly katedralni byly i pro 6) $koly farni vzorem klasSterni Gstavy. Ty
byly zfizovéany, pokud to bylo jen trochu mozné, pii kazd¢ faie. To bylo nejen v zajmu
tamniho knéze, ale také svétské vrchnosti. Tyto Skoly seznamovaly déti se zaklady
kiestanského nabozenstvi, vétiinou prostiednictvim vybranych poudek. Cteni a psani se tam
ucilo jen vyjimeén&. Nejstarsi farni §koly v Cechach vznikly v Olomouci, Kutné Hofe, Brng,
Plzni nebo v Hradci Kralové. Takovych skol vSak nebylo mnoho. Josef Vana (1961) uvadi, ze
ve druhé poloving 14. stoleti bylo v Praze takovych kol jen dvacet. V dobé panovani Karla
IV. (1346-1378), kdy bylo v Cechach 2000 far, byly tyto $koly ziizeny jen v Praze a

v nékterych vétsich méstech Ceského kralovstvi.

Celkové lze fici, ze na vSech typech stfedovékych skol §lo o vychovani slepé¢ oddaného
kiestanského véticiho, ktery piiliS nepfemysli o podstaté¢ pieddvanych informaci (spiSe
dogmat). Dulezité je tedy, ne myslet, ale véfit. Takto pojaté vzdélavani, vétSinou vychazejici
z drilu a rozvoje jen mechanické paméti zaka, bylo vyhodné nejen pro samotnou cirkev, ale

také pro svétské panovniky. S potiebami skute€ného zivota nemélo nic do ¢inéni.
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Stredovek mél tedy Skoly:

1) soukromé (pohanské) — zaklady c¢teni, psani, pocti
2) katechumenické (priprava ke kitu)

3) katechetické (ptiprava chlapcti na knézské povolani)
4) klasterni (pro mnichy i svétské zaky)

5) katedralni (vychova knézi)

6) farni (zaklady kiest’anstvi pro laiky)

3.4 Vyznam univerzit a scholastiky pro vychovu a vzdélani

nejmensSich déti (méstské Skoly)

Pribéh kiizackych tazeni (1096-1291), byl spojen nejen s vojenskymi zalezitostmi, ale
souvisel také snovymi geografickymi objevy. Dochazelo k setkdvani riiznych kultur a
nabozenstvi, ale také se Cile obchodovalo. K tomu bylo zapotiebi novych a dikladnéjsich
znalosti, které bézné Skoly neposkytovaly. V této souvislosti vznikla jiz koncem 11. stoleti
(1088) predchiidkyné univerzity v italském mésté Boloni (1224 — se sdruzeni posluchact
zménilo v samostatnou vysokou Skolu). Nasledovala univerzita v Salamance (1134), Pafizi
(Sorbona — 1150), potom Oxford (1168), Cambridge (1209), Praha (1348) nebo némecky
Heidelberg (1386).

Uplna univerzita se délila na &tyii fakulty a) filosofickou (artistickou & svobodnych
umeéni), b) pravnickou, c) lékarskou a c) teologickou fakultu, kterd byla nejvySe cenéna. Po
absolvovani filosofické fakulty ziskal jeji absolvent titul bakaldf. AZ poté mohl nastoupit na
jednu ze tfech zbyvajicich fakult. Pokud se podatilo dokoncit i toto rozsifujici studium ziskal
titul mistr (od toho dnes magistr). Pro zvlast¢ nadané existovalo jesté rozsifujici studium

teologie, kde mohl jeho absolvent ziskat titul doktor.

Pro vychovu a vzdélani nejmensich déti byla univerzitni erudice dilezita predevSim ze
dvou davodi. Absolventi, nejcastéji bakalafi, Casto pulsobili jako doméci preceptofi
v rodinach bohatych Slechticti a méstant. Byli vzdélanégjsi a jejich védomosti Casto nebyly jen

vysledkem drilu a pamétniho uceni, ale §lo o samostatné uvazujici a jednajici jedince, ktefi
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své mysleni a povahu vychovnym ptisobenim ptenaseli na své chovance. Druhym divodem
bylo to, Ze se zvySujici se vzdélanostni Grovni ptibyvalo jednotlivei, ktefi dokazali o vychové
a vzdélani cloveka tvofivé myslet. To pozdéji vedlo knovym pedagogickym i

antropologickym pfistuptiim k ¢lovéku. Tyto okolnosti se projevily pfedevSim v renesanci.

Scholastika (z lat. scholasticus — Skolak, patfici Skole) se vyvijela jiz od 9. stoleti. Pozdé&ji
se Sifila na stfedoveékych univerzitach, kde svého vrcholu doséhla ve 13. stoleti v osobé
TomasSe Akvinského (1223-1274). Scholastika vysvétlovala zédhady clovéka a svéta ne
zkoumanim piirody nebo Zivota ¢lovéka, ale na zéklad¢ Pisma a vyrokl cirkevnich autorit.
Kromé¢ toho byl zdrojem stfedovékého veédeéni Aristotelés, jehoz filosofie byla vyuzita
k podpoie kiest'anského nabozenstvi. Nutno vSak v této souvislosti dodat, Ze z Aristotelovych
zavéra bylo vybrano pouze to, co se pro podporu kiestanskych argument hodilo. Nekteré
Casti jeho dila byly naopak zcela zapovézené (viz. napiiklad ztracend kniha Poetiky,
pojednévajici o komedii). V této souvislosti dochéazelo k Casto bezduchym disputacim, napft. o

tom, kolik and€lt se vejde na Spicku jehly nebo o tom zdali se Jezi§ smal.

Nejvyznamngj§im predstavitelem tohoto obdobi byl vySe zminovany TomaS Akvinsky,
ktery provedl velmi dikladnou syntézu Aristotelova uceni s kiestanskou teologii (Suma
teologickd, Suma proti pohaniim). Svymi zavéry zaséhl také do sporu mezi nominalisty (pro
néz byly pojmy pouhym jménem) a realisty (ktefi ptipisovali obecnym pojmim redlnou
existenci). Tomas tvrdil, Ze: , Slova prondSena ucitelem lépe provokuji poznani nez prosté
smyslove objekty, a to do té miry, v jaké slova jsou jiz symboly poznatelného obsahu. * (Cipro,
2001, s. 486) Ucitelovo plsobeni pfirovnava k ¢innosti 1ékate. Lékat dosahuje uzdraveni
prostiednictvim pfirody, ucitel zase diky rozumu. Morélku si dité i dospély osvojuje tim, ze
kond to, co je mordlni — tedy CcCinnosti. Vychova je tak v TomaSové pojeti
sebezdokonalovanim clovéka. Pro studenty zpracoval fadu tzv. ,,Otazek®, ve kterych daval

ptiklady dialektického feSeni riiznych problémd.

Elementarnim vzdélanim se univerzity pochopitelné nezabyvaly. O to se snazily Skoly
farni, katedralni a od 12. -13. stoleti také Skoly méstské (partikularni). Tyto vzdélavaci
instituce byly ziizovany a financné podporovany méstany, kteti usilovali o to, aby i jejich déti
ziskaly patfi¢né vzdélani. To bylo v celku prakticky zaméfené a vychazelo z potieb a zdméra
stale vice bohatnoucich méstant. Zpocatku vykonavala nad témito Skolami dozor cirkev,
kterd navic dosazovala i ucitele. Pozd€ji se mésta zbavila zavislosti na cirkvi a pievzala

spravu této dilezité instituce (konSel¢). To samoziejme¢ znamenalo zasah do cirkevniho
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monopolu na Sifeni vychovy a vzdélani. V Ceskych zemich zaznamenaly tyto Skoly nejvétsi

rozkvét v 16. stoleti.

Meéstské (partikularni) Skoly se délily na a) niZsi (mensi), které byly, dvoj az trojtfidni a
hlavnimi vyufovacimi piedméty byly Cteni, psani pocitani, ndboZenstvi a latina. Druhym
stupném byly Skoly b) wyssi (vétsi), pétitiidni, které vzdélavaly navic jesté v feCnictvi,
geometrii, fyzice, dialektice a astronomii. Ve své podstaté¢ Slo vlastné o zaklady trivia a
quadrivia. Méstské Skoly tak plisobily jako jakési pfipravky pro univerzitu. Protoze neslo o
celkové veédéni, ale jen o casteCné (partikularni), které bylo nutné k zapoceti studia na

univerzité, fikalo se jim Skoly partikularni (¢astecné).

ProtoZe i na nizsi stupenn méstské Skoly bylo zapotiebi znat zéklady latiny, vznikaly ¢asem
tfidy, kde se vyucovalo zékladiim &teni, psani a poéitani v Seském jazyce. Slo o tzv. §koly
détinské (Ceské, malé, nizké). Ani téchto Skol nebyl mnoho, proto vznikaly témét v kazdém
mésté Skoly pokoutni (postrani). Ty byly vétSinou soukromé. UCil v nich obycejné Clovek,
ktery ovladal ¢teni, psani i pocty a za Gplatu seznamoval malé déti s tiplnymi zéklady psani a

Cteni.

Zaci méstskych kol (Skolnici) byli vétsinou déti z bohatych méstanskych rodin. Ti do
Skoly pravidelné dochézeli. Vedle nich tam byly také déti z chudych rodin (mendici), které ve
Skole ziistavaly na stravu a byt. Zily ze stipendii, darti, piileZitostnych zaméstnani a

ptedevsim z Zebroty.

Mestské skoly ve svych pravomocich podléhaly univerzite, kterd pro né vytvotila Skolni

fad. Prvni vytvofil sdm rektor Univerzity Karlovy Jan Hortensius v roce 1539.

£ 3.5 Shrnuti

Obdobi sttedovéku je charakteristické pro ptedskolni vychovu a vzdélani tim, Ze samotné
détstvi nebylo brano jako vyjimecné obdobi, ve kterém se ¢lovék mulze pripravit na budouci
zivot. Dité bylo chapano jako maly dospély, ktery se platnym ¢lenem spolecnosti stane teprve,
az vyroste a zesili. Dité tak nemélo pro stfedovékého c¢loveka velkou cenu, protoze se
nemohlo podilet na obzivé rodiny, ktera ¢asto balancovala na hran¢ existen¢nich problémt.
To se projevovalo také v hrubém a necitelném zachazeni s détmi. Jako ptiklad uvadime

praktiky spojené s pouzivanim povijanu.
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., Kojna polozi kojencovo télicko na prkénko nebo slamnicek. Naviékne mu dlouhou nocni
kosilku nebo pevnym obepnutim zabali do nastrihanych kusii latky. Poté je oviji dlouhym
povijanem (pruhem pevné tkaniny) tak, aby ruce ditéte byly znehybnény kiizem pres prsa nebo
podél téla. Pak ovijeni postupuje podél télicka niz a niz, stale pevnéji. Dité je sevieno tak, zZe
nemuze ani v nejmensim pohnout nohama nebo rukama ani otacet hlavou. Navic mu Satek

prehozeny pres hlavu brani, aby se rozhlizelo. “ (Helus, 2009, s. 19)

V této ,,svéraci kazajce™ byly déti Casto ponechany v placi a sténani dlouhé hodiny.
Omezovala se tim také moznost mazleni se s détmi a jejich pfirozena potieba ke zdravému
pohybu. Po dlouhém sevieni v povijanu byvalo dité Casto opruzené, pokalené, coz nasledné

zpusobovalo zanéty a infekce. Proti témto praktikdm se pozd¢ji ohradili Locke a Rousseau.

Prvni skoly, které vznikaly, nebyly piimo urcené pro nejmensi déti, ale svym plsobenim
ovliviiovaly to, jak se na dité¢ nahlizelo. Kromé toho ptipravovaly budouci vychovatele déti v
zamoznych rodinach. Jejich obsah byl tvofen z 95 % nabozenstvim. Ulohu sehrélo i sedmero
svobodnych umeéni. Vyufovacim jazykem byla latina. Pravé tyto souvislosti spole¢né se
vznikem univerzit daly v 15. a 16. stoleti moznost renesancnimu ¢lovéku uvédomit si vyznam

ditéte 1 predskolni vychovy pro spole¢nost i jedince.

‘\’\ € 3.6 Kontrolni otazky

1) Pokuste se urcit, jaké postaveni mély déti ve stiedoveku.

2) Vysvétlete, jak spolu souvisely univerzity, méstské skoly, farni Skoly, katedralnich Skoly a

klasterni Skoly.
3) Jak souvisi tyto Skoly s ptedskolni vychovou?
4) Jak se do vychovy a vzd€lani nejmensich déti promitlo kiest'anské nabozenstvi?

5) Uved’te nejvyznamngjs$i predstavitele stiedovékého mysleni, kteti hovofili o vychove

nejmensich déti. Pokuste se urcit, co ovlivnilo jejich nazory na predskolni vychovu.

6) Tykala se vychova a vzdélani déti vSech spolecenskych skupin? (Vysvétlete souvislosti).
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4) Vychova nejmensSich déti v renesanci a reformaci.

Tematicky zvoleny text k dané problematice

&

J. Hus (Postilla)

Prevedeno z cestiny doby Husovy

Tuto maji nauCeni matky a otcové, aby détem svym Bohu slouziti nebranili; druhé, aby kdyz dité co ucini,
zveédeli piiciny, pro€ to €ini, a ne ihned aby lali neb se hnévali. A déti maji nauCeni, aby se na matku a na otce
neosopovaly, ani neokfikovaly.

Tu také naucil jest Jezi§ déti, Ze se netoliko maji rodi¢d svych poslouchati, ale i ve cti je miti; nebo di Buh
v ptikdzani (exodus v 20. kap., 12 versi:) ,,Cti otce svého i matku svou.” Cti, poctivé je maje; cti, potfebu jim,
acli jsou nuzni, davaje; cti v hodnych vécech jich poslouchaje, jakoz di sv. Pavel k Kolosenskym v 3. k. 30. v.:
,.Déti poslouchejte rodici ve vSech vécech!* rozuméj v téch, kteréz prisluseji k poctivosti zevnitini a k domovni
véci, a coz neni proti Bohu. Protoze ne ve vSem déti maji rodict poslouchati; neb veli-li otec nebo maté dcefi,
aby muze pojala, a ona radé€ji chce pannou ostati, tehdy neni zavazana poslouchati v tom; téz veli-li ji pannou
ostati a ona rad¢ji chce muze miti, opét neni k tomu zavazana. Téz i o pacholiku; snad mu veli otec, aby byl
mnichem neb knézem, a on znamen4, Ze se mu ten stav nehodi, neni zavazan v tom otce poslouchati. Téz ani
papeze.

T. Campanella (Slunecni stat)

Obyvatelé slunec¢niho statu se na plozeni déti divaji jako na nadbozensky tkon, sméfujici k prospéchu statu a
nikoli jednotlivcl, pfi ¢emz je tfeba poslouchat nadiizeni ufady. To, co my povazujeme pro Cloveka za
pfirozené, ze ma totiz svou manzelku, dim a déti, zna a vychovava své potomky, to oni odmitaji a tvrdi, Ze
plozeni déti slouzi, jak pravi svaty Toma$ k uchovéni lidského rodu a nikoli k uchovani jedince. Plozeni
potomstva ma tudiz na zfeteli zajmy statu, z4jmy jednotlivct pak jen potud, pokud jsou ¢astmi statu. Ponévadz
jedinci plodi a vychovavaji vétSinou Spatné a ke zkaze statu, svéfuje se posvatna povinnost dozirat na to péci
ufednikd, nebot’ to pokladaji za zaklad statniho blahobytu.

Ty zeny, které otéhotni, 14 dni télesné nepracuji. Pak se vénuji klidné praci, aby plod zesilil, a aby se mu
dostalo potravy, a pfechdzeji pozvolna k stale pilngjs$i praci, aby se i ony staly siln&j§imi. Jedi jen vhodnou
potravu podle predpisu 1ékait. Kdyz dité porodi, koji je samy a z pocatku vychovavaji ve zvlastnich spole¢nych
budovach. Koji je dva roky i déle. Odkojené déti odevzdéavaji na starost vychovatelkam, je-li to dévce, a
vychovateltim, je-li to chlapec. Zde, jako by si hrali, u¢i se zaroven s ostatnimi détmi abecedé, prohlizeji obrazy,
béhaji, prochazeji se, zapasi. Podle obrazki se u¢i déjepisu a jazyktim. Déti oblékaji v pékny, pestry Sat.

Thomas More (Utopie)

Kojici zeny ... sedi s kojenci oddélené ve zvlastnim vecetadle k tomu uréeném, které je vzdy vytopené a
opatfeno ¢istou vodou a rovnéz i kolébkami, aby mohly détatka ulozit a podle libosti u ohné rozbalit z povijani
a osvezit je volnosti a hrou.

V sini kojicich Zen sedaji vSechny déti, které nedosahly prvniho pétileti. Ostatni nedospéli — mezi né pocitaji
mladez obojiho pohlavi az do let, kdy se mtize Zenit a vdavat — bud’to posluhuji u stolu, nebo dokud toho pro utly
vek nejsou schopni, pfece tu stoji, a to v naprostém tichu.

Détem a dospivajici mladezi se dostava od knézi vychovy, pfi niz péce o vzdélani ustupuje pied péci o mravy

a ctnost. Knézi totiz obraceji nejvyssi pfi¢inlivost k tomu, aby dosud Utlym a poddajnym dusim chlapct hned
vstipili nazory obecné a uzitecné pro zachovani jejich statu.
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Pokuste se na zdkladé vyse uvedenych textit odhadnout, cim se liSila vychova nejmensich déti ve stredoveku a
V renesanci.

=

Osnova kapitoly:

4.1 Historické souvislosti renesan¢niho obdobi.

4.2 Charakteristika dé&jin vychovy nejmensSich déti v renesanci.

4.3 Predstavitelé renesancniho mysleni o ptedSkolni vychové nejmensich déti.
4.4 Reformace a ceské zemé.

4.5 Shrnuti.

4.6 Kontrolni otazky.
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é 4.1 Historické souvislosti renesan¢niho obdobi (15.-16. stoleti)

Kolébkou humanismu a renesance jsou bohatd severoitalska mésta (Benatky, Janov, Florencie). Pojem
renesance znamena znovuzrozeni, obnoveni ¢i navrat k antickym vzorim a hodnotdm. Humanismus (z lat.
humanus — lidsky, lidstvi) je zase mysSlenkovy smér, ktery vychazi od clovéka jako svobodné a raciondlni
bytosti. Pokud byl do pocatku renesance centrem vSeho btih, je nyni stfedem svéta a zivota ¢lovék. Kolem roku
1450 vynaléza Némec Johanes Gutenberg knihtisk. Tento vynalez vyrazné¢ zlevni knihy, takze se védéni v nich
V pribéhu 15. stoleti objevuji Portugalci a Span&lé nové zemé a méni tak zasadn& mapu svéta (prvni glébus
sestavil Némec Martin Behaim v roce 1492). Ve stejném roce objevuje KrysStof Kolumbus novy svétadil.

Na pocatku 16. stoleti (1517) vystupuje se svymi vyhradami namifenymi proti katolické cirkvi némecky
feholnik Martin Luther — zaCina reformace. Ta zasdhne nejen Némecko, ale témét celou Evropu (Jan Kalvin,
Ulrich Zwingli, novokiténci). Po roce 1529 mtzeme hovofit o evangelicich (protestantech) a katolicich v ramci
ktestanské cirkve. V letech 1555-1609 probihala tzv. Nizozemska revoluce, ve které odpor proti Habsburktim
splynul s odporem proti nabozenskym protivnikim. Zlaté obdobi dé&jin Anglie je urceno vladou ,panenské*
kralovny Alzbéty 1. (1558-1603), v jejimz prubchu zil a psal William Shakespeare (1564-1616). V roce 1529
se Turklim téméf podatilo dobit Viden. Ve stejné dobé, kdy vladla Alzbéta 1., ovladal Rusko kruty car Ivan IV.
Hrozny (1547-1584).

V cCeském kralovstvi nastupuje po smrti Jiftho z Podébrad (1458-1471) rod Jagellonct (ptivodem z Litvy —
panujici v P olsku). Nejprve vladne Vladislav II. Jagellonsky (1471-1516) a hned poté jeho syn Ludvik
Jagellonsky (1516-1526), ktery v roce 1526 umira v bitvé u Mohace (proti Turkim). Roku 1526 nastupuje na
Cesky triin Ferdinand 1. Habsbursky (1526-1564). Timto rokem nastupuji Habsburkové na ¢esky triin, ktery
ovladali az do roku 1918 (Karel I. — Habsbursko-lotrinska dynastie). V roce 1540 zaklada Ignac z Loyoly
jezuitsky ¥ad (vénuje se $kolstvi), ktery je Ferdinandem I. v roce 1556 pozvan do Cech. Maxmilian II. (1564-
1576) se Ceskou konfesi (1575) snazi urovnat, nakonec neuspéiné, nabozenské neshody. Jeho néastupce a syn
Rudolf II. (1576-1611) ucini Prahu hlavnim méstem Evropy (1583). Vroce 1609 vydava Majestat na
naboZenskou svobodu, kterym pisemné stvrdil Ceskou konfesi (prohlaseni rovnopravnosti nekatolickych
vyznani s katolickym nabozenstvim — v Evropé akt nevidany). Praha se také stava kulturnim centrem. Rudolf
zve na sviyj dvir vyznamné ucence a umélce. Proslula se stava také Zidovska Praha (Rabbi Low a jeho Golem,
Mordechaj Maizl aj.).

4.2 Charakteristika déjin vychovy nejmenSich déti v renesanci

Renesance a humanismus se odvraci od asketickych nazoriti a postoju, které kiestanské
nabozenstvi Casto vyzadovalo a hlasé pravo ¢lovéka na svobodu mysleni, radost ze zivota a
epikurejské prozivani kazdodennosti. Kiestanské nabozenstvi a boha jako takového renesance
nezavrhuje, jen jiz neni na prvnim misté — vysttidal ho ¢lovék. Vzorem je kultura starovékych
Rekd a Rimantl. Lidé v renesanci studuji a napodobuji antické autory, stavéji své prepychové
palace podle feckych a fimskych piedloh a oproti ponurému a smutnému zptisobu zivota
sttedovekého c¢lovéka preferuji radost z krasy a svétské radovanky. Idedlem je odvazny a
sebevédomy jedinec, fyzicky zdatny, ktery si jiz nic neodiikd a ani se pokorné¢ neklani
cirkevni autorité. Clovék se tak stava stiedem veskerych zajma, ve smyslu ,,Nic lidského mi
neni cizi“. Jinak fefeno, od cirkvi rigidn¢ daného Zivota se jedinec obraci k zivotu

pozemskému (svétskému), ve kterém vyuziva vSech nabizenych radovanek.
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Stiedovekeé Skolstvi je humanisty podrobeno ostré kritice. Ti odmitaji nadvladu cirkve nad
Skolami a bojuji proti scholastice, kterd zptsobila formalismus (zdlraziiovani formy na ukor
obsahu) a verbalismus (diraz na slovni vyjadfeni bez hlubsiho obsahu) ubijejici ducha
cloveéka. Kritizuji nezivotnost sttedoveké Skoly, jeji castou nemilosrdnou disciplinu a preferu;ji
zavadéni predméti postavenych na novém védeckém poznani jako je dé&jepis, fyzika,
ptirodovéda nebo zemépis. Ve skolach jsou preferovani anticti autofi, které studenti nejenom
¢tou a interpretuji, ale také je napodobuji. V souvislosti s tim se pozaduje zavadéni novych

vyucovacich metod.

Humanisté si vSimaji détstvi jako specifického obdobi v Zivoté clovéka. To neni
vnimano jiz jako bezvyznamna epizoda, kterou je nutné néjak pteckat, ale jako obdobi, které
muze clovéka pfipravit na jeho budouci Zivot. V tomto smyslu ma vyucovani i vychova
ptihliZzet k zajmlm ditéte, méa probouzet jeho aktivitu, a pokud je to jen trochu mozné, ma byt
1 nazorna. S postupnym ustupem asketického zplisobu Zzivota si ¢loveék zacind vSimat také

svého téla. Proto se humanisté snazi jiz u nejmensich déti rozvijet télesnou vychovu, kterd ma

pfipominat anticky ideal kalokagathie.

Pfi trestdni potomkl se jiz vyuzivaji mirnéjs$i (humannéjsi) postupy. Osobnosti ditéte se
vénuje stale vétsi pozornost, kterd vychazi z racionalnéjsiho a laskavéjsiho pfistupu. Rodice
jsou vedeni k tomu, aby si uvédomovali, Ze déti kromé& ochrany a hmotného zabezpeceni
potiebuji také vychovu. V této souvislosti se méni postaveni ditéte v rodin€. Nejmensi déti se
z puvodniho, spiSe trpéného postaveni stavaji centrem rodiCovskych snah. V renesanci tak
dochazi k tomu, Ze se zacina soustavnéji a peclivéji sledovat nejen obdobi vyvoje nejmensich
déti, ale humanisté si v§imaji také prenatalniho obdobi, jako doby, ktera je pro nésledujici
vyvoj jedince dilezitd. Nejedna se tak pouze o jednostranny rozvoj duchovni (moralni)

stranky Clovéka, ale jde jiz také zaroven 1 o fyzické predpoklady ditéte.
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4.3 Predstavitelé renesancniho mySleni o predskolni vychové

nejmenSich déti
Francois Rabelais (1483-1553)

Jednim z nejvyznamnéjSich predstavitelti francouzského renesanniho mysleni byl literat,
teolog, filosof a pedagog Francois Rabelais. Tvrdé kritizoval scholastickou vychovu, kterou
se snazil svymi navrhy reformovat. K tomu mu poslouZzilo jeho nejznaméjsi dilo, satiricky
roman o zivot¢ obri (otce a syna), Gargantua a Pantagruel. Popisuje v ném osudy tii
generaci obri. Gargantua byl vychovan scholastickym zptsobem, po jehoz absolvovani
(dlouh¢é mnohaleté studium) dospél k tomu, ze se naucil velkému mnozstvi védomosti, které
mu nejsou k ni¢emu. Poznava tak neuziteCnost a zbytecnost tohoto vzdélani, proto nechava

svého syna Pantagruela vychovat novym, humanistickym zptsobem.

Jiz u nejmensich déti pozaduje nejen vychovu rozumovou (mravni), ale zaroven s tim i
pripravu télesnou (télesnd prace, gymnastika). Pfirodu ma dit¢ poznavat z vlastniho
pozorovani. Pii praktickych c¢innostech v dilnach se seznamuje s nejriznéjSimi
zameéstnanimi, které se v bézném zivoté Cloveéka nejcastéji objevuji. Pti ¢etbé knih ma dité

stale provérovat a porovnavat obsah dila se skutecnou praxi.

Kromé dirazu na dobrou znalost fectiny a latiny pfipisoval Rabelais vyznam také
anatomii, botanice, geologii nebo mineralogii. Pozornost vénoval i estetice, zejména hudbg¢. 1
pies to, ze renesance kladla diiraz na zalezitosti lidské, nezapomina Rabelais na bozskou
podstatu svéta, kterd byla v renesanci nadale velmi dilezitd. Zékladem mravni vychovy mu je

nabozenstvi a pracovity zivot.
Erasmus Rotterdamsky (1467-1536)

Diilezitym myslitelem renesan¢niho obdobi, ktery nezapomnél na vychovu nejmensich déti,
byl také Holand’an Erasmus Rotterdamsky. Obdivoval a vydaval spisy antickych autort, na
jejichz zaklade hajil svobodu ¢loveka a jeho pravo na vychovu a vzdélani. Dtrazné kritizoval
cirkevni autoritafstvi a pozadoval tolerantni jednani a nendsili vychazejici z kultivované

klasické vzdélanosti.
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Byl ptesvédcen, ze ,, Vychova musi zacinat co nejdiive a Ze se maji vychovavat i rodice.

vvvvvv

existence a Zivotniho vyvoje déti a mirového zivota vitbec “ (Capkova, 1980, s. 40)

Podle Erasma by si mél vychovatel uvédomit, Ze déti maji velmi mélo zkuSenosti. Je proto
tteba vcCas kultivovat povahu nejmensich déti a postupné je ucit zboZznosti a ctnostem.
Konkrétné to znamena vést je k umirnénosti duSevni i télesné. Dulezitym predpokladem je

také vstépovat détem zasady sluSného chovani a kézné.

Mezi nejzndméjsi Erasmova pojednani, kterd timto zptisobem hovoii o vychové a vzdélani
nejmensich déti patii napt. Ditvérné rozhovory, které slouzily jako pomiicka pro kiestanskou
vychovu. Toto dilo bylo ale jiz roku 1526 patizskou teologickou fakultou pro svou ironi¢nost
zakazano. Dale se otazkami studia zabyvaji prace jako O zpuisobu studia, Vychova
kiestanského kniZete, Navod kiest’anského manZelstvi, O véasné a svobodné vychové déti

nebo O uhlazenosti détskych mravii.

Mezi obecné principy téchto dél vztahujicich se k vychové a vzdélani déti patii napf.
odpor k nasili v uceni a presvédceni o nutnosti respektovat prirozené détské zajmy, se
kterymi uzce souvisi détskéd ctizadostivost a soutézivost. Dlraz klade také na jazykové a
literdrni vzdélani, jehoz zvladnuti umozni dokonalej$i vécné pozndni. V této souvislosti
pozaduje, aby se s vychovou déti zapocalo jiz v utlém veéku, kdy je jeho mysl nejtvarngjsi.

Vychovatel se ma vzivat do ulohy rodict, ale také samotnych déti.

Z vychovnych metod uptednostituje hru, kterd krom¢ stranky télesné rozviji u déti také
jejich mravy, snasenlivost a skromnost. Jde tedy o to, aby ucitel nenasilnou kdzni ucil
nejmensi poznavat okoli, vedl je ke spravné a kultivované fecCi a to vSe prostfednictvim své

laskavosti a prikladu.
Michele de Montaigne (1533-1592)

Predstavitelem renesan¢niho vychovného realismu byl vSestranny Francouz, Michele de
Montaigne. Jiz v détském véku ovladal s ptehledem latinu a o néco pozdé&ji se stava tvlircem
nov¢ literarni formy — eseje (Eseje, 1580). Vychazi ze syntézy epikureismu, stoicismu a z
humanistického svétového nazoru, jehoz podstatou je vztah ke svétu a nikoli k Bohu. To se
projevilo v dnes jiz oktidlené vété, ze Hlava Zaka ma byt nikoli dobre naplnéna (scholastika),
ale dobre udélana (renesance). Tim se distancuje od stiedovékého svétového ndzoru a od

scholastického zptsobu uceni. Nezlstaval vSak pouze u kritiky stfedovékého verbalismu.
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Nelibi se mu také nezivotné humanistické napodobovani antickych autorit, které postrada

rozumovou kriti¢nost.

Podstatou vychovy tak neni mnohoucéenost zalozena na kvantu zvladnuté latky, ale to, zda
se ¢lovek stava uéenim moudiej$im a lepSim. ,,Clovek nemd jen hromadit védéni bez uZitku,
ale pocinat si jako vcela, ktera nejen sbira Stavu z kvétin, ale pretvari ji v uzitecny produkt —
med. (Cipro, 2001, s. 331) Podle Montaigneho tak nevychovdvame jen mysl nebo télo, ale
vzdélavame celého €lovéka. Proto musi byt vSechny slozky rozvijeny rovnomérné. Jiz od
raného détstvi je proto nutné vénovat se vychoveé materského jazyka. Vychova nejmensich je

zaméiena také na rozvoj jejich aktivity a samostatnosti ve styku s ptirodou.

Vysoce ocenoval rodinnou vychovu, ktera je nejlep$im predpokladem pro individudlni
rozvoj ditéte. Zaroven vSak byl velmi konzervativni k roli Zzeny ve vychové. Nepokladal za
dualezité, aby zeny viibec néjaké vzdélani mély a dokonce ani nechtél, aby jim byla svéfovana
vychova nejmensich. Montaigne byl tak dosti rozporuplnou postavou nejen v tomto ptistupu.
Ptesto, ze psal o vychové a vzdélani nejmensich déti, nesnaSel novorozenata a celkové se

s détmi témert nestykal.

Pokud bychom m¢li shrnout Montaigneho pfistup k vychové nejmensich déti, asi nejlépe
nam poslouzi jeho vlastni myslenka ,,Nevychovdavame ducha nebo télo, nybrz ¢lovéka, nelze

proto jedno od druhého oddélovat.”

Lodovico Vives (1492-1540)

Humanistickou orientaci Erasmovou byl vyrazné ovlivnén Spanélsky filosof a pedagog
zidovského piivodu Lodovico Vives. Ostie kritizoval stiedovéky formalismus a neomylnost
Svou pozornost zaméfil nikoli na napodobovani antickych autorit, ale na vlastni obsah

vzdélani podiizeny nabozenstvi.

Své pedagogické zasady vylozil ve spise O zdsaddch détského uceni a v dile O vzdélavani
kiest’anské Zeny. V nich odmita Pismo a staré autority, zdiiraziiuje praxi a vlastni zkuSenost,
které jsou rozhodujici. Cilem vzdélani mu tak byla Zivotni moudrost zalozena na zkuSenosti a
rozvaze. ,,Ve vyucovani predmetii je treba spojit mnoho zkusenosti a realizovat v praxi mnoho

konkrétnich pokusu, abychom z nich vyvodili obecna pravidla.*
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Vives doporucuje mnoho reformnich navrhi, které se tykaji nejen hygienickych zélezitosti,
ale také psychologickych metod, nazornosti, dirazu na matefsky jazyk nebo na vlastni
pozorovani déti. Pozaduje zohlednit vék déti pri vybéru vyucované latky a doporucuje
Vychova divek by méla byt zaméfena nikoli intelektualng, ale spiSe prakticky. Zena ma byt

dobrou hospodyni a kuchatkou schopnou se dobte postarat o celou rodinu.

Velmi podnétné jsou jeho metodické pokyny, které doporucuji davat détem dobry ptiklad
v rodiné, péstovat u nich jen kultivované navyky a rozvijet jejich feCové predpoklady
spolecné se spravnym usudkem. Takto je tieba postupovat kviili tomu, Ze dit€¢ napodobuje vse
v jeho okoli. Dospély proto musi davat pozor, aby vnéjsi podnéty byly co nejkvalitné;si,
protoze i malickost miize vést k znehodnoceni détské povahy. Proto musi vychova zacinat co
nejdiive. Jeho rady se tak netykaji pouze nejmensSich déti, ale i t¢hotnym Zendm doporucuje
jistou pfipravu na piichod ditéte. Rozhodujici je pak priklad rodi¢i, kterym napi. doporucuje
1 korekci vlastniho zjevu. Matkam radi, aby nosily prosty odév a neliCily se. Dilezity je i
napf. obsah pohadek, fikadel a pisni zprostiedkovany rodi¢i. Ten by mél vychazet ze

spravného mravniho obsahu.

Thomas More (1478-1535)

Také osobni pritel Erasma Rotterdamského Thomas More usiloval o zlepSeni vychovy
nejmensich déti. Pozadoval prFirozenou vychovu zalozenou na hie a volnosti déti. Vychova
ma vychazet z demokratickych zasad a pracovnich Cinnosti. DEti maji byt vedeny k ucté ke
star§im lidem i rodictim. V didaktice klade velky diraz na ndzornost a na aktivni zapojeni déti
do vyuky. Uvédomuje si dilezitost matefského jazyka pro vychovu ¢lovéka v narodnim

duchu.

Stejné jako jeho soucasnici, doporucuje zacit s vychovou a vzdélanim déti co nejdiive. O
tom hovoti ve svém nejslavnéjSim spise Utopie (1515) nasledovné: ,,Tim, zZe trpite praspatnou
vychovu a ponendhlé kazeni mravii od utlych let, jako by se mély napravovat teprve tehdy, az
dospély muzové projevi ony mrzkosti, které se o nich uz od deétstvi vytrvale daly do budoucna

ocekavat, co, prosim, jiného cinite, nez ze sami vyrabite zlodéje a zarovern je trestdte?*

V jeho Utopii se u¢i déti i dospély pracovat v zemédélstvi i femeslech a spojovat tak

praktické a teoretické vzdélani. Pozaduje pozitivni vychovné ovzdusi, jehoz soucésti jsou
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spravedlivé odstrasujici tresty. Sdm pro své déti a pro déti svych ptibuznych zaklada malou
Skolu ve svém domé v Chelsea nazvanou ,,§kola sira Thomase“. Vychova mé byt prostfedek
ke zrodu nové spolecnosti. Proto maji byt vychovavany divky i chlapci spole¢né, napiiklad
studiem klasickych jazykli. Vyufovani nemd byt knizni, ale ma vychazet z vlastnich

zkuSenosti a pozorovani zZakii.

Thomas Campanella (1568-1639)

Své pedagogické predstavy vylozil Campanella ve svém spise Slunecni stat (1602). Jiz od
dvou let véku ditéte pozaduje vSeobecnou spolecenskou vychovu po strance fyzické i dusevni.
Idedlni systém vychovy je postaven na tfech slozkach: a) ztélesnéné lasce, b) moudrosti, c)
vili. Laska ma za kol vychovu déti, ucitele, ale také farmacii, medicinu a vyzivu. Moudrost

je jakymsi mistrem véd a uméni (rozhoduje o obsahu uciva). Vile pak vSe fidi a kontroluje.

V pedagogické praxi mluvi o nauceni se abecedé, o vyznamu télesnych cviceni pro
nejmensi déti, ale také o vysvétlovani ucebni latky na ndzornych prikladech a obrazech,
pokud mozno v ptfirod¢. Ve Slunecnim staté¢ se pak jako piiklad objevuje vyzdoba Skolnich
prostor. Na sténach Skoly jsou umistény nékresy celé historie lidstva, ale také kompletni
systém piirody 1 zivota ¢lovéka. Nazornost je tak dilezitou soucasti vychovy a vzdélavani

nejmensich déti.

Maphaeus Veggius (1407-1458)

Zastupcem italské piedSkolni pedagogiky byl humanista a augustiniansky mnich
Maphaeus Veggius. Vychazel z pojeti sv. Augustina, ale inspiroval se také antickymi tvirci,
jako byl Quintilianus nebo Plutarchos. Je autorem nejobsdhlejSiho dila italské renesanéni
pedagogiky — O vychové déti a jejich dobrych mravech (6 knih). Zde doporucuje zacCinat
s vychovou ditéte jiz v dob¢ téhotenstvi. Matkam radi, aby samy kojily své déti, aby je i
otuzovaly a zaroven chranily pfed moralné negativnimi vlivy okoli. Vhodna je také stfidmost

v jidle 1 spanku.

Ve slovech i v ¢inech vyzdvihuje priklad rodici, ktery vede k zvladnuti zakladi mravni
vychovy. Varuje pied détskym alkoholismem, ale také pted pracovnim pietézovanim déti.

Vzorem spravného Zivota pro divky jsou mu osudy matky sv. Augustina — sv. Moniky.
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V tomto smyslu se humanisté stavéli proti piisné klasterni vychove divek, hgjili prava zen a

snazili se ospravedInit jejich vaZnost v ran¢ novovéké spolecnosti.

4.4 Reformace a ¢eské zemé

Zakladnim prvkem reformacni vychovy nejmensich déti byla rodina. Piesto, ze reformace
zapocala jiz pusobenim cCeského kazatele Jana Husa, hovoii se v evropském kontextu o
pocatku reformace az v souvislosti s vystoupenim némeckého augustinidna a doktora teologie

Martina Luthera (1483-1540).

V pocatcich své napravné ¢innosti se kriticky vyjadfoval k Spatnym vyucovacim metodam
a otrocké kazni vyzadované soudobymi Skolami. Usiloval také o zlepSeni postaveni ucitele a
pozadoval zakladat Skoly pro divky i chlapce. Ptirozenym zékladem spole¢nosti byla
Lutherovi rodina, vychazejici z posvatnosti manzelstvi. Ve svych kazanich vénoval otazkdm

manzelstvi a vychovy zvySenou pozornost.

Rodina a manzelstvi jsou podle ného mista, kde se ¢lovék setkd s poslusnosti, laskou,
uctou, ale také s potéSenim. Manzelstvi tak lidé mezi sebou uzaviraji proto, aby se
rozmnozovali a nasledné vychovavali své déti (nové pokoleni). Ti maji byt vedeny predevSim
ke zboznosti, Ucte, poslusnosti a k 1asce k rodi¢im. Déti jsou pro Luthera bozim pozehnanim
a nejmilejsim pokladem. Matkam doporucuje své déti kojit, protoze matefské mléko je

nejlepsi potrava, ktera zptsobi, ze budou jejich potomci odolnéjsi a silnéjsi.

Doporucoval také zakladat Skoly, které budou absolventy pfipravovat nejen pro povolani
duchovni, ale také pro cCinnost svétskou. Z jeho pozadavkid na vzdélani a vychovu déti
vybirdme napft. apel na to, aby se kvalitni vzdélani dostalo nejen bohatym, ale také chudym
détem, aby se vzdélavali nejen chlapci, ale také divky, pokud mozno nazornym zptsobem.
Velmi si vazil ucitelského povolani, které ptirovnaval k praci knéze a kazatele. Ti mohou diky
svému vlivu na posluchace (zdky) velmi ovlivnit mySleni lidi. Vedle nébozenstvi se

vvvvvv

poznani. Dlraz klade také na déjepis a t€lesnou vychovu.

Pokud si rodi¢e potidi dité, jsou zavazani bohu nejen za jeho zivot, ale také za jeho
vychovu. Tim spléaceji bohu sviij dluh a zéroveit mu tim 1 slouzi. V tomto smyslu nejde o

vychovu clovéka danou néjakym kratkym casovym obdobim, ale o zaleZitost celoZivotni.
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Luther tak ve svych vychovnych a vzdélavacich pozadavcich piihlizel nejen k duchovnim
potiebam clovéka, ale také k jeho praktickému zaméfeni. Jinak feceno, ¢lovék se musi umét

modlit, ale také i pracovat.

Lutherovym poradcem pro otdzky vychovy byl profesor univerzity ve Wittenberku Filip
Melanchton (1497-1560), ktery se snazil sloucit protestantismus s humanismem. Na podnét
Luthera prozkoumal némecké Skolstvi a sestavil plan jeho napravy — Sasky Skolni iad. Podle
néj mély byt ziizovany latinské Skoly, kde by se latin¢ ucilo pét hodin denné. Timto

pozadavkem se snazil kompenzovat nedostatky némeckych Skol.

V éeskych zemich byla situace, diky jiz téméf stoleté ,,protestantské™ tradici, ponc¢kud
jind. Souviselo to s tim, ze protestantskéd cirkev, vychazejici z mysSlenek husitské revoluce,
v Ceském prostfedi soustavné pusobila (staroutrakvisté¢). Plvodni husité ovlivnéni
lutherovymi myslenkami dali vzniknout novoutrakvistim, ale ptsobili zde také novokiténci
(habani) a Jednota bratrskd spolecné¢ s katolickou cirkvi, jejiz nejvyraznéjSimi predstaviteli
zabyvajicimi se vzdélanim a vychovou déti byli jezuité. Abychom pochopili vychovnou a
vzdélavaci skuteCnost v 16. stoleti, je nutné se vratit na pocatek 15. stoleti, kde se v ¢eském
prostiedi setkavame, v Evropé s ojedin€lou skutecnosti, stzv. kralovstvim dvojiho lidu
(katolikii a husitli). Tato relativni nabozenskd svoboda se promitla také do obsahti a forem

vychovy a vzdélani nejmensich déti.

Pocatek této zmény lze vysledovat jiz u tzv. predchidcti Jana Husa. Jde predevSim o
Tomase Stitného ze Stitného (1333-1409), ktery pozaduje vzd&lanou Zenu, protoze pravé ta
ma vést vychovu svych déti. Kromé Stitného se kriticky vyjadfoval k marnivosti a pfepychu
zen Jan Mili¢ z Kromérize (1325-1374), ktery tvrdil, Ze pravé tyto neSvary odvadéji zenu od
rodinnych povinnosti (od vychovy déti). Proti klasterni vychové vystupoval Konrad
Waldhauser (1326-1369), stejné jako nejslavnéjsi a nejvyznamnéjsi predchiidce Jana Husa —
Matéj z Janova (1350-1393), jenz vidé€l v zen¢ a v jejich dusSevnich schopnostech diivod

k zrovnopravnéni v piijimani svatosti oltadini s muzi.

Také Mistr Jan Hus (1371-1415) se otazkami vychovy a vzdélani nejmenSich déti
zabyval (Postila, Dcerka). Smysl manzelstvi vidél v détech a jejich spravné vychové, ktera je
postavena na vzajemné lasce, Ucte, a na kultivovaném charakteru déti. Vybizel rodice, aby své
potomky nezi$tn¢ milovali a peCovali o jejich duSevni, télesné i duchovni (nabozenské)
potieby. Dé&ti zase maji své rodiCe respektovat a mit k nim nalezitou tuctu spojenou

s poslusnosti.
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Také Jednota bratrska (zal. 1457) vénovala vzdélani a vychové déti nemalou pozornost.
Jiz Petr Cheléicky (1390-1460) ve své Postile vyzaduje, aby se vychové déti vénovali oba
rodice. Ti maji jit svym détem piikladem nejen mravnym chovanim, ale také zboznym
zpusobem zivota. Diiraz na rodinu a jeji vliv na vychovu déti byl u Jednoty bratrské dan také
tim, ze v pocatcich své ¢innosti nemohli pfislusnici jednoty zakladat vlastni Skoly. Rodinna
vychova méla ptipravovat déti na ¢lenstvi ve sboru. Sbor jednoty také kontroloval samotné
rodice, zdali své potomky vychovavaji spradvnymi metodami a postupy. Rodice neméli
podléhat hnévu a v zavislosti na tom krutému trestani déti. Kromé toho byla vénovana
pozornost také prenatdlnimu obdobi, které mélo slouzit k piipravé rodicti na ptichod ditéte

(diraz na zdravotni zpisobilost manzela).

Vyznamnym pfedchiidcem Komenského tohoto obdobi byl Matou$ Konecény (71622),
ktery ve spisech O povinnostech ki'estanskych a Kazatel domovni hovoii o rodinné vychové
nejmensich déti. Zdiraznuje vyznam vychovy Cloveéka jiz od raného obdobi se zietelem

k véku a k okolnostem détského projevu (hra).

Jednota bratrska o vychovu a vzdélani déti velmi peCovala: ,,Déti byly noseny do sboru uz
jako nemluviata. Sbor kontroloval, jak se oba rodice podileji na vychove, zda jsou laskavymi
a peclivymi, i kdyz prisnymi vychovateli, dbaji-li rozvazné détskych moznosti chapavosti
(,,slusi se s detmi detinsky nakladati, ne trpce s nimi miti*). Rodinnd vychova nejmensich
zahrnovala vychovu télesnou, rozvoj reci, vedeni k cinnostem, rozumovou vychovu, a hlavné
ndabozenskou a socidalné mravni” (Capkova, 1980, s. 55) Zctnosti se nejvice cenila
ukaznénost, pilnost, slus$né chovani, ucta k rodi¢im a pravdivost. Nezanedbavala se také

manudlni prace.

Dalo by se fici, ze Jednota bratrskd predesla svou dobu ve vyuziti jakési predchidkyné
soudobé mateiské skoly. V roce 1566 vznikl v Prerové tzv. dim ,,malickym pro zvykani®,

ktery slouzil k dohledu nad détmi, jejichZ rodice museli po praci mimo domov.

Také Katoli¢ti autofi jako Simon Lomnicky z Budée (1552-1623) nezapominali na
dualezitost vychovy nejmensich déti. Lomnicky zdiiraznoval mirnou kézen a ptiklad rodici,

které mély vést nejen k rozvoji duchovni stranky ditéte, ale také k praci.

Chlapci méli byt na rozdil od divek, vedeni k rozvoji rozumovych schopnosti, k pokote,

ale také k poslusnosti ke star§im.
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Vyznamnym prvkem protireformacnich snah byl nové vznikly (1540) Jezuitsky rad,
jehoz predstavitelé byli presvédceni, ze vychova a vzdélani ¢lovéka ma obrovsky vliv na jeho
budouci aktivity a postoje. Proto témét vSude, kam pfisli, zakladali nové Skoly, do kterych se
snazili ziskat mladiky predevs§im z bohatych a vlivnych rodin. Navic pfijimali i chudé, ale
nadané zaky, ze kterych vychovavali fanatické obhajce katolického ndbozenstvi. Vychovné
ustavy byly oznacovany jako jezuitské koleje, kde byli zaci v neustadlém kontaktu se svymi
uditeli (podobné internatiim). V Ceském prostiedi bylo v roce 1556 zaloZeno Klementinum

fungujici jako prvni jezuitska kolej na naSem uzemi.

Velkou péci vénovali jezuité¢ télesné vychové, predevSim jizd¢ na koni, plavani nebo
sportovnim hram. Dtlezitym prostiedkem vychovy byly také divadelni hry, jejichz autory i
herci byli sami studenti. V roce 1599 byl pevné stanoven obsah a metody vyucovani
v jezuitskych institucich Skolnim Fadem. Pfi vyucovéani se hojn€ vyuzivalo nazornych
pomiicek, principu soutézivosti mezi studenty, ale také systému odmén a trestii. Velkd
pozornost byla vénovana opakovani. Vzdélavaci obsah byl tvofen pfedevSim nabozenstvim a
latinou. Jezuitsky vzdélavaci systém byl velice efektivni a dobfe obsahové i metodicky
propracovany. Jezuitsky fad byl zruSen v roce 1773 papezem Klementem XIV. a poté opét

obnoven v roce 1814.

£ 4.5 Shrnuti

Obdobi renesance a reformace bylo v ¢eském i evropském prostiedi dobou prevratnych
zmén nejen v oblasti umélecké ¢i dé€jinné, ale také v oblasti vychovy a vzdélani nejmensSich
déti. Oproti rigidnimu a ¢asto hrubému stfedovékému zachazeni s détmi se situace v tomto
obdobi vyrazné méni. Centrem jiz neni btih, ale stava se jim ¢lovek. Proto se zafina ocenovat
détstvi jako specifické obdobi v Zivoté clovéka. Vychova nejmensich déti se tak stava
pfedpokladem pro sebevédomého dospélého renesancéniho jedince, ktery si zadina svét
vykladat prostfednictvim rozumu a nikoli prostfednictvim cirkevnich dogmat. Nabozenska
vychova, kterd tvoii zdklad mravniho vzdélani ditéte, se vSak nevytraci. Je samoziejmou
soucasti vychovy spolecné s prakticky zaméfenymi obsahy. Ditéte i détstvi si tak zacinaji
renesan¢ni lidé vice vazit. Tato okolnost je prapocatkem alternativniho chapani ditéte na

pocatku a v prabé&hu 20. stoleti.
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4.6 Kontrolni otazky

1) Porovnejte sttedoveéky a humanisticky ptistup k ditéti a k jeho vychove.
2) V ¢em se lisi reformacni ptistup k vychoveé déti od renesan¢niho?

3) Na myslenkach vybranych pfedstaviteli humanismu a renesance se pokuste

charakterizovat toto obdobi z pohledu obsahti a forem vzdélavani.
4) Porovnejte anticky piistup k vychoveé nejmensich déti s renesancnim.

5) Uvedte historické okolnosti vzniku renesance a snazte se urcit, jak se tyto skutecnosti

projevily ve vychové a vzdélani déti.
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5) J. A. Komensky

Tematicky zvoleny text k dané problematice

&

J. A. Komensky (Informatorium $koly mateiské)

V mravich pak a ctnostech uceny byti maji malé ditky:

1) Stredmosti, aby zvykaly podle potieby piirozeni jisti a piti, nad potfebu pak nepfecpavati a nepielévati se.
2) Svarnosti, aby v jidle, piti, atkach a vielijakym oSetfovanim t&la, mravi dobrych uZivati zvykaly.

3) Setrnosti k star§im a pozoru na jejich ¢iny, feéi i kazdé pohledéni.

4) Jdouci odtud skute¢né poslusenstvi u predlozenych tak, aby k kazdému hlasnuti na poskoku byti umély.

5) Néaramné potiebné jest uliti je pravdomluvnosti, aby vSecky jejich feci byvaly, jakz Kristus porouéi, co jest,
jest; co neni, neni; klamiim pak a mluveni jinak nez jest, aby ani opravdu, ani Zertem nezvykaly.

6) Spravedlnosti at’ se uéi, na cizi véci nesahati, nebrati, nekrasti, nepiekryvati, navzdoru nic neciniti.
7) Dobr¢ jest také zvykati pracovitosti, zahalky pak utikati.
8) Uceni byti maji nejen mluviti, ale i mléeti, kde potieba: jako v ¢as modleni a kdyz star$i mluvi etc.

9) Trpélivosti a ustupovani své vile mohou také piiucovani byti, tak, aby hned z malickosti, nez se vazné
vkofteni, vladnouti sebou zvykali.

10) Ochotnost k sluzb¢ star§im pckna jest mladeze ozdoba: protoz k té hned z détinstvi cvi¢eni byti maji.

11) Phjde za tim zdvofilost obyceji, aby uméli vlidné se miti, pozdravovati, dékovati, ruky podavati, pokloniti
se, da-li se jim co, podékovati etc.

12) Avsak to aby nebylo drze, s néjakymi plachymi a divokymi trhy, vaznosti také s gestich a p ovahach
zevnitinich uéeni byti maji, aby sob¢€ rozvazlive, stydlive a Setrné ve vSem pocinati hledéli.

V téch ctnostech povycvicované dité snadné bude (jakz se o Kristu ditéti pravi) milost miti pfed Bohem i
lidmi.

Co se umeéni tkne, to se na tré deli: UCime se zajisté na svété nékterych véci znati, nékterych Ciniti, o
nekterych mluviti: aneb radéji vSeho (krom zlého) znati, vSeho Ciniti, vSeho mluviti.

V znamosti véci predné prirozenych (fyzice) mize do Sesti let dité tak daleko pfivedeno byti, aby védélo jména
zivld, zemé, vody, vétrl, ohné; téz deste, snehu, ledu, olova, zeleza etc., az i n¢kterych z rostlin, zvlasté stromtl,
téz zivocichii hlavni rozdily, co ryba, co ptak, co hovado, etc.; naposledy zevnitinich svych oudli jména a prace.
V optice prospéje, bude-li znati, co svétlo, co tma; téz barev nékterych jména etc.

Astronomie bude miti za¢atek znamosti slunce, mesice a hvézd, vetejné totiz, co tj. hvézda, znaje.

Geografie mu zékladem bude, jestlize v Sesti letech jsa veédéti bude, Ze to, kde se narodil a bydli, ves jest neb
méstecko, nebo mésto, neb zamek; téz rozuméje, co pole, vrch, hora, feka etc. slove.

Chronologie zacatek bude védéti, co jest hodina, co den, co noc, co tyden, co zima, co 1éto etc.
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Historie, pamatovati néco ode dvou, tfi neb Ctyf let, byt pak domaci détinské véci byly a jakkoli mdle skrze mlhu
se pamatovaly.

O ekonomiky védeti, kdo do ¢elednosti domu toho prindlezi neb neptindlezi.

Politiky, rozuméti, ze nékdo v mésté¢ purkmistrem, radnim, panem, rychtafem slove; méstané ze se né¢kdy do
obce schazeji etc.

(Vybrané spisy J. A. Komenského 1., Praha, SPN 1958, 5. 283)

J. A. Komensky ( Pampaedia)

Kapitola devata, Skola détstvi, Klin matei'sky:

Tato SKOLA DETSTVI bude miti Sest tfid:

1. tfidu ouvodni, Sest mésici;

II. tfidu kojeneckou, Sest mésict;

II1. t¥idu Zvatlani a prvnich kracku;

IV. tfidu mluveni a vnimani;

V. tfidu mravi a zboznosti;

VI. tfidu, skolu spolecnou ¢ili pro prvni vyucovani.

Takeé cil ¢loveka ma se jim uz klasti pfed oci, a to tak Casto a tak ditklive, aby jej nemohli nepochopit. To jest, Ze
kazdy, kdo se narodil ¢lovékem, ma 1. rozumné vladnout tvorim, 2. moudie fidit sebe sama, 3. pfizptisobit se

Bohu, svému pravzoru, aby tak mohl z n¢ho, skrze ného a v ném uzivat slasti zde i na véky.

Zcela urcité se tedy musi ve Skole détstvi vyucovat sebeodiikani, aby si lidé zvykali poslusnosti, uznavajice,
ze je bezpecnéjsi fidit se cizi radou.

O kézni tieba poznamenat, Ze v tomto prvnim utlém véku ma nejvétsi vyznam. ne takova, ktera by zalezela
v biti (pry€ s ni, le¢ by v krajni zarputilost si vynucovala zloméni), nybrz ktera zalezi v ustavicném dozoru, aby
se konalo, co se ma konat, a v moudrém vycviku, aby se to konalo ¢asto, i v moudrém fizeni, aby se to konalo
spravné. Také si nikdy nesméji zvykat vybocCovat z koleji, at’ schvalné z rozpustilosti, nebo z nepozornosti. Plati
tu znama zésada lékarska, zac¢atkiim stavej se v cestu!

V1. Skola klinu matefského spoleénou schiizkou a praci

Takovéto Skoly doporucil zavadét Sofonid§ Hasenmiiller i pro drobné ditky jeSté nezptisobilé ke Cteni a
psani, ale uz schopné ucit se presné vyslovnosti a pocitani, aby tak byly pfedem pfipraveny pro lepsi chapani
Skolské vyuky. Pieje si, aby byly poucovany jen pamétné, tim ze se jim bude predkladat a predtikavat (durch

vor- und nachsagen), co maji spravn¢ odiikavat a Castéj§im odtikavanim si vstipit v pamét’, na ptiklad:

Celou abecedu po potadku nazpamét. Slavka jednoslabi¢nd, pak dvojslabi¢nd, nato trojslabicnd a
mnohoslabi¢nd. Pékné véticky o dvou, tfech a konecné o vice slovech, takové, aby jim zietelné vstépovaly bazen
bozi a rozliSovani ¢estného a necestného.

Struéné a padné modlitbic¢ky, co nejvice. Sneseni viry, Desatero, Odiikavani ¢islic az do sta, Malou nésobilku,
Zpaméti slabikovat, ale jen hlasky jednoslabi¢né; toto cviceni doporucuje jako velmi dulezité.

Ukazovat jim Orbis pictus i s obrazky.

(Pampaedia. Vsevychova. Praha, SPN 1948, 5. 131-136 (kap. 8.) a s. 136-160 (kap. 9.)
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Pokuste se na zaklade vyse uvedenych textii charakterizovat Komenského chapani ditéte, detstvi a vychovy.

=

Osnova kapitoly:

5.1 Historické souvislosti Komenského Zivota.
5.2 Komenského zivot.

5.3 Komenského vychovny systém.

5.4 Predskolni vychova v Komenského dile.
5.5 Shrnuti.

5.6 Kontrolni otazky.

@ 5.1 Historické souvislosti Komenského zivota

V pocateénim obdobi Komenského (1592-1670) Zivota, vladl v Ceském kralovstvi Rudolf IL. (1576-1611).
Ten v roce 1609 vydava tzv. Majestat na naboZenskou svobodu, ktery prohlasil rovnopravnost nekatolickych
vyznani s katolickymi. Nabozenska situace v Evropé se zacinala postupné vyostfovat, o ¢emz svéd¢i vznik
Protestantské unie a Katolické ligy, jejichz vzajemné nepratelstvi se vystupnovalo na pokraj valky. Po sesazeni
Rudolfa II. (umira roku 1612) z postu ceského krale nastupuje jeho bratr Matyas IL. (1611-1619). Ten podpoftil
katolickou stranu a své sidlo pfenesl zpét do Vidné, takze Praha pfestala byt az do roku 1918 rezidenci hlavy
statu. Jeté za MatyaSova zivota piijaly eské stavy za Geského krale Ferdinanda Styrského (katolik) —
Ferdinand II. (1619-1637). Diky této volbé se citila katolicka strana silna a zacala porusSovat znéni Rudolfova
majestatu (1609). Tyto neshody poté vedly k pocatku tiicetileté valky (1618-1648), které jesté predchazela 23.
kvétna 1618 tzv. treti prazska defenestrace. K rozhodujicimu stfetu doslo 8. 11. 1620 v bitvé na Bilé hore, ve
které utrpéla stavovska vojska (evangelici) tézkou porazku. Na to reagoval dalsi zvoleny Cesky kral Fridrich
Falcky - zimni kral (1619-1621) utékem z Prahy.
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Nasledky bé&lohorské porazky na sebe nedaly dlouho Cekat. V roce 1621 byli na Staroméstském namesti
v Praze potrestani pfedni Ucastnici odboje (27 rebell), které kat Mydlaf zbavil zivota. V roce 1627 bylo navic
vydano tzv. Obnovené zrizeni zemské (nova ustava), které stanovilo za jediné naboZenstvi katolicismus,
uzakonilo také dédi¢né pravo Habsburkl na ¢esky trtin a doslo k zrovnopradvnéni némciny s Cestinou. Po zédkazu
nekatolickych vyznani byli jejich stoupenci nuceni bud’ pfestoupit na katolickou viru, nebo odejit ze zemé. Pro
Komenského jako ¢lena Jednoty bratrské (evangelici) platila bohuzel druhd moznost. Po smrti Ferdinanda II.
nastupuje jeho syn Ferdinand III. (1637-1657), ktery dale pokraCoval v rekatolizaénich opatienich a
v upeviiovani absolutistické moci. Na sklonku Komenského Zivota nastupuje syn Ferdinanda III. — Leopold 1.
(1657-1705).

V dobé, kdy Komensky zil prob&hla napiiklad tzv. Anglicka revoluce (1642-1651), ve které své
nadprimérné schopnosti prokéazal Oliver Cromwell. Mezi nejvyznamnéjsi védce doby patfil napt. fyzik Isaac
Newton (1643-1727), filosofové René Descartes (1596-1650) — ucastnik bitvy na Bilé hofe, Thomas Hobes
(1588-1679), John Locke (1632-1704), G. W. Leibniz (1646-1716) ¢i Baruch Spinoza (1632-1677). Na
sklonku Komenského Zivota vladne ve Francii ,.kral slunce Ludvik XIV. (1643-1715). V Anglii vznikla v roce
1662 Kralovska spole¢nost nauk (Londyn), ktera usilovala o rozvoj exaktnich véd (pfirodovédné a technické
obory zalozené na méfitelnosti).

5.2 Komenského zivot (1592-1670)

Jan Amos Komensky se narodil 28. biezna 1592 pravdépodobné v Uherském Brodé
(Nivnice, Komia) na Moravé. Den jeho narozeni (28. bfezen) se slavi jako den uciteld. Po
smrti rodict (1604 — bylo mu 12 let) se 0 Komenského starala jeho teta ve Straznici (zacina
zde studovat). V roce 1608 vstupuje na latinskou Skolu v Prerové. Zde se necelé tii roky dale
vzdélava. V roce 1611 doprovazi mladého Slechtice na akademii v Herbornu (Némecko), kde
zustava az do roku 1613 (ucitelem zde mu byl Jan Alsted protestantsky teolog a pedagog).
Poté navstévuje v letech 1613-1614 teologickou fakultu univerzity v némeckém Heidelbergu.
Roku 1614 ho nejvyssi hejtman Markrabstvi moravského a ¢len jednoty bratrské Karel starsi
ze Zerotina povolava zpét do Prerova, kde se roku 1614 stava kazatelem jednoty. Roku 1618
je Komensky vysvécen na knéze, Zeni se a odchazi na misto kazatele a spravce bratrského

sboru do Fulneku.

Po poréazce stavovského povstani (8. 11. 1620 — bitva na Bil¢é hote) je nucen Fulnek roku
1621 opustit a skryvat se na Moravé a pozdé¢ji v Brandyse nad Orlici na panstvi Karla star§iho
ze Zerotina. V této dob& piSe tzv. utédné spisy, jako je Labyrint svéta a rdj srdce (1623),
Hlubina bezpecnosti ¢i Truchlivy. O rok pozdéji (1624) vydava také mapu Moravy. Od roku
1625 se Komensky skryva na panstvi Jiftho Sadovského ze Sloupna v Podkrkonosi, kde se
seznamuje se spisem EliaSe Bodina nazvanym Didaktika. Ten se mu poté stava inspiraci pro
napsani Velké didaktiky. Roku 1627 je vydano Obnovené ziizeni zemské, na jehoz zakladé je
Komensky nucen opustit vlast. Utika do pol ského LeSna (1628) a dokoncuje zde Velkou
didaktiku (1628-1632). Na zdejSim gymnéziu (1628-1641) zastava nejprve post ucitele a

50



vvvvvv

Informatorium Skoly mateiské (1632), ale také ucebnice latiny — Brdna jazykit oteviend

(1632).

Roku 1641 navstivi Komensky, na ptani svych ptatel, Anglii, kde ma v imyslu vylozit své
vsevédné koncepce v londynském parlamentu. Bohuzel pravé v t€ dobé zde zacind Anglicka
revoluce, ktera mu tento plan piekazi. Kromé& anglickych pratel projevil o Komenského zajem
také bohaty nizozemsky kupec Louis de Geere, jenz ho roku 1642 zve do Svédska. Zde ho
kancléf Axel Oxenstjerna ubytuje v polském (tehdy nalezejicim Svédsku) mésté Elblagu, kde
pobyva az do roku 1648. Vysledkem tohoto pobytu je teoreticky jazykovy spis Nejnovéjsi
metoda jazyki (1646). K zajimavému setkani dochazi na zamecku v Leidenu (1642), kde
Komensky nékolik hodin vede u€eny rozhovor s jednim z nejvyznamnéjsich filosofit doby —

s René Descartem (1556-1650).

Roku 1648 se Komensky vraci do LeSna (1648-1652), aby se jako nové zvoleny biskup
jednoty ujal jejiho vedeni. Touhu Komenského, vratit se zpét do vlasti, definitivné mati tzv.
Vestfalsky mir (1648), jenz ukoncuje tficetiletou valku. Na to reaguje spisem KSaft umirajici

matky jednoty bratské (1648), kterym se louci se svou cirkvi 1 vlasti.

Pod vlivem fanatickych vizi MikulaSe Drabika pfijima pozvani (1652-1654)
sedmihradského kniZete Zikmunda Rakocziho, aby na jeho panstvi v Blatném (Sari$ském)
Potoku (Uhry) zreformoval tamni skolu. Zde roku 1653 sepisuje zjednodusenou jazykovou

ucebnici pod nazvem Svét v obrazech (Orbis pictus), vydanou az roku 1658 v Norimberku.

Po pedagogickém nezdaru (sedmihradSti Zzaci neakceptovali narocné Komenského
pozadavky) se opét vraci do LeSna (jiz potfeti) a pisobi zde v letech 1654-1656. Vétsinu Casu
zde vénuje sepisovani svého nejvyznamnéjSiho dila — Obecné porady o napravé véci
lidskych, které tvotilo zaklad pansofickych (vSevédnych) snah. Po pozaru Lesna (1656)
pfichazi Komensky o veikery hmotny majetek, ale také o své celozivotni dilo - Cesko-

latinsky slovnik.

Nasledkem této tragédie LeSno opousSti a na pozvani Vaviince de Geera odchazi do
Amsterodamu, kde travi posledni 1éta svého zivota. S podporou amsterodamského senatu zde
vydava sbirku svych 43 didaktickych spist pod ndzvem Opera didactica omnia (1657-1658).

V poslednich letech jeho Zivota se mu stava pfitelem jeden z nejvyznamnéjSich maliit vSech
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dob Rembrand van Rijn (1606-1669). 15. listopadu 1670 Jan Amos Komensky

v Amsterodamu umiréd. Pochovén je v nedalekém Naardenu.

5.3 Komenského vychovny systém

Komensky pfi svém putovani Evropou prozil na vlastni kizi hriizy tficetileté valky (1618-
1648). Ta se stala lidskou tragédii pro celé 17. stoleti nejen poctem mrtvych vojaki a civilista,
ale také demoralizujicim ulinkem (mravni upadek), ktery na obyvatele Evropy méla.
Vyvrazdénd mésta a vypalené vesnice spolecné s morovymi epidemiemi decimovaly nejen
ekonomickou a socidlni strukturu jednotlivych zemi, ale pfedevS§im dochazelo k moralnimu
upadku lidi, pro které se smrt a zabijeni staly bé€Znou soucasti zivota. V tomto smyslu
Komensky koncipuje sviij vychovny systém. Tvrdi, ze Cloveék je zkazen, Zze seSel z cesty
véticiho ¢lovek. Je tedy tieba ho napravit, aby dosel k svému celozivotnimu cili — ke spasenti,
k Bohu. Pravé vzdélani a vychova, kterou Komensky koncipuje je onou cestou napravy.
Jinak teCeno, Komensky vytvoril projekt vzdelani a vychovy cloveka, jehoz tkolem je
jednotlivce polepsit v kiestanském duchu (Palous, 1992). Vychova a vzdélani je zde tedy

chapana jako néprava lovéka’- pampaedia (vienaprava k lidstvi).

V tomto smyslu koncipoval Komensky také svou §kolskou organizaci na obdobi:
a) od narozeni do 6 let — Skola matefského klina — Informatorium skoly materské
b) od 6 do 12 let — Skola obecna — Orbis pictus (Svet v obrazech)

c) od 12 do 18 let — Skola latinska — Brana jazykum oteviena

d) od 18 do 24 let — akademie (nestihl zpracovat u¢ebnice)

* 0d toho je také pojmenovani Komenského nejvyznamnéjsiho spisu — Obecna porada o napraveé véci lidskych.
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Podle Komenského maji byt Skoly dilnami lidskosti a ne scholastickymi mucirnami déti.
Komensky se také domnivd, Ze jsou vSechny déti vzd€lavatelné a deli je proto podle

charakteru a schopnosti na:

1) bystré a poslusné (vhodné pro védeckou praci)
2) bystré a liknavé

3) bystré, ale nezkrotné

4) mdlo bystré a pritom a) poslusné nebo b) nezkrotné

Jak bylo feceno vyse, ¢lovek se ma na tomto sveté piipravit na véény zivot. Tato piiprava

ma podle Komenského tfi stupné:
a) poznat svét a sebe (vzdélani)
b) ovlddnout sebe (mravnost)

c) povznést se k Bohu (zboznost)

Komenského triadismu (slozeny ze tiech Casti) se dale projevuje napt. v pozadavku, aby

vychova i vzdéelani podléhaly nasledujicim pozadavkim:

1) v§echno (matematika, historie, jazyky, zemépis atd.) — tzn. nejen vzdélani (védomosti), ale

také vychovu (mravy), nejen ducha ¢lovéka, ale 1 jeho télo
2) vSem (zeny 1 muzi, chudi i bohati)

3) vSemi zpusoby (vyuzit co nejvice smysli)

Zakam ma byt dale poskytovano:

a) vécné porozuméni (véc — rozum — logika)
b) vzdélani mysli (mysl — fe¢ — gramatika)

c) cviceni jazyka a ruky (jazyk, ruka — ¢innost — pragmatika)
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Jsou tedy ti1 zékladni slozky znalosti 1) pochopeni (poznani struktury véci, které prosly
smysly), 2) rozsuzovdani (na zéklad¢ usudku) a 3) zapamatovani. Zaklad Komenského
pedagogickych snah je tedy pansoficky. V tomto smyslu pozaduje, aby slova nasledovala az

za vécmi, a aby ve vzdélani prevladal paralelismus (soubéznost) jazyka, mysli a ruky.

V intencich Baconova senzualismu (smysly) odivodioval zdklady pedagogického
realismu a tvrdil, Ze ,,Nic neni v rozumu, co neproslo nejdrive smysly* a,,Nic pouhou
autoritou, v§ecko diikazem pomoci smysli a rozumu®. Ve zjednodusené podobné mizeme

Komenského pedagogické piedstavy shrnout v nésledujicich tezich:

1) VSechno at’ probih4 spontanné, nicemu se nema pusobit nasili.

2) Nestaci pouze slovni uceni, ale slovo musi byt opFeno o véc.

3) Vzdélani ¢loveka musi byt univerzalni (vSeobecné).

4) Rlzni zaci maji rizné studijni predpoklady (viz. déleni déti na bystré a poslusné ... atd.).
5) Vychova ma rozvijet v§echny lidské schopnosti (rozumové¢, manualni, jazykové).

vvvvvv

7) Komenského pedagogika je systematicka — jemu vdécime za organizaci Skolniho roku,
systétmu hromadného vyucovani v fadné planovanych ucebnich hodinach, ustalené soustavé
vSeobecné vzdélavacich predmétl, rozdéleni zakid podle véku do tfid, zavedeni jednotnych

ucebnic.

8) V Pampaedii (VSevychove) dospél k myslence celoZivotniho vzdélavani.

9) Soucasné musi probihat vzdélani v mysleni, mluveni a jednani.

10) VSude musi byt uvadény priklady (musi byt vyucovano — ptiklady, pravidly a uzivanim).
11) Nez se dit€ nauci cizi jazyk, je nutné znat nejprve matersky jazyk.

12) Poznatky maji byt stavény jeden na druhém (uceni v souvislostech).

13) Naprosto nezbytné je opakovani, zkousSeni, provadéni pokusi a procvi¢ovani.

14) Rozhodujici je princip nazornosti (lidské smysly).

15) VSemu, ¢emu se mame naucit, je tieba se ucit vlastni praxi (pozadavek aktivity zaka).
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O Komenského vSenapravném usili svéd¢i jeho nejvyznamnéjsi dilo: Obecnd porada o

ndpravé véci lidskych, kterou rozd¢lil na sedm dilt. Jde o:

1) Panergesii — vseobecné probuzeni lidstva k napraveé

2) Panaugii — prostredky k vSeobecnému osviceni rozumu (usporadani)

3) Pansofii — vSeobecna moudrost (utfidéni vSeho poznani)

4) Pampaedii — vsevychova (vSeobecnd vychovna soustava)

5) Panglottii — sjednoceni lidstva pomoci umélého jazyka

6) Panorthosii — vseobecnd naprava véci (pojednava o politice, ndbozenstvi a védeéni)

7) Pannuthesii — vSeobecna vyzva k dobrovolné ucasti vSech lidi na naprave svéta vychovou.

Toto monumentalni filosoficko-pedagogické dilo usiluje postupnymi kroky napravit
Clovéka 1 svét v 17. stoleti. Pedagogicky systém, ktery je jeho soucasti je vlastnim
prostiedkem této napravy. Clovék stvofeny bohem usiluje ze své podstaty se ke svému otci
opét vratit. Prostredkem k tomu je vychova a vzdélani ¢lovéka vychazejici z lidskosti jako

atributu klidného a mirového (Komenského irénismus) mezilidského souziti.

5.4 Predskolni vychova v Komenského dile

Podle Komenského je prvni Skolou pravé narozeného cloveéka matetsky klin a prvnimi
uciteli jsou matka a otec. Rodinnd vychova nejmensich déti tak slouzi jako ptiprava pro Skolu
a je také predpokladem uspésného vychovného a vzdélavaciho pilisobeni v celém vyvoji
ditéte. Komensky také povazuje predskolni vychovu za nejdilezitéjsi obdobi v zivoté cloveka,

protoze, co se v tomto obdobi pokazi ¢i zanedba, 1ze pozdé&ji jen velmi obtizné napravit.

vvvvvv

Velke didaktice do Sesti etap podle charakteristickych znakl s pfihlédnutim k véku i
schopnostem déti. Jednd se o prvni soustavnou teorii o vychové a vzdélani nejmensich déti.
Pojednavéa o cilech, obsahu i metodach vychovy, o pfipravé rodicli na narozeni potomka, ale

zminuje zde 1 praktické rady nutné k uspe€Snému zatazeni ditéte do nasledujiciho stupné skoly.
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Také v Pampaedii (Obecna porada o nédpravé véci lidskych) vénuje predSkolni péci
zvySenou pozornost. Ve Velké didaktice (kap. 28) doplnuje a zptesiiuje déleni do Sesti obdobi

uvedené v Informatoriu.

Tato Skola utlého détstvi (od narozeni do 6 let) se déli na 6 obdobi:

1) Ttida novorozenecka (které také predchéazi idobi prenatalni) — od narozeni do 1 roku (0-1)
2) Ttida u prsu ¢ili kojenecka (do konce druhého roku — 1-2 roky)

3) Ttida Zvatlani a prvnich kricki (2-3 rok)

4) Ttida smyslového vnimani (3-4 rok)

5) Ttidu mravii a zboZnosti (4-5 let)

6) Skola klinu matefského spole¢nym pobyvanim a ¢innosti (5-6 let) — §kola spole¢na

Podrobnéjsi popis téchto obdobi je nasledujici:

1) Ve tfidé novorozenecké klade Komensky diiraz na zasvéceni déti Bohu. ,,Nemluviata
pravé na sveét narozend, dokud jsou jeSté novorozenaty, musi byt pfedevSim zasvécena
k sluzbam Bohu.”“ (Komensky, 1992, s. 58) To nam op¢t ukazuje na teologicky charakter
vychovy a vzdélavani déti. I clovek, ktery se praveé narodil ma hned od pocatku védeét a znat
cil své cesty. Timto cilem je cesta podle vzoru Kristova uceni, které clovéka dovede zpét ke

svému Otci.

2) Trida u prsu ¢ili kojenecka. Také ve druhém stupni skoly utlého détstvi je v centru
pozornosti velikost Boha a jeho znalost o ném. Navic je k tomuto pozadavku piidana i
zékladni znalost o smrti i1 zivoté. ,,Dvouletym, tfiletym, a tim vice ¢tyfletym je uz mozné
aby tak podle miry své chdpavosti zacinaly vnimat, pro¢ zde jsou a co zde maji d¢lat.”
(Komensky, 1992, s. 85-86) Timto pozadavkem si Komensky pfipravuje povahu déti ke
spravnému pochopeni jejich zivotniho cile v duchu lidsky mravni a k Bohu zamétené zivotni

cesty.
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3) Trida Zvatlani a prvnich kricku. Dulezitym momentem tohoto obdobi je vyvoj feci.
Doporucuje zacinat pii prvni vychoveé od vétSich celkli (deduktivni piistup), dbat predevsim
na ¢inny zivot a nerozmazlovat déti. Vzorem je mu vychova déti v antické Sparté, ktera
usilovala navykat déti na cilost, snaSeni nesnazi a aktivni pfistup k praci. Hovoii také o
moudrosti, kterou déti ziskaji ,,budou-li, casto bloudice, od chyb odvraceny.” (Komensky,

1992, s. 87)

Velice vystizn€ zhodnotil tyto snahy Jan Patocka, ktery hovoii o Komenského narocich na
vychovu ¢lovéka k lidskosti. ,,Vychova tedy vede sama organicky svymi pozadavky k tomu,
aby bylo zharmonizovano, a tim opraveno vSecko to, ¢im ¢lovek je Clovékem: lidské védént,
lidska spolecenstvi a jejich organizace, lidské vztahovéani a stykani s poslednim zakladem
veskerenstva.“ (Patocka, 2003, s. 488-489) Je nutné zdlraznit ¢inny pristup, ktery je pro
Komenského zasadni. Kritizuje zahalku, bezcilnost lidského konani a nesmyslnost n¢kterych

¢innosti, které clovéka jen brzdi a omezuji ve skute¢né¢ lidském rozvoji.

4) Trida smyslového vnimani. Jak samotny nazev ukazuje, je v tomto obdobi rozhodujici
péce o smysly ditéte. Jinak feCeno, v rozumu ¢lovéka neni nic, co diive nebylo ve smyslech.
Diilezité jsou tak prvni dojmy, které dité ziskava, protoze prave ty zistavaji v cloveéku po cely
zivot. Smysly tak maji probouzet utvafeni bystrosti a spravného chapéani véci. Smysly tak
museji Cloveéka vést jen k dobrému. To je dilezité praveé v tomto utlém veku, protoze co se
nyni zanedbd, bude se pozdé¢ji jen velmi obtizné napravovat. V této souvislosti vychazi
Komensky z myslenkového odkazu antiky, kde se odvolavd na myslenku Seneci, ktery tika,

ze se da nejlépe podnitit laska ke cti a pravu pravé v nejrangj$im obdobi Zivota ¢loveka.

Komensky oznacuje jako T¥idu mravii a zboZnosti. Jak Komensky podotyka ,,K utvaieni
mravi je Cas, jakmile déti zacnou néco chtit nebo nechtit nebo néceho se bat, 1 kdyby jesté
neumély mluvit.” (Komensky, 1992, s. 88) K tomu jak vést déti k mravnému Zivotu existuji
tii cesty: 1) priklady, 2) poufovani a 3) kdzen. V tomto smyslu poukazuje Komensky na to,
ze vyucovani Clovéka znamend jednotlivce predevsim vést, a to ve smyslu vedeni ¢loveka
jako predchéazeni nepravostem. S tim je ale spojen jeden dilezity predpoklad ,, Nevyucuji tedy
ti, ktefi neptedchaze;ji stale ptiklady, tj., porouceji délat, co sami nedélaji.* (Komensky, 1992,

s. 88)

6) Skola klinu matei'ského spoleénym pobyvanim a &innosti. I v této posledni tiidé

predskolni vychovy hovoii Komensky o etickych pozadavcich na vychovu déti. Kromé toho,
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ze si maji déti zvykat zpivat, hrat a pocitat je nutné, aby péstovaly dobré mravy a zboznost.
Rodi¢e i1 vychovatelé maji dale dbat na rozvoj paméti, kterd se nejlépe cvi¢i pamétnim
ucenim. K témto potfebam sestavil Komensky deset okruht, které by se méli déti naudit
memorovat. Kromé celé abecedy, stru¢nych modlitbi¢ek ¢i malé nasobilky jde pfedevSim o
vyznani viry a desatero, které je zde chépano jako mravni doporuceni pro chovani déti.
Zakladem dobré vychovy je tak to, aby: ,, ... se déti ucily rozumét, ¢im se lisi ¢lovek od
zvitete, ¢im dobry ¢loveék od zlého, u¢eny od neuceného, moudry od hloupého a konecné ¢im

vvvvv

(Komensky, 1992, s. 92)

K obecnym podminkam spravné vychovy v rodiné pocita Komensky dobré vzajemné
vztahy vSech pfisluSnikli rodiny, ale také spravné uzivani véci v dom¢. VSichni c¢lenové
rodiny maji mit sva prava a povinnosti jasné¢ vymezeny. Cilem vychovy je Komenskému to,
aby si lidé vytvareli spravny vztah ke svétu poznadvanim véci a jevil, které jsou pro zivot
cloveka dulezité a mohou ho ucinit moudrym (lidskym). VSeobecnym cilem je pak obnovit

cloveka zpét k ztracenému obrazu bozimu (tj. k prvotni dokonalosti).

O systému vzdélavani nejmensich déti Ize fici, ze se v podstatnych rysech nelisi od cile pro
ostatni vékové stupné. Podle Komenského je tieba hned zpocatku lidského zivota vést déti
k tomu, co se mé stat smyslem celého lidského zivota. Tento cil se tykd rozumové, mravni,
télesné, socidlni, smyslové, jazykové, manudlni a ndbozenské stranky cloveéka. V tomto

vyznamu klade Komensky diiraz na stalou lidskou aktivitu jiz od nejranéjSiho détstvi.

V 8. kapitole Pampaedie mluvi o prenatalni vychové a poté v devaté kapitole téze knihy
zminuje péci, kterou by matka méla poskytnout novorozenatim. Hovoii zde o vhodném
pokrmu a o spravném télesném vyvoji déti spojeném s télesnym pohybem. Z tohoto kontextu
vyplyva, ze Komenskému neslo jen o duchovni rozvoj Clovéka, ale také o jeho stanku
télesnou. Tyto pozadavky se nejlépe uplatni pti hie, kterd je chépana jako nejptirozend)si

prostfedek k vSestrannému vyvoji a vychove.

Komensky také pozadoval cviceni v Cinnostech, které obsahuje podchyceni détské
¢inorodosti (jde o uvod k pozdéjsi pracovni vychove). V této souvislosti kladl diraz na

tvotivou ¢innost déti, kterd je predpokladem pozdéjsi tvirci a védecké Cinnosti.

pro vyvoj ditéte utlého véku za tak potiebnou jako vyzZivu a spanek. Doporucuje pohybové hry,
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které napodobuji praci dospélych. Radi, aby hry byly zamerovany znendhla k priprave na
budouci vzdélavani a vyucovani, hry mohou byt usmériiovany i k vychové mravni.“ (Capkova,

1980, 5. 79)

Dulezitym prvkem ptedskolni vychovy byla také jazykova priprava déti. V té pozadoval
nenasilny a rovnomérny vyvoj, ktery je v souladu s vyvojem rozumu. Jde tedy o to, aby déti
nejprve poznavaly nazvy véci a jevl ze svého nejblizSiho okoli, a to pfiméfené k veku.

V jazykové ptipraveé pozadoval péci o spravnou intonaci, vyslovnost a piizvuk.

Vedle nabozenské vychovy uvadél samostatné také vychovu mravni (podrobnéji je toto
téma rozvedeno v ¢asti tykajici se déleni piedskolni vychovy), které se tykala nejen teorie, ale
také praxe. Mravnimi ctnostmi jsou tak moudrost a pracovitost. Jde také o to, aby byly déti
pomalu pfipravovany k tomu, sami si vytvaret originalni nazor na svét a jeho smysl. Kromé
rozvijeni a vzdélavani ruky mysli a feci pozaduje také vénovat zvySenou péci vzdélavani vile
a srdce. V desatém oddile Pampaedie dale pozaduje to, aby byly spravné pochopeny vztahy a
rozdily ptirody a lidského svéta. Jde konkrétné o rozdil ¢loveka a ostatnich zivocichi, ¢loveka

dobrého a zlého nebo moudrého a hloupého.

U nejmensich déti Komensky dale pozadoval rozvijet prvky estetické vychovy, kterou

spojuje piedevsim se zpévem duchovnich pisni

Celkové lze fici, Ze Komensky usiluje o rozvoj celé osobnosti ditéte, nikoli jen jeho dil¢i
casti. Je tedy tieba, aby mély jiz nejmensi déti moznost vnimat celek skutecnosti (komplexni
ptistup), zpocatku jen ve zjednoduSené podobé. , Napodobovini a opakovani spojoval
Komensky s rizenou praxi deéti, kterou se utvrzovaly v poznavani jednotlivosti, ale i

v pochopeni, jaky vyznam, jakou funkci ma celek. “ (Capkova, 1980, s. 82-83)

Vychova déti do Sesti let se pochopitelné nemuiize obejit bez rozvoje smysli (smyslova
vychova), kterd vychazi z ptirozené détské reakce na skuteCnost, ale také ze smyslovych
vjemil spojovanych s pohybem. Nejde vSak o rozvoj jen jednoho smyslu, ale jde o rozvoj
vSech smyslli najednou. Dité¢ by tak meélo spojovat vjemy s projevy cCinnosti a s feci
(rozhodujici je napodoba). Jinak feceno, Komenskému jde o spojeni vnimani, praktické
¢innosti a fFec€i, které se nejlépe projevi pii hie. V tomto smyslu se dulezitym prvkem
vychovy a vzdélani nejmensich déti stava praxe. Ta ma vyznam socialni, zdravotni, moralni,

ale také intelektualni.
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£ 5.5 Shrouti

Pro ptredskolni vychovu (metody, formy, obsahy, cile) ma dilo Komenského v déjinach
pedagogiky zcela zasadni vyznam. Predev§im jeho Informatorium skoly materské je prvni
systematické dilo o predskolni vychové. Toto obdobi (od narozeni do Sesti let) Komensky
dale deli na Sest etap, které vychazeji z v€kovych zvlaStnosti déti. Ve svych narocich
nezapomind na zadnou slozku vychovy (mravni, estetickd, jazykova, télesnd, rozumova).
Nejde mu pouze o rozvoj jedné z téchto casti oddélené od ostatnich, ale o komplexni pfistup
vychézejici ze soubézného rozvoje vSech slozek. Usiluje tak o télesnou a duSevni harmonii.
Jako jeden z prvnich si uvédomuje také socialni aspekt vychovy a vzdélani déti vychazejici z

jejich vzéjemného kontaktu (hra).

Dilezita je také uloha rodicu, jejichz vztah by mél vychazet ze vzajemné tUcty a lasky
predskolni péce a vzdélavani deti. RodiCe si musi uvédomovat pro¢, v cem a jak maji
vychovavat své déti. Zaroven varuje pred ptiliSnym rozmazlovanim déti rodici a pred tim, aby
neomlouvali jejich chyby proto, Ze jsou malé a nerozumné. ,,Je potrebi sjednotit pojeti vyvoje
s pojetim formovani cloveka, a to celého cloveka ve vSech jeho projevech a vztazich k celku
svéta.“ (Capkova, 1980, s. 87) Zasadni je také piirozeny vyvoj a piirozeny styk se
skutecnosti, které v souladu s ptirodou tvoii zakladni ptistup k vychové a vzdélani nejmensich

déti.

2
~

5.6 Kontrolni otazky

1) Vysvétlete, jak historické okolnosti Komenského zivota ovlivnily jeho myslenky o

vychove.

2) Popiste zakladni rysy Komenského vychovného systému.

3) Charakterizujte jednotliva obdobi ptedSkolni vychovy.

4) Jaky je vyznam slozek vychovy pro edukaci nejmensich déti?

5) Interpretujte zakladni myslenky obsazené v Informatoriu Skoly matetské.

6) V jakych Komenského spisech se hovoii o predskolni vychové déti?
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7) Jaky je hlavni cil Komenského vychovy a vzdélani ¢loveka? (Proc?)

8) Vyjmenujte hlavni pedagogické a didaktické zadsady pozadované Komenskym.

6) Predskolni vychova v 17. a 18. stoleti
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Tematicky zvoleny text k dané problematice

&

John Locke (Nékolik myslenek o vychové)

Velika chyba, kterou jsem ve vychove déti zpozoroval, zalezi v tom, Ze nebylo této vychovy nalezité dbano
v pravy ¢as; ze duch nebyl podroben bazni a nepodrobil se rozumu v dobé¢, kdy byl nejitlejsi a nejsnaze se dal
ohnouti. Rodi¢e jsou ptirodou moudie k tomu puzeni, aby ditky své milovali; jestlize vSak rozum nebdi velmi
ostrazité nad touto pfirozenou naklonosti, snadno zvrha se v pfiliSnou néznost. Miluji své ditky, a jest to jejich
povinnosti; ale pfi tom laskavé hovi Casto také jejich chybam. Nesmi se jim v nicem odporovati, dokonce ne;
ony musi ve vS§em miti svou vili; a jesté ve své nedospélosti nejsou jeste schopny velkych nefesti, mysli jejich
rodi¢e, ze mohou bez obavy shovivati jejich malym pokleskiim, a sami se bavi jejich roztomilou nezbednosti,
ktera, jak oni mysli, tak pékné slusi nevinnému détstvi. Ale néZznému otci, ktery nechtél, aby dité jeho bylo
trestano za nezbedny kousek a omlouval je fka, Ze to véc nepatrna, velmi spravné odvétil Solon: ,,Ovsem, ale
zvyk je vec velika“. (s. 27-28)

Zda se mi zfejmym, ze zaklad vsi ctnosti a dokonalosti zalezi v moci, odepfiti si ukojeni vlastnich zadosti,
kdyZ rozum jich neschvaluje. Tato moc musi ziskdna a zusSlechténa byti zvykem, a ucinéna snadnou a béznou
Castym cvikem. Mam-li se tedy vysloviti, radil bych (v odporu s oby¢ejnou cestou) zvykati déti, aby podfizovaly
svoje zadosti a odfikaly se svych choutek, a to jiz od kolébky. Prvni véci, které mély by se nauciti, bylo by, ze
dostane jen néceho ne proto, Ze se jim libi, nybrz ponévadz se soudi, ze jest jim prospé$no. Kdyby jim véci,
potfebam jejich odpovidajici, poskytovany byly tak, ze by se jim nikdy nedovolovalo to, po ¢em se daji do ktiku,
naucily by se byti bez toho, nesnazily by se fiiukdnim a vzdorovanim ovladati jiné a nebyly by ani zpola tak
obtiznymi sobé¢ i jinym, jako obycejné jsou, pravé ponévadz se s nimi takto nezachazelo hned od pocatku. Kdyby
se jim nikdy netrpélo, aby dosahly svého ptani netrpélivosti, kterou proto davaji najevo, nekiicely by po néjaké
véci o nic vice, nez nyni kii¢i po mésici. (s. 32)

Vsecky hry a zdbavy déti mely by se nésti k dobrym a uzite¢nym zvykim, sice povedou ke Spatnym. Cokoli
pocinaji, ziistavuje jisty dojem v tomto Gtlém véku, a odtud pfijimaji sklonnost k dobrému nebo zlému; a cokoli
ma takovy vliv, nemélo by byti zanedbavano. (s. 120-121)

Jean Jacques Rousseau (Emil ¢ili o vychovani)

vvvvv

ud’te ujisténi, 7 zorovane€ se jejich jaz vasem v usi, aniz jste jim v Cinili vytek.
bud’te ujiSténi, ze nepozorované se jejich jazyk na vaSem vybrousi, aniz jste jim vibec Cinili vytek

§ 179. Ale je jeden zlozvyk docela jiné dulezitosti, kterému se da zabranit pravé tak lehko; je to ten, ze se
speéchd, aby se déti naucily mluvit, jako bychom se bali, ze se nenauc¢i mluvit samy od sebe. Tento pfehnany
spéch ma praveé opacny vysledek, nez ktery hledame. Déti mluvi totiz pak jest€ pozd€ji a zmatenéji. Proto, Ze se
dava tak peclivé pozor na vse, co feknou, neni jim tieba zfetelné vyslovovat, a jelikoz se jim skoro ani nechce
otvirat usta, podrzi mnohé déti po cely svlij Zivot chybnou vyslovnost a zmatenou mluvu, pro kterou jim témet
ani neni rozumet.

§ 188. Dite, které chce mluvit, ma slyset jen ta slova, kterd mize chapat, a ma fikat jen ta, kterd muize
vyslovovat. Namaha, kterou se vynaklada na vyslovovani, je privadi k tomu, Ze opakuje tutéz slabiku, jako by se
cvicilo, aby ji zietelngji vyslovilo. Jakmile za¢ne zvatlat, nenamahejte se tolik, abyste uhodli, co fika. Chtit, aby
nas stale nékdo poslouchal, je téz jakasi vlada; a dit¢ nema nijak vladnout. Staciz vam, postarate-li se velmi
peclive o to, co je mu nutné; na ném jest, aby se snazilo fici srozumiteln€ to, co neni nutné. Jest¢ mnohem méné
zéhodno jest zadat na ném, aby zdhy mluvilo; dovede dobi'e mluvit samo od sebe, kdyZ poznava vzdy jasnéji, jak
je to uzitecné.

§ 192. Omezte tedy co mozna nejvice slovnik ditéte. Je to velmi velka chyba, ma-li vice slov nez piedstav a
umi-li vyjmenovat vice véci, nez si jich dovede myslit. Myslim, ze jedna z pfiCin, pro¢ venkované mysli
obycejné spravnéji nez lidé z mesta, je, ze jejich slovnik je méne obsahly. Maji malo predstav, ale srovnavaji je
velice dobfe.
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§ 37. Pro posilnéni a vzrust t€]l mé priroda prostredky, proti kterym se nema nikdy pracovat. Nesmi§ nutit
dit¢é, aby zistalo na misté, kdyz chce chodit, ani aby chodilo, kdyz chce zistat na misté. Neni-li vile ditéte
pokazena nasi vinou, nechtéji niceho zbytecné. Je tieba, aby skakaly, b&haly, aby kficely, kdyz k tomu maji
chut’. VSechny pohyby jejich jsou potfebami jejich télesné soustavy, kterd chee zesilit; ale pozor na to, co zadaji,
aniz to mohou dé¢lat samy, a co jini musi udé€lat za né. Je tedy tfeba liSit peclivé skutecnou potiebu, potiebu
pfirozenou od potieby vyvolané rozmarem, ktera poCinad se teprve tvofit, a potiebu, ktera pochédzi pouze
z nadbytku zivotnich sil, o kterém jsem jiz mluvil.

§ 40. Jest pfemira piisnosti a pfemira shovivavosti; obou stejné je tfeba se vystiihat. Nechate-1i déti prili§
trpét, vydavate vsanc jejich zdravi a zivot. U€inite je neStastnymi a dob¢ pfitomné. Jestlize je zase usetfite ptilis
pecliveé vieho, co je bolestné, pripravujete jim velka utrpeni, Cinite je kiehkymi, citlivymi; vytrhujete je z jejich
stavu lidského, do n¢hoz se vrati jednou proti vasi vili. Abyste jich nevydavali néjakym zlim pfirozenym,
pusobite jim takova, kterych jim pfiroda neurcila.

§ 67. Prvni vychova ma byt ¢isté negativni. Zalezi nikoli v nauceni ctnosti a pravd¢, nybrz v zachranéni srdce
pred nefesti a ducha pted bludem.

§ 105. Vychovatelé, zanechte pietvaiky, bud’te ctnosti a dobfti, aby se vase piiklady vryly do paméti vaSich
zaku, aby pak mohly vniknout do jejich dusi.

(J. J. Rousseau, Emil cili o vychovani 1., Praha, DK 1910, vybor z knihy 1,2.)

J. H. Pestalozzi (Jak Gertruda uci své déti)

Vychova rozumu a fe¢i nazornosti
Z prvniho dopisu

Ujasnil jsem si: Dité¢ musi byt pfivedeno k vysokému stupni nazornosti a znalosti feci jesté dfive, nez je
rozumné, ucit je ¢ist nebo aspon slabikovat. Tento Gisudek u mne rozhodl, ze déti potfebuji ve svém nejmladSim
veku psychologické vedeni k rozumnému vnimani vSech véci. Protoze vSak u lidi, jaci jsou, neni takové vedeni
myslitelné a nedé se ocekavat bez pfispéni uméni, musela se nutné objevit potieba ndzornych knih, které muse;ji
predchazet slabikare, aby nazorem ujasnily a osvétily détem ty pojmy, které jim chceme vstépovat feci, a to
dobfe volenymi skute¢nymi pfedméty, jez jejich smyslim pfedkladame bud’ jako skute¢né véci nebo také jako
dobie zpracované modely a kresby. Stastna zkuSenost potvrdila piece jen zptisobem pozoruhodnym mij tehde;jsi
nezraly nazor, ackoliv jsem mél prostfedky omezené a sviij pokus jsem provadél nespravné a jednostranné.
Cituplna matka svéfila svého sotva tiiletého hocha mému soukromému vyucovani. Vidal jsem ho po néjaky cas
hodinu denné a po néjaky ¢as jsem pritom sahal metodé pouze na tep. Zkousel jsem uéit ho pismeny, figurami a
v§im, co jsem mél po ruce, to jest; vytvaret t€émito prostfedky u hocha uréité pojmy a vyrazy. U¢il jsem ho
presné pojmenovat, co u kazdé véci znal, barvu, ¢asti, polohu, tvar a ¢islo. Brzy jsem musel odloZit i prvni tryzen
mladi, bidna pismena. Chlapec chtél jen obrazky a véci a brzy se o pfedmétech, které tvorily okruh jeho znalosti,
presné vyjadioval. Na ulici, v zahradé a v pokoji nalézal vSeobecné podklady pro své védomosti a umél brzy
vyslovovat i nejobtiznéjsi jména rostlin a zvifat a srovnavat jiné, jemu upln¢ nezname predméty se znamymi a
vytvaret si o nich u sebe zcela jisty ndzor, a ackoliv tento pokus vedl v podstaté na scesti a vedl dité¢ k cizimu a
vzdalenému misto k vnimani pfitomného a blizkého, pfece jen osvétloval mnohé stranky prostiedkd, které
ozivuji vlohy ditéte a davaji mu popud k vlastni ¢innosti pii udrzovani jeho sil. (s. 27-28)

Lienhard a Gertruda

Posvatnost rodinné svétnice
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I kdyby ditéti chybél otec a matka, at’ uz moraln€, duchovné, nebo fyzicky, nesmi v jeho vychové chybét
otcovska a matefskd mysl, a ma-li byt vedeno k lidskosti, musi mu byt poskytnuta v§emi prosttedky, cirkevné
nebo obcansky. Nestane-li se tak, chybi ubohé osifelé bytosti pfes vSechny Skoly, ke kterym ma pfistup, pies
veskerou pomoc v jidle a Satstvu, které ji udrzuje, prvni vné&jsi zaklad jeji vychovy k lidskosti. (s. 140-142)
Ucta k détstvi
Vzdélavani a vychova

Pokladam vSechny vlohy ducha, uméni a poznéni, kterymi pfirozenost oplyva, za pouhy prostfedek srdce a
jeho bozského povzneseni k lasce. Jen v povzneseni ¢lovéka vidim moznost vychovy ¢loveka k lidskosti. Laska

je jedinym, vécnym zakladem vychovy nasi pfirozenosti k lidskosti. (s. 144)

(Vybor z pedagogickych spisii J. J. Pestalozziho. Praha, SPN 1956)

Pokuste se na zdkladé vyse uvedenych texti porovnat pristup k vychové nejmensich deéti u J. J. Rousseaua, J.
Locka a J. H. Pestalozziho.

=

Osnova kapitoly:

6.1 Historické souvislosti 17. a 18. stoleti.

6.2 John Locke, J. J. Rousseau a J. H. Pestalozzi.

6.3 Vyvoj ptedskolni vychovy v 17. a 18. stoleti v ¢eskych zemich.
6.4 Shrnuti.

6.5 Kontrolni otazky.

é 6.1 Historické souvislosti 17. a 18. stoleti

Jednim z nejvyznamnéjsich panovnikli Evropy byl francouzsky kral Ludvik XIV. (1643-1715), ktery
reprezentuje evropsky absolutismus (neomezena vlada). Jeho forma vladnuti i rozmafily zptisob Zivota se stavaji
na evropskych kralovskych dvorech médou. Podporuje védu i uméni a uspésné si vede také ve valkach o
dédictvi Spanélské (1701-1714), kde ziskava Spanélskou korunu. V Rusku nastolil tuhy absolutisticky rezim
jeden z nejslavnéjsich carti déjin této zeme — Petr 1. Velky (1689-1725), ktery se snazi, podle evropského vzoru,
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zreformovat tuto nejzaostalejsi ¢ast Evropy. Také on, po téméi celou dobu své vlady, vede nakonec tspésné —
tzv. Severni valku (1700-1721) se Svédskem (Karel XII.). V Habsburské monarchii vladnouci Leopold I.
(1657-1705) také vétsinu své dlouhé vlady vyplnil valkami. Nejprve s tureckou osmanskou {isi, pozdéji
s uherskou §lechtou. Jeho nastupci, Karlu VI. (1711-1740) se podarilo prosadit tzv. Pragmatickou sankci (1713),
diky které mohla jeho dcera, Marie Terezie, nastoupit na trin. V kulturnim svété se objevuje posledni uceleny
umélecky sloh — baroko (1610-1760), ktery je reprezentovan tvlrci, jako byl Bernini (architekt), Braun a
Brokof (sochafi — sochy na Karlové mosté a v aredlu zamku Kuks), z malifti se nejvice proslavil Rembrandt,
Rubens nebo Skréta v hudbé proslul J. S. Bach.

Po Karlu VI. nastupuje jeho dcera — Marie Terezie (1740-1780), ktera krom¢ prohranych Slezskych valek
(1741-1748) vyrazné reformovala v osvicenském duchu Habsburskou monarchii. Osvicenci (18. stoleti) byli
pfesvédceni, ze svétlo rozumového poznani zaplasi tmu poveér a predsudkll zastaralych autorit (cirkve).
Kritizovali nabozenskou nesnaSenlivost a vyzdvihli toleranci, kterd vede k svobodé mysleni, slova a projevu.
Podle Locka jiz vefejnd moc nepochazi od Boha, ale zlidu. Osvicenci (Montesquieu, Voltaire, Rousseau,
Diderot, Holbach, Helvétius) pozadovali osobni svobodu a rovnost lidi pfed zakonem. V letech 1751-1766, na
podnét tzv. Encyklopedistii, vychazi Encyklopedie aneb Racionalni slovnik véd, uméni a femesel, ktera
usilovala o usoustavnéni vSech lidskych poznatkd.

Syn Marie Terezie — Josef II. (1780-1790) vydal roku 1781 tzv. Toleran¢ni patent, ve kterém vedle
katolického nabozenstvi pfipoustél svobodu luteranstvi, kalvinismu a pravoslavi. Ve stejném roce rusi také tuhou
poddanskou zavislost (nepfesné nevolnictvi).

4. cervence 1776 schvalil kongres ProhlaSeni nezavislosti americkych osad (pivodné bylo 13 osad) na
britském impériu. Prvnim prezidentem USA je v roce 1789 zvolen George Washington a zaroven je vyhlasena
nova ustava.

Osvicenstvim a svobodomyslnym statopravnim vyvojem USA byla inspirovana Francouzska revoluce
(1789-1799). Ve Francii byli obyvatelé rozdéleni do tii stavi (duchovenstvo, Slechta, tieti stav — chudi). Tteti
stav, (tvofil 95 % vSech obyvatel) ktery nemél téméf zadna privilegia, nesl na svych bedrech veskerou dafiovou
zatéz (zivil Slechtu i duchovenstvo). V souvislosti se stale se zhorSujici finanéni krizi (nemistny ptepych
kralovského dvora a valky) a s vystoupenim generalnich stavli (stavovské shromazdéni) doslo k povstani
pafizského lidu. Dne 14. 7. 1789 padl symbol absolutistické moci — Bastila. Jesté v srpnu 1789 byla piijata
Deklarace prav ¢lovéka a obcana (rovnost svobodnych obcéani pied zakonem, svoboda slova, tisku,
shromazd’ovani a pravo na vlastnictvi majetku). Francouzska revoluce a jeji myslenky mély zasadni vyznam pro
obyvatele celé Evropy. Ti si zacali postupné uvédomovat, ze poddanské zavislost na vrchnosti neni v souladu
s pfedstavami o skutecné lidské svobod¢. Tato myslenka se pochopitelné promitla také do obsahii, metod a
forem vzdélavani ¢lovéka.

6.2 John Locke, J. J. Rousseau a J. H. Pestalozzi

Ptesto, ze Komenského myslenky jsou stale zZivé i1 dnes, v 17. a 18. stoleti ptilis aktualni
nebyly. PredevSim 18. stoleti bylo formovano osvicenskymi idedly zalozenymi na
rozumovém poznani. Osvicenci byli piesvédceni, Ze prostfednictvim rozumu mohou
reformovat své spoleCenské instituce (véetné vzdelavacich a vychovnych) ve prospéch
obecného dobra. Vychova tak byla pojimana jako vSemocny a neomezeny prostredek
k dosazeni spolecenskych cilii. V souvislosti s uplatiovanim principu pfirozeného zékona
bylo zdiraznovano vS§eobecné pravo na vzdélani, ale také pravo na rozvoj celé osobnosti
Clovéka. ZvySend pozornost byla vénovana fyzickému vyvoji a s tim souvisejicim zdravim a

hygienou nejmensich déti. Osvicenci také kritizovali otfesné a nehygienické podminky, ve
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kterych musely déti vyrtstat, upozoriiovali na Spatnou informovanost matek o vyvoji a

vychové déti a poukazovali na nizkou vzdélanostni tiroven zen.

Ptirodni zdkon je uplatiovan v rozvoji lidské psychiky jiz od nejutlejSiho détstvi.
Pfipomina se aristotelské pojeti obrazu ¢lovéka, ktery je jiz od narozeni vnimén jako tzv.
»tabula rasa“ (nepopsana deska - Locke). Objevuji se pocatky nové védy — pediatrie, ktera

zkouma zvlastnosti détského vyvoje.

Nazory na mravni vychovu ditéte vychazely z vlastni lidské ptirozenosti. Cilem vychovy
v osvicenstvi byla vychova obc¢ana, tedy Clovéka, ktery je piipraven na povinnosti dané mu
statem, ale také na praktickou ¢innost vychézejici z jeho povolani. Proto je nutné vést déti jiz
od pocatku jejich Zivota k pracovitosti, ke shod¢€ s ostatnimi, ale také k sebekontrole. Je nutné,
aby Clovek jednal nejen ve svém z4jmu, ale piedev§im v z4jmu celku, spolec¢nosti, v zdjmu

téch druhych.

John Locke (1632-1704)

Syn majetného advokata, John Locke, studoval 1ékatstvi a ptirodni védy. Pozdé&ji se stava
vychovatelem a Ilékafem vrodin¢ lorda Ashleye, vidce anglické opozice. Mezi jeho
nejvyznamnéj$i dila patii: ,,Pojedndni o lidském rozumu* (zéklady teorie poznani a
psychologie - 1690), ,,Dvé pojedndni o vladé“ (smluvni teorie statu - 1690) a ,,Nékolik

myslenek o vychovani* (1693), pro néz je povazovan za zakladatele anglické pedagogiky.

Ve svém dile kritizoval kartezianskou (od filosofa R. Descarta — Cartesius) nauku o
vrozenych ideach a dokazoval, ze vSe, co je obsahem naseho védomi, je ziskano teprve béhem
zivota na zaklad¢ smyslového vnimani. Jinak fe¢eno, soucasti kazdého narozené¢ho ¢lovéka je
tzv. ,tabula rasa“ (nepopsand deska), na kterou se prostfednictvim smysla zapisuji veskeré

zkuSenosti.

Vychovu a vzdélani vid€l jako nedilnou soucést statni moci dulezitou pro vSechny socidlni
skupiny. Piestoze hovoftil o vychové a vzdélani jako o zékladu, ktery ma byt ptistupny vSem,
jeho hlavnim cilem byla vychova anglického gentlemana. Ta m¢la probihat v domacim
prostiedi, méla byt individudlni a méla pfipravovat chlapce na vedeni spolecnosti v duchu
tolerantniho, pravdivého a uhlazeného chovani. Jeho moudrost ma byt zalozena na uméni

pouzivat rozum, ktery vychazi ze smyslovych pocitkii vnéjSiho prostiedi. Poznani vychézi
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z empirického (zkusenostniho) ptistupu. To melo velky vliv 1 na pfedskolni vychovu déti, u
kterych je nutné co nejdiive zalit se soustavnym rozvijenim smysld. Gentleman je tedy
cloveék cinorody, pracovity, pouzivajici zdravy prakticky rozum a zaroven ukaznény s
vytfibenym spoleCenskym chovanim. Pfipravit ho na tuto nelehkou cestu muze pouze

vychova rozumova, mravni a télesna.

Jiz od utlého détstvi je nutné dbat prirozenych predpokladt télesného zdravi, zivotospravy
a hygieny. Dulezit4 jsou télesna cvifeni na Cerstvém vzduchu, se kterymi souvisi postupné
otuzovéni. V téchto pozadavcich se projevilo 1ékarské vzdélani, kterého Locke nabyl. Na
zéklad¢ spravného vztahu mezi rodi¢i a jejich potomky se snazi rozvijet rozum a charakter
déti vychazejici z rovnovahy rodiCovské autority a svobody ditéte. Dit¢ se musi samostatné
pokouset zvladat nejriznéjsi ukony, hrat si, ale také délat chyby, které slouzi jako pouceni pro
dalsi aktivity. Kontrola veSkeré ¢innosti md vychazet z rozumu a vytvaret zdravy usudek.

Rodic¢e maji byt disledni a vyzadovat mirnou a pfiméfenou kazen. VyluCoval tak télesné

tresty, které piipoustél pouze ve vyjimecnych ptipadech u zvlasté vzpurnych déti.

Zdravy usudek vychazejici z rozumovych predpokladl tak 1ze u ¢loveka vypéstovat pouze
tim, Ze se jiz v utlém détstvi zacne vychovatel tomuto predpokladu vénovat. Aby dospély
clovek spliioval tyto ndrocné dispozice, vychazejici z vychovy gentlemana, je nutné zacit co
nejdiive — tedy u nejmensSich déti. Stejné jako Komensky, i Locke tvrdi, Ze co se v utlém

détstvi ve vychove a vzdélani zanedba, v dospélosti 1ze jen velmi obtizné napravit.

Idealni metodou, kterd v sobé spojuje teoretické i1 praktické védomosti s dovednostmi je
hra. Ta rozviji zvidavost, intelekt, ale také charakter déti (skromnost, snasenlivost, statecnost,
pravdivost). Jak je patrné z vySe uvedeného vykladu, velkou pozornost Locke vénuje rozvoji
rozumu (rozum poiadd data smyslové zkuSenosti) a jeho zdokonalovani. V tomto smyslu se
jedna o jistou nevyvazenost, protoze vyrazn¢ podcenil vyznam citové vychovy. O citu hovofti
pouze v souvislosti s vytvafenim moralniho profilu ¢loveéka, protoze vSechnu Cinnost tidi

rozum.

Celkové lze tici, ze Locke piipisoval vychové (pfedevsim télesné a mravni) v obdobi od
narozeni do tfi let velkou moc. Kladl diiraz na vychovu osobnim ptikladem a na respektovani
détské individuality. Ukolem uditele tak neni nauéit zéka viem dostupnym poznatkiim, ale
piredevsim vzbudit v ném lasku a dctu k védéni. Tvrdil také, Ze devét z deseti lidi jsou tim,

¢im jsou, vychovou. Pravé vychovou vznikaji mezi lidmi nejvetsi rozdily. Proto koncem
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zivota nemyslel jen na vychovu urozeného gentlemana, ale také na nejchudsi Cast anglické

spole¢nosti.

Navrhoval tzv. pracovni $§koly (Working schools) pro déti chudych (od 3 do 14 let), které
mély byt zfizovany obcemi. Tyto Skoly byly prakticky zamétené (pleteni) a zaroven slouzili
k seznamovani s presbyterianskou (presbyter — starsi — evangelicka cirkev v Anglii) moralkou

a nabozenstvim.

Jean Jacques Rousseau (1712-1778)

Narodil se v Zenevé v rodiné hodinafe. Hned po narozeni pfichazi o matku, coz se poté
projevuje v jeho neradostném mléadi. Jeho mistr, u kterého se ucil rytcem (do 16 let), s nim
velmi hrubé zachdzel. Rousseau od n¢ho zahy utika a je nucen se sdm o sebe postarat. Stiida
riizna zaméstnani. Cas i prostfedky mu nedovoluji vénovat se systematickému vzdélavani ve
Skole. Proto sdm studuje latinu, filosofii, pfirodni védy, ale také intenzivné Cte spisy filosofil,
jako byl Locke, Descartes a Leibnitz. Roku 1741 piichazi do Pafize, kde se seznamuje

s vyznamnymi osobnostmi kultury, uméni a védy.

Akademie v Dijonu vypisuje v roce 1749 soutéz na téma ,,Zda pokrok ve vedach a umeéni
prispél ke zkazeni ¢i k ocisteni mravii?* Na podnét Diderotiiv se Rousseau soutéze ucastni a
ziskava cenu na podklad€ tvrdé kritiky kultury a spolecnosti. Na zdkladé této uvahy se
proslavi po celé Francii. Nasleduji jeho dal$i spisy, jako napt. ,,O puvodu nerovnosti mezi
lidmi*, ,,0 spolecenské smlouve a ptedevsim jeho hlavni pedagogicky spis ,,Emil, Cili o
vychovani (1762 — mé pét ¢asti). K jeho pedagogickym pracim patii jeste ,,Novd Heloisa™ a
kapitola vénovana vychové ve spise ,,Uvaho o vlddé v Polsku®. Vyznamny je také jeho

zivotopis, sepsany na sklonku zivota, pod ndzvem ,,Vyznani*.

Rousseauovy nazory na vychovu jsou velmi tésné¢ spjaty sjeho ndzory politickymi a
spole¢enskymi. Clovék je podle ného od p¥irody dobry, ale zl4 spole¢nost a kultura jej kazi.
Proto klade duraz na pfirozenou vychovu, kterd tvrdi, ze ¢im ma ¢lovék ve spolecnosti nizsi
postaveni, tim je blize ptirod¢. Ten, kdo je blizky pfirodé, je tak podle Rousseaua mravnéjsi a
lepsi ¢lovek. Proto se ve svém ,,Emilovy* zabyva vychovou chlapce Slechtického ptvodu,
ktery je hmotnym zabezpe¢enim, jeZ mu jeho rodina poskytuje, zkazen. Ukolem a cilem

vychovy je tak Clovéka napravit, aby se vratil ke svému plvodnimu zakladu — pfirodeé.
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Vychova tak ma respektovat vékové zvlastnosti ditéte spolecné s jeho piirozenosti: ,,Priroda

chce, aby deti byly detmi, nez se stanou dospelymi.* (Rousseau, 1910, s. 81)

Z pohledu vékovych stupiiti, které Rousseau vymezuje, nas budou zajimat prvni dva. Jde o
obdobi od narozeni do dvou let, které¢ ma byt vénovano péci o télesny vyvoj ditéte a o druhé

A%

rozvoj smyslovych organa.*

V prvnim obdobi (0-2 roky) ma rozhodujici vyznam télesna vychova. Rousseau kritizuje
dosavadni zptlisob péce o déti, pii kterém jsou baleny a Snérovany do povijanu, takze pak
nemohou volné¢ dychat ani se hybat. To je proti pfirozené détské potiebé nic¢im
neomezovaného pohybu. Jiz v tomto obdobi je také tieba déti postupné otuzovat, aby navykly
s nejmensimi povazuje Rousseau hru, pii které doporucuje pouzivat jednoduché hracky.
Zaroven je tieba dbat vlastnich potfeb déti, které vSak nepieceniuje. Nelze splnit vSechna

détské prani, coz Rousseau zdivodiuje tim, ze by se poté z déti mohly stat sobci.

Nejlepsi stravou pro nejmensi déti je to nejpiirozenéjsi — matetské mléko. Oba rodice maji
svym chovanim 1 ptfikladem v fe¢i davat nejmensim priklad, ktery je zakladni vychovnou
metodou. Stejné dilezita je i1 vlastni (prakticka) ¢innost déti, ktera kromé rozumu rozviji

také smysly a cit.

Ve druhém obdobi (od 2-12 let) je péCe vénovana rozvoji smyslového vnimani, které je
zdokonalovano riiznymi cvi¢enimi. Nezadouci je v tomto véku bé€zné vyucovani, protoze do
dvanacti let véku ditéte se mé ucit pozorovdnim a poznavat piirodu svymi smysly a vlastni
zkuSenosti. K tomu neni tfeba ani knih, které jsou vysledkem kultury a uméni. Proto i knihy
v tomto véku mohou dité pokazit a odvést ho od ptirozeného vniméni skutecnosti. Pokud se
dit¢ nauci ¢ist, jedinou knihou, kterou Rousseau doporucuje je ,,Robinson Crusoe* od Daniela
Defoa. V tomto obdobi také odmita trestani déti jako vychovny prostfedek a misto n¢ho
doporucuje zéasadu ,,prirozenych nasledku“, kterd vychazi ztoho, ze pokud dit¢ néco

provede, nese za svijj ¢in odpovédnost.’

* Dalsi obdobi Rousseau déli: od 12 do 15 let (vychova rozumova), od 15 do 18/24 let (vychova mravni).

> Rousseau uvadi jako ptiklad ditétem rozbité okno. Pokud Emil v mistnosti, kde ptebyva, rozbije okno, pocituje
vecer, kdyz usind zimu. Zima mu piestane byt az ve chvili, kdy okno sdm opravi nebo necha za své penize
zasklit.
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Pro obdobi od druhého do patého roku Zivota zdlraziuje Rousseau také to, aby nebyl
tlumen ptirozeny vyvoj ditéte nevhodnym odévem, a aby se neomezoval détsky pohyb.
Doporucuje poskytnout ditéti svobodny pohyb v ptfirodnim prostiedi vychazejici ze sportu a
hry. Vychova se tak stava pfirozenym procesem rozvijeni osobnosti bez vnéjSiho natlaku. Ma
piipravit na budouci povolani, které vychazi z pfirozenych zajmu jedince. Pfirozena vychova

tak respektuje ve€kové a osobnostni moznosti ditéte.

Jinou ulohu zastdva vychovatel, ktery jiz neni trestajici stfedovékou autoritou, jehoz
védomosti a piikazy jsou nezpochybnitelné. Ucitel spiSe jen dohlizi nad ptirozenou vychovou
a vzdélavanim svého zdka. Tato pfirozenost vychazi z ptirody, kterd je hlavni ucitelkou
nejmensich déti. Vychovatel tak spiSe pfirozené doprovazi svého zdka a demokraticky

koriguje jeho vzdélavaci touhy.

Rousseau byl muzem mnoha rozport. Piesto, ze o vychové ditéte psal v duchu svobodné a
laskavé rodinné vychovy, sam dal své vlastni déti do nalezince a omlouval to tim, Ze nevéii
v dobrou vychovu v rodinég, kterou zalozil s nevzdélanou Zenou Terezou. Ta mé navic podle
Rousseaua tudajné¢ zvrhlé ptibuzenstvo, které by zjejich déti ucinilo skute¢né nestviry.

(Rousseau, 1910)

I pres tyto rozpory mizeme fici, ze pedagogické dilo J. J. Rousseaua ma svou trvalou
hodnotu vychdazejici predevSim z akcentu na jedineCnost osobnosti ¢lovéka, z diirazu na
pfirozeny vyvoj od narozeni a z uvédoméni si dilezitosti prvnich dojmli (z nich vychazeji
z4jmy ditéte). Vychova nejmensich déti je tak zaloZzena na rozvoji pfirozenych sil a sklona
bez jakéhokoli vnéjsiho znésilnovani détské viile. Dalo by se také fici, ze Rousseau objevil
dit¢ jako bytost, ktera mé& prdvo na sviij vlastni détsky zivot a na respekt k specifickym
détskym pottebam a vlastnostem. Dité jiz nebylo jen ,,malym dospélym®, ktery je nezraly, a
kterého je tfeba drezirovat donucovacimi metodami, aby nepropadlo hiichu. Détstvi ma byt
prozivano radostné a spontann¢, protoze to odpovida pfirozenosti clovéka. Hlavnim cilem
vychovy je ,,dobry ¢lovék™“. Toho se podafi vychovat pouze laskyplnym a osobnost

respektujicim piistupem vychdzejicim z velké ucty k ditéti.
Johan Heinrich Pestalozzi (1746-1826)

Pestalozzi byl slavny Svycarsky pedagog a spisovatel. Velmi zahy ztraci svého otce aje
vychovavan pouze matkou a vérnou chtivou. Jiz ve svych 22 letech zaklada (1768) vlastni

zemédelsky podnik v Neuhofu u Birru, ktery v roce 1774 méni na ustav pro opusténé deéti
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(Ustav pro vychovu chudych déti — asi 50 déti). Zde je uéi tkat, pracovat na poli a na
zahradg, ale také zaklady cteni, psani a poctl. I pies veskerou Pestalozziho snahu ustav v roce

1780 z finan¢nich divodi krachuje.

Vletech 1780-1790 se Pestalozzi vénuje své literdrni cinnosti, jejimz plodem je
pedagogicky romén Linhart a Gertruda (1787), ve kterém chtél ukazat, jak by se mél nové
utvaret zivot rolnikti. Pedagogickym spisem je také Vecer poustevnikiiv, ktery piimo hovoti o

vyuzivani pedagogickych zasad.

Roku 1798 dos lo ve Svycarsku k revoluci, jejimz vysledkem bylo vyhlaseni Helvetské
republiky. V této dobé byl Pestalozzi aktivni i politicky, takze byl direktoriem (nejvyssi
exekutiva Helvétské republiky) povéfen organizovanim péce o osifelé déti ve Stanzu. K témto
uceltim nechal zfidit v byvalém klastere utulek (1798), ktery se Casem staral o 80 déti ve véku
od 5 do 10 let. Ty byly Casto ve velmi zuboZzeném fyzickém i dusevnim stavu. O tom jaky
vztah mél Pestalozii k témto détem sveéd¢i ukazka z dopisu pfiteli: ,,... mé deti od casného
rana do pozdni noci, kazdou minutu musely vidét na mém Cele a tusit na mych rtech, ze mé
srdce k nim Ine, Ze jejich Stésti je mym Stéstim, Ze jejich radost je mou radosti. Od rana do
vecera jsem byl jednim z nich. VSechno dobré pro jejich téla i duse prichazelo k nim z mych
rukou. Vsechna pomoc a podpora v nouzi, vSechno pouceni prijimaly bezprostredné ode

mne*. (Vaha, 1961, s. 100)

Ve Stanzu navazoval Pestalozzi na svou vychovnou praci v Neuhofu. Vénoval se zde
piedevsim hromadnému vyucovani a didaktickym problémiim pocatecniho stupné. V roce
1799 byl opét z financ¢nich divodu ,,Détsky domov ve Stanzu“ zrusen (fungoval tedy necely

rok).

Pestalozzi se vSak nevzdava a roku 1800 zakladd na zamku Burgdorf vychovny ustav a
oddéleni pro ptipravu uciteli (ucitelsky seminéf), kde se zabyva problematikou pocate¢niho
vyucovani. V této souvislosti vydava pedagogicky spis, Kterak Gertruda své déti vyucuje
(1801) a Abeceda nazoru. V roce 1803 dochézi k politickym zménam, které neblaze zasdhnou
1 do chodu Burgdorfského tustavu. Pestalozzi je odvolan a vlada mu piidéluje zamek

Miinchenbuchsee, kam se roku 1804 st¢huje. Ani zde vSak dlouho nesetrva.

Roku 1805 piechédzi do Yverdonu, kde zaklada svétové prosluly vychovny ustav. Je zde
zfizena stfedni Skola a ucitelsky seminaf. Déti jiz nepochéazely z chudych rodin, ale z rodin

zdmoznych obchodniki 1 Slechticti (dokonce 1 z ciziny). V roce 1815 se zacaly v ucitelském

71



sboru objevovat rozpory. Jejich nasledkem ustav postupné upadal, az byl v roce 1825 uplné
zruSen. Pestalozzi se vraci do N euhofu, kde piSe své posledni pedagogické dilo — Labuti
piseii. V ném se snazi shrnout své celozivotni vychovné zkuSenosti. O tom jaky m¢él
Pestalozzi vztah nejen k détem, ale 1 k lidem svéd¢i ndpis na jeho hrob€ (umiréd v roce 1827) —

,VS$e pro jiné, nic pro sebe*.

Zaklad jeho pedagogické teorie je popsan v dile: Jak Gertruda uci své déti (tvoteno 14
dopisy), kde v Sestém dopise ukazuje tii zdkladni prosttedky vychovy. Jde o ¢islo — formu —

~

re¢. Témito prostfedky chce pisobit k tomu:

1) aby se déti naucily divat se na kazdy vnimany predmét jako na jednotu (tj. jako na predmeét

oddéleny od toho, s ¢im je zdanliveé spojen)
2) aby se naucily poznavat formu kazdého predmeétu (tj. na miru a pomer)

3) aby byly co nejdrive seznamovany s celym rozsahem slov a nazvii vSech predmétii, které

poznaly.

Tento vztah by se dal také vyjadfit piikladem, ve kterém jde o objasnéni urcité véci nebo
predmétu. KdyZz chceme néjakou véc poznat a pochopit, musime na ni nahlizet ze tiech

zékladnich hledisek:

1) Kolik predmeétit vidime? (Cislo)
2) Jaky je jejich tvar? (forma)

3) Jak se nazyvaji? (slovo — re€)

Timto pfistupem se u déti rozviji nejen schopnost samostatného mysleni, ale také zaklady
pocitani, mefeni a ovladani feci. Pestalozzi tak uplatiiuje ve vyucovani formalni hledisko,

které ma za hlavni kol vzdélani rozvoj mysleni a nikoli osvojeni znalosti.

Cilem vychovy tak mé byt harmonicky rozvoj vloh a sil jedince. Proto, aby mohl byt
¢lovek opravdu Clovekem, je tieba, aby neustale zdokonaloval své schopnosti. Ty jsou troji: a)
télesné, b) duSevni a c) mravni. Tato trojice je vzajemné spojend a chapand v komplexni
jednoté. Z toho je patrné, ze vychova a vzdélavani ¢lovéka nemtize byt jednostrannd, protoze

jen rovnomérny rozvoj vsech sil dovede ¢lovéka k dokonalosti.

72



Zpocatku soustiedil svou pozornost na vychovu déti z nejchudsich spolecenskych vrstev.
Ta vychazi ze spojeni vyucovani (Cteni, psani, po€itdni) a praktické (vétSinou zemédélské a
femeslné) prace ¢i Cinnosti. V zavislosti na myslenkach J. J. Rousseaua kritizuje dobovou
Skolu pro mechanické, pamétni uCeni a za zanedbavani lidské ptirozenosti ,,Jest v podstate
nemozno vady Skolské vétsinou a trvale odstraniti, nedosahneme-li toho, abychom
mechanickou formou veskerého vyucovani podriditi vecnym zakoniim, podle nichz duch lidsky
se nese od smyslovych nazori k jasnym pojmiim. (Pestalozzi, 1910, s. 25) Proces poznani tak
postupuje ,,od zmatku k urcitosti, od urcitosti k jasnosti a od jasnosti k zretelnosti.* (tamtéz, s.
30) Vyucovani ma tedy sméfovat k rozvijeni mysleni prostfednictvim ndzorného smyslového

vnimani a jemu piedchézejicimu objasnéni pojmd.

Na rozdil od Rousseaua nezavrhuje vliv kultury a védy jako takové. Pramenem poznani je
mu jak pfiroda, tak 1 kultura. Spolecnost se miize napravit predevSim zkvalitnénim
elementarniho vzdélani, které od narozeni sleduje organicky vyvoj ditéte (jazykovy, moralni,
rozumovy, fyzicky a citovy). Tyto pfedpoklady mé kazdy ¢loveék hned od narozeni. V praxi
jde o to, aby se prostfednictvim nazorné metody pfirozené rozvijely sily a schopnosti déti.
Pestalozzi vychazi ze spontanni détské aktivity (zazitky) a doporucuje, aby déti poznavaly
véci ptfimo (vlastni zkuSenosti) a nikoliv jen prostfednictvim slov. Celek je tieba rozdélit na

jednodussi prvky, aby déti vidély slozitost celku a jeho vlastni smysl.

Dilezitou tlohu ve vychové nejmensich déti sehravaji nazorné knihy s jistou metodou
vykladu (aby se déti ucily nejprve pojmenovavat véci). Az poté je vhodné zacit déti ucit
abecedu a ¢ist. Timto psychologicky pojatym postupem ma ucitel sledovat stupné détského

vSestranného rozvoje (citového, moralniho).

Pestalozzi si velmi cenil vychovy v rodiné, protoze doufal, ze Skola, kterd se svym
zaméienim pfiblizi rodinné vychové, eliminuje pievladajici dobovy formalismus. Navic
tvrdil, Ze rodinna vychova je zakladem budoucich socialnich vztahti (divéra, ukaznénost,
laska k lidem). To, ze se rodi¢e vénuji svym potomkim jiz od rané¢ho détstvi, u nejmensich
vyvolava také pocit bezpeci a §tésti, ktery je nutny pro vyrovnany vyvoj détské osobnosti.
Rodina tak u kazdého ¢loveka pokladéd zaklady rozvoje jazykovych, manualnich a télesnych

dovednosti. Idealnim postupem, jak toho dosdhnout, je vyuzit hru jako vyucovaci metodu.

Pestalozzi povazoval piedskolni vychovu a vzdélavani déti za zaklad nutny k dalSimu
uspésnému rozvoji dospélého ¢loveka. Podobné jako Komensky tvrdil, Ze pokud se v tomto

obdobi néco opomene nebo pokazi, je jiz v dospélosti vétSinou pozde€ na napravu. V didaktice
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pozadoval pfedevSim vyuziti principu ndzornosti, postupnosti, soustavnosti a ve&kové
pfimétenosti.  V souvislosti s tim zdlraznoval princip vychovného vyucovani, ktery
uplatiioval ve své praktické pedagogické ¢innosti. Za nejvyznamnéjsi Pestalozziho ptinos je
povazovan jeho princip rozvijejiciho vyucovani (neustale obohacovat zdka novymi poznatky
a dovednostmi, systematizovat je), ktery pro svou teorii vychovného vyucovani pievzal

Herbart (1776-1841).

Pestalozzi také polozil zaklady k vypracovani metodik jednotlivych predméti, které se
na narodni Skole vyucuji. Dilezita byla jeho metodika matetského jazyka, kterou budoval na
zéasadé rozvijeni feci ditéte. ,,Dité se ma nejprve naucit vyslovovat vsechny hlasky, pak teprve
se miize ucit psat. Seznamuje se s tvary pismen pro samohlasky, pribira souhlasky, tvori
slabiky a konecné slova.” (Vana, 1961, s. 104) Timto postupem tak Pestalozzi pfisp¢l
k rozvoji hlaskové metody vyufovani ¢teni. Doporucoval nikdy nepfistupovat k novému
ucivu, dokud si dité dobie neosvojilo piedchozi latku. Osvojovani novych védomosti a

dovednosti mélo postupovat pozvolna podle osobnostnich piedpokladii ditcte.

6.3 Vyvoj predskolni vychovy v 17. a 18. stoleti v ¢eskych zemich

17. stoleti je v Ceské pedagogice charakterizovano Komenského vychovnym systémem.

Podobné jako v okolnich evropskych statech se i v Ceském prostfedi zacinaji objevovat
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myslenky vychdzejici z francouzského osvicenstvi. V poloving 18. stoleti se tyto zdsady snazi

do praxe zavadét Marie Terezie (1740-1780) a nasledné i jeji syn Josef II. (1780-1790).

NejvyznamnéjS$im predstavitelem tohoto obdobi je v pfedSkolni vychovée baisko-bystricky
roddk a pozdé¢jsi student univerzity v Jené — Daniel Lehocky (1759-1840), ktery ve spisu
Kniha o moudrém a kiestanském vychovani ditek (1786) vymezil teorii vychovy
venkovskych déti. V tomto spise, ale také v predmluvé ke Slabikdaii, sleduje vyvoj clovéka od
prenatalniho obdobi do § estého roku zivota. V navaznosti na Komenského dilo formuluje

kiestansko-osvicensky ideal lidskosti a ob¢anské uzitenosti.

Cilem jeho vychovy je vychovat fadného obcana, ktery je dobie pfipraven na prakticky
zivot po strance télesné, rozumové i mordlni. Podobné jako jeho ptedchidci vyzdvihuje
vyznam rodiny a upozornuje na dilezitost piikladu, ktery rodice svym détem davaji. Timto
piikladem je vzajemna rodiCovska ukaznénost, klidnost, snasenlivost a dobrota. Vychova
ditéte neni zalezitosti pouze Zen, ale soucasné i muzl, ktefi maji dohliZet na systematic¢nost 1

kazen déti.

Velky diraz klade na télesny vyvoj ¢lovéka jiz v prenatalnim obdobi a v prvnich mésicich
po narozeni. Pro sociadlni, moralni 1 intelektualni rozvoj ditéte doporucuje hru, kterad
umoznuje harmonicky rozvoj vSech téchto slozek. V Knize o moudrém a kiestanském
vychovani ditek dokonce popisuje psychologické typy déti (cholerik, melancholik, flegmatik
a sangvinik). Spravné si uvédomuje, Ze ¢loveék neni jen jednim Cistym typem, ale v kazdém
jedinci se tyto temperamentové predpoklady misi. V tomto smyslu je také nutné, aby
vychovatel bral v ivahu nejen biologické, ale predevsim psychologické rozdily mezi divkami

a chlapci.

Vychodiskem socidlni, rozumové a mravni vychovy je smyslové vnimani. V tomto
vyznamu Lehocky nabadd rodice, aby pedagogicky vhodnym zpiisobem (soustavné a
nenasiln€) seznamovali své déti s jejich okolim. NejlepSim zpiisobem jak bojovat proti
poveércivosti a lidskym predsudkiim je jiz od utlého détstvi rozvijet rozumovou stranku
cloveka. Jde o to, aby déti poznavaly konkrétni ptiklady ze zivota a pokousely se je samy
posuzovat. Lehocky tak ve své predstavé spravné vychovy ¢loveka spojuje Komenského usili
o harmonicky a celostni rozvoj jedince s prvky osvicenského racionalismu. Nezapomind pfi
tom také na citovou slozku ¢lovéka. Clovék se pry nerodi ani dobry ani zIy. Pouze vychova a

vzdélani urci, kym se ¢lovék v dospélosti stane, a k jaké etické kategorii se ptfikloni. V této
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souvislosti si uvédomuje rozhodujici vyznam prostiedi, ve kterém dité¢ vyrtsta, a dilezitost

zdédénych dispozic, jez siln€ ovlivituji celkovou povahu dospélého.

V didaktice neptindsi Lehocky nic origindlniho. Syntetizuje poznatky svych piedchtdct,
takze pozaduje postup od jednoduchého ke slozitému nebo doporucuje vyuzivani ndzornych
piikladi. Chce déti ochranit od zla a budovat jejich moralku vedenim k ctnostem. Z téchto
ctnosti upfednostiuje spravedlnost, ¢istotu, pracovitost nebo ohleduplnost. Dité uz chape jako
spolecenského tvora, proto v tomto kontextu zdlrazituje vychovu pro zivot a Zivotem. Détstvi
tak poskytuje moznost vytvofit u clovéka predpoklady hodnoty lidstvi. Na tomto zéklad¢ je
poté tkolem vychovat fadné obcany, které v duchu osvicenskych myslenek budou slouzit

statu (osvicensky absolutismus).

Na Lehockého myslenky o vychové navézal jeho soucasnik a ptedni protagonista Ceského
narodniho obrozeni — Jan Kolar (1793-1852). Ve svém spise Kdzdani a rFec¢i vymezil plan
narodniho Skolstvi, ktery ve své organizaci pocital také s matefskymi Skolami. Ve své
ptedstavé spojil svlij romanticky pohled s racionalnimi osvicenskymi pozadavky. Celkové lze
fici, ze Kolar vychazel predevSim z pfedstav o predskolni vychoveé déti, z myslenek J. V.
Svobody (jeho pojeti MS bude souéasti nasledujiciho vykladu), ktery v 19. stoleti polozil
zaklady novodobé mateiské Skoly. Kolér si tak v duchu narodniho obrozeni uvédomoval
nezastupitelny vliv pfedskolni vychovy. Péce o nejmensi déti tak muze jesté nedospélému

¢lovéku ukazat vyznam obrozeneckych snah.

£ 6.4 Shrnuti

V 17. a 18. stoleti se prosttednictvim velkych jmen svétové pedagogiky (Locke, Rousseau,
Pestalozzi) formuji zaklady, ze kterych vychéazela vychova a vzdélavani déti ve 20. stoleti.
Locke jako piedstavitel pedagogického optimismu hovoftil pfedev§im o vychové anglického
gentlemana, chlapce z vyssich spolecenskych vrstev. Ten mé byt veden pfedev§im rozumem
(racionalismus) a zkuSenosti (empirie) k budouci vedouci tloze ve spolec¢nosti, kterd vychazi
z uhlazeného a kultivovaného chovani. Jako pedagogického pesimistu miizeme oznacit J. J.
Rousseaua. Ten tvrdil, Zze kultura a véda clovéka kazi a brani mu vrozvoji lidské
ptirozenosti. Je proto nutné vychovavat dité jiz od nejutlejsiho véku mimo vliv spolecnosti a
kultury. Edukace proto vychazi z pfirozenych potieb ¢loveka a z principu odpovédnosti, ktery

dit¢ za své Ciny a rozhodnuti nese. Vyjimecnou postavou déjin pedagogiky je také J. H.
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Pestalozzi, jenz svou bezmeznou obétavosti a organiza¢nimi schopnostmi piispél k vychoveé
nejchudsich déti. Svym postupem (Eislo-forma-rec€) uplatnil ve vyucovani formalni hledisko,
jehoz hlavnim tkolem neni osvojeni penza znalosti, ale pfedev$im rozvoj mySleni. Jeho
princip vychovného vyucovani predesel svou dobu. Jako jeden z prvnich si uvédomil, ze pti
vzdélavani nejmensich déti nema jit jen o védomosti a dovednosti, ale je nutné soucasné
kultivovat i moralni stranku c¢lovéka. VSichni vySe uvedeni autofi si uvédomovali zcela
zasadni vyznam rodiny a ptikladu rodic¢l pro vychovu nejmensich déti. Jinak fe¢eno, obdobi
od narozeni (ale jiz také prenatalni obdobi) do Sesti let je pro budouci Zivot ¢lovéka zcela
zéasadni. Pokud se budou vychovatel¢é i1 rodi¢e v tomto obdobi svym détem peclivé vénovat je
velmi pravdépodobné, ze se podafi vychovat Cloveka, ktery bude svou kultivovanosti a

lidskym piistupem pro vSechny ostatni piinosem.

2
~

6.5 Kontrolni otazky
1) Pokuste se urcit, jakym zplsobem se dobové a historické okolnosti promitly do obsaht,
cilt a didaktického piistupu k vychové déti predskolniho ve€ku v 17. a 18. stoleti.

2) Na prikladech vysvétlete pfistup pedagogického realismu, optimismu a pesimismu

k vychové nejmensich déti.
3) Jaky vyznam mélo dilo a myslenky J. J. Rousseaua pro pedagogickou realitu 20. stoleti?

4) Porovnejte pedagogicky piistup J. Locka a J. J. Rousseaua k vychové a vzdelavani déti

piedskolniho véku.
5) Koho a jakym zpiisobem ovlivnilo dilo J. A. Komenského?

6) Jaké je misto J. H. Pestalozziho v déjindch pedagogiky? (ptfedevSim v d&jinach vyvoje
piedskolni vychovy)

7) Které pedagogické ndzory ovliviiovaly edukacni realitu ceského prostfedi v 17. a 18.

stoleti? (Kdo, jak, proc)

7) Predskolni vychova nejmensich déti v 19. stoleti
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Tematicky zvoleny text k dané problematice

&

Statuty prvé prazské vzorné vychovatelny malych déti na Hradku

§ 1. Prvni vychovatelna malych ditek v c.k. hlavnim mésté Praze byla zfizena jako vzorny ustav ve méstské
Skolni budové na Hradku dne 1.I11.1832 v pamatny den 40letého panovani J.V. naseho nejmilejsiho zemépana
Frantiska I.

§ 2. Jest ucelem tohoto Ustavu, aby zcela chudé déti, dosud skolou nepovinné, ve stafi od 2 do 5 let, jejichz
rodi¢e jsou zaméstnani mimo domov a proto nemohou na déti dohlédnouti, byly uchranény od $kod na zivot¢,
zdravi 1 zkazenosti, aby se v nich podporovalo kliceni lasky k dobru a Zzivila v nich chut' i budouci duSevni i
mravni vychove, aby se potiraly kli¢ici Spatné sklony, ptsobilo vhodné na télesné a dusevni a moralni sily
v détech diimajici, aby zily v tomto utocisti radostné, détsky a mravné... s soucasn¢ aby zde byl pfipraven
ptechod k vyucovani v prvni tfidé obecné skoly.

Tento tstav vychovné a tceln€ vypomaha vSeobecné mravnosti a rozsiteni lepsi détské vychove.
(Prelozeno z ,, Erster Jahresbericht der Kleinkinderbewahranstalt”, Prag, 1834, str. 13-21,

Citovdno podle: Skolka Jana Svobody, Praha, 1958, SPN, s. 58-62)

Ukézka ze ,,Skolky* J. V. Svobody

Povézte mi, na¢ potiebujeme vodu. Cim se umyvame? Mame se teplou, nebo jakou vodou umyvati? Co
jsem vam fekl, Ze mame rdno studenou vodou umyvati? D. Prsa, ramena, krk, hlavu. U. Budete-li to d¢lati,
budete silni a zdravi. Proto Ze se vodou umyvame, nac¢ tedy potiebujeme vodu? D. Na myti. U. Chce-li vam
maminka bilou kos$ilku obléci, co musi diive se Spinavou délati? Co potfebuje maminka, kdyz pere? Nac tedy
pottebujeme jesté vodu? D. Na pradlo. U. Kdyz chce vase maminka nékteré krmé vafiti, ddva na né vodu a vafi
je. K ¢emu tedy jesté pottebujeme vodu? D. K vareni. U. Kdyz se vam chce piti, co pijete? K cemu tedy jesté
pottebujeme vodu? D. K piti. U. Aby obilicko, stromecky a jiné rostlinky mohly rGsti, co potfebuji mimo teplo a
svétlo ke svému zristu. Kdy by rostlinky nedostaly piti, co by se s nimi stalo? D. Uschly by. U. Kdy by tedy
nebylo vody, ¢eho by také nebylo? Kdyby nebylo vody a rostlinek, co by se stalo se zvifatky? Kdy by nebylo
vody, rostlinek a zvitatek, ze kterych maso jidame, co by se s nami stalo, nemajice co jisti a piti? Voda nam tedy
k Zzivobyti dopoméha, a proto se voda Zivel jmenuje. Kdo pak nam dava tento zivel? O, jak dobrotivy je Bih!
Povézte mi, co je mezi mnou a vami, okolo nas a vSude, nevidime to, vdychujeme to a vydychujeme to. D.
Povetri. U. Skrze povétti, které okolo nas plyne, vidim vas a vy zas vidite mne. Proto, Ze vidime skrz poveétii,
jaké je? D. Prozracné. U. (Ukazuje bouchacku.) Co je to? Co je tady v té bouchaéce? D. Spunt. U. Protoze je
povétii vSudy, co také musi v bouchacce byti? Divejte se, nyni budu timto Spuntem povétii v bouchacce
stlaCovati. Az povétii v bouchacce hodné stla¢im, to stlaéené povétii velkou silou tento Spunt vyrazi. (Udéla to.)
Co jste slySeli? Co pak vyrazilo $punt z bouchacky. Ztlacené povétii. Zdalizpak to nyni zase vybouchne.

(Citovano podle: Skolka Jana Svobody, SPN, Praha 1958, s. 249-252)

Funkce a obsah prvni mateiské Skoly u sv. Jakuba v Praze

Slavna méstska rada prikazala Skolu matetskou mladezi 3-6 leté z celého Star¢ho s dolejsiho Nového mésta.
Jelikoz ale mistnosti tyto dostaciti nemohou, nezbyva nic jiného nezli obmeziti se pii pfijimani ditek tim, ze se
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pfijimaji jen ty znich, kterym pobyt ve Skolce matefské pro poméry rodinné jest nade vSecko potiebny a
uziteény.

Jsou to predné déti rodi¢l nuznych, kterym se v domacnosti jejich nedostava hlavnich podminek ku
zdravému vyvinu téla, za druhé ditky, jichz rodicové po cely den zaméstnani jsou praci svou tak, Ze se osobn¢ o
ditky a jich vychovani starati nemohou, kteréz ditky by tudiz samy sobé ponechany byly.

Skolka ma raz piedev§im dobro¢inného, humanitniho Gstavu; jestit' to vskutku nejupfimngjsi snaha $kolky
nasi, stati se Gstavem skute¢né matefskym, nahradnikem nedostavajici se péce matei'ské, a prokazati i osvédciti
ditkdm lasku, jak rozumnym ducha vedenim, vychovanim, jakoz i pfiméfenym takika po cely den trvajicim
opatrovanim a zaméstnanim pokud omezenost mistnosti toho pripousti, jakoz kone¢né i nezbytnou potravu.

Vyucovani déje se zplisobem vice pripravnym. Nejedna se tu o to, aby ditky nabyly né&jakych zvlastnich
védomosti abstraktnich, aneb aby se jim pfispiSenim dusevniho vyvoje poskytlo toho, co jim svym ¢asem teprve
po vystupu ze Skolky matetské Skola narodni podati ma. Jedna se tu vedle uSlechténi srdce hlavné jen o
probuzeni vnimavosti mysli i ducha détského.

Ktomu ma slouziti vselijaké nazorné vyucovani a ukazovani predméti. Ditky vedou se k pilnému
pozorovani ukazovanych predméti, jich zvlastnich znamek, a k porovnavani predmétl, aby se ucily tvofiti o
nich vlastni usudek a jej dovedly vysloviti spravnou mluvou a vyrazy piipadnymi a jasnymi.

(Citovano podle Treti vyrocni zpravy vyboru pani pri staroméstské materské skolce u sv. Jakuba za r. 1871,
Praha 1872, s. 3-5)

F. Frobel (O vychové ¢lovéka)

XIV.
Mic jako prvni hracka ditéte

Pozornému pozorovani prvniho Zivota ditéte a mladeze nemlze ujit, jaky nepomijejici ptivab a stale zivou
pfitazlivost ma jak pro détstvi, tak pro mladez mic; pifi patrani po pficinach a plisobeni tohoto jevu, zda se po
vSestranném srovnani a v jednomyslné volbé byt prvni a nejdtlezitéjsi hrackou, zejména v détstvi.

v sob¢ uzavieného celku, jako v sob€ spocivaji jednoty; jako pak také dit€¢ ve vSem, co ho obklopuje se snazi
vidét, uchopit a udrzet celek, nikdy vSak jen jednu ¢ast samu o sob¢; vlastnit ji dité¢ nikdy netési a ani mu nestaci,
a stava se pak, Ze je zase jako celek nazirana a na celek povySovana. Onu snahu ducha a mysli ditéte jako celku
v sobé, je tfeba peclivé péstovat, nebot’ ¢lovek ma brzy zivot a svlj Zivot jako celek a jeho soucasti, jako
jednotlivé dil¢i celky nejen poznavat, ale také chapat a péstovat; protoze mi¢ odpovida onomu hlubokému a
bytostné¢ zdiivodnénému snazeni ditéte o Uplnost, je tak dilezity jako vychovny prostiedek vibec a jako prvni
hracka ditéte zvlasté. Vy ale, starostlivi rodice, dbejte na onen pud ditéte, vzdy se zmocnit celku a z celku se
tésit: daji se jim vysvétlit mnohé jevy v zivoté ditéte, jak jeho svétlé tak stinné stranky.

Mic¢ uspokojuje také sam pud ditéte vidét v kazdé véci celek a z kazdé véci celek udélat.

Tim v§im a jesté mnohym jinym se ukaze samo pfi pouziti, je mi¢ opravnén byt nejen prostfedkem ke hie a

vvvvvvv

Jak tu ale ma byt mice pouzivano? —
Zcela podle podstaty mice a podle potteby vaseho ditéte.

Jen se podivejte, jak vas maly milacek vSechno, ¢eho se miize zmocnit, hned objimé a obepina, i kdyz to neni
nic jiného nez jeho vlastni palec a jeho vlastni druha ruka.

Proto jen dejte brzy ditéti do jeho rucky zastupce vseho, mic, aby jej nejdiive obepinal, uchopoval a kone¢né
s nim samostatné a volné zachazel.
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Tim se jiz brzy budou posilovat svaly prstd, ruky a paze vaseho ditéte, jak se budou rozvijet a cvicit prsty,
ruce a paze ke spravnému uchopovani a spravnimu zachazeni s jinymi vécmi. Vy ale vite z vlastni zkuSenosti,
jak mnoho zalezi v zivoté ¢lovéka a jiz v jeho détstvi na spravném pochopeni, na budoucim postizeni a spravném
zachazeni s kazdou véci a to jak ve vlastnim tak pfeneseném smyslu. Pro to vSechno se jiz tady vzdélava vase
dité; hned tu mate maly dikaz symbolického diikazu hry a jeji dilezitosti pro Zivot.

(F. Frobel: Ein ganzes von Spiel-und Beschdftigungskdsten fiir Kindheit und Jugend; Erste Gabe — der Ball als
erstes Spielzaug des Kindes. Blankenburg u. Keilhaul, Prel. V. Misurcova)

Pokuste se na zdklade vySe uvedenych textii popsat zmeény, které 19. stoleti v predskolni vychové prineslo.
Porovnejte své zavery s pristupem Komenského a Rousseaua.

=

Osnova kapitoly:

7.1 Historické souvislosti 19. stoleti.

7.2 Socialni, politické a kulturni podminky spolecnosti v 19. stoleti a jejich vliv na Zivot déti.
7.3 Vyvoj mysleni o predskolni vychoveé v evropském kontextu (Owen, Frobel, Tolstoj).

7.4 Vyvoj péce o piedskolni déti v ¢eskych zemich v prvni poloving 19. stoleti.

7.5 Vyvoj péce o piedskolni déti v ¢eskych zemich ve druhé poloviné 19. stoleti.

7.6 Shrnuti.

7.7 Kontrolni otazky.

é 7.1 Historické souvislosti 19. stoleti
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19. stoleti je charakteristické nékolika historickymi okolnostmi, které jsou pro vyvoj myslenek o ptredSkolni
vychové zcela zasadni. Pocatek 19. stoleti byl poznamenan napoleonskymi valkami (1800-1815), které ukoncil
Videiisky kongres (1814-1815), jehoz vid¢i postavou byl rakousky ministr zahrani¢i a pozdé€jsi kanclét
Klemens Metternich. Byla vyhldSena Svata aliance (1815 - Rusko, Rakousko a Prusko) vychdzejici ze zasad
mocenské rovnovahy a spoluprace panovniktl. Tato dohoda obnovila pfedrevoluéni poméry (pied Francouzskou
revoluci) a pfinesla Evropé relativné dlouhé obdobi miru.

Zcela zasadné ovlivnila 19. stoleti priimyslova revoluce (konec 18. a téméf celé 19. stoleti) jejimz symbolem
se stal parni stroj. Prvni zemi svéta, ktera zazila hospodaisky rozmach oznacovany jako prumyslova revoluce,
byla Anglie. V ostatnich statech Evropy probéhla tato revoluce nerovnomérné. Primyslova revoluce se uplatnila
nejprve v textilnictvi, poté ve strojirenstvi a chemickém primyslu. Objevuji se vymozenosti jako parni
lokomotiva (1825 byla ve VB postavena prvni zeleznicni trat’), parnik (1807) nebo prvni fotografie (1826).
S rozvojem tovaren a manufaktur je spojen rtst poctu obyvatel. Ten byl zpiisoben postupné se zlepsujicimi
hmotnymi i zdravotnimi podminkami délnikti. Spolu s poc¢tem obyvatel rostla i velkomésta.

Pocatkem 19. stoleti se objevuji také nové umélecké sméry, jako byl empir, romantismus nebo biedermeier.
Z umélcu té doby jsou nejznaméjsi J. W. Goethe (1749-1832), G. G. Byron (1788-1924), V. Hugo (1802-1885)
nebo L. Beethoven (1770-1827) ¢i R. Wagner (1813-1883). Pocatek 19. stoleti jeste zazil filosof I. Kant (1724-
1804) spolecné s G. W. F. Hegelem (1770-1831). Koncem 19. stoleti (po roce 1874) prosluli francouzsti
impresionisté, jako byl C. Monet, E. Degas, P. Gauguin, van Gogh nebo P. Cézane.

V letech 1780-1918 probihalo ¢eské narodni obrozeni zdlraziujici zemské vlastenectvi a zajem o Cesky
jazyk. Pomalu se za&inaji vyhrocovat také narodnostni poméry mezi Cechy a Némci. V roce 1818 je zalozeno
Vlastenecké (Narodni) muzeum a ve stejné dobé se objevuji falzifikaty rukopisu Kralovédvorského (1817) a
Zelenohorského (1818).

Kolem roku 1830 se v celé Evropé objevuji snahy o ziskani narodni a statni nezavislosti (Rekové, Rumuni,
,ltalové™) Revoluce (1830) probéhla ve Francii, Belgii, ale také v Polsku. Revolu¢nim casem bylo také obdobi
let 1848-1849, kdy se vétSina evropskych zemi snazila vyporadat s absolutismem (neomezend vlada jedince).
Tato revoluce také méla za cil odstranit stavovstvi a uvolnit prostor pro obcanskou spolecnost a vetsi
samostatnost naroda. Léta 1851-1859 jsou oznacovana jako tzv. bachovsky absolutismus, kterému se podafilo
umrtvit politicky zivot v Habsburské monarchii. V roce 1867 vznika novy stat: Rakousko-Uhersko (1867-1918)
a koncem tohoto roku je vydana tzv. Prosincova ustava (1867), ktera zavadi zakladni obCanské svobody. Ve
druhé poloviné 19. stoleti se objevuji prvni politické strany (Starocesi, Mladocesi, Socialni demokraté).

Koncem roku 1860 je sjednocena cela Italie (G. Garibaldi). O deset let pozdéji (1871) se zase podatilo, Otto
von Bismarcovi, sjednotit Némecko a vyhlasit némecké cisafstvi. Na americkém kontinent& probihala v letech
1861-1865 Valka Sever proti Jihu, ve které se prezidentem USA stava A. Lincoln. Koncem 19. stoleti se také
tvofi dva mocenské bloky, které sehraji zasadni ulohu v prvni svétové valce. Jde o Trojdohodu (Francie, Rusko,
VB - 1907) a o Trojspolek (Némecko, Rakousko-Uhersko a Italie — 1882). Diilezitou okolnosti, ktera nasledné
ovlivnila dé&jiny 20. stoleti, bylo vroce 1848 vydani Marxova (1818-1883) Komunistického manifestu a
v letech 1867-1883 Kapitalu.
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7.2 Socialni, politické a kulturni podminky spole¢nosti v 19. stoleti
a jejich vliv na zZivot déti

V souvislosti s primyslovou revoluci nastavaji zdsadni zmény nejen v socialni oblasti, ale
také v pristupu k vychové a vzdélavani déti predskolniho veéku. V zakladanych manufakturach
a tovarnach nejsou zaméstnavani pouze muzi, ale diky Spatné ekonomické situaci rodiny také
zeny a déti. Pro celé 19. stoleti je dale ptiznacny prudky rust poctu obyvatel dany naptiklad
sniZzenim détské umrtnosti (z 25% na 18%) nebo pokrokem lékaiské védy. Tyto piedpoklady
se ale tykaji spiSe zamozn¢jsi ¢asti obyvatel. VétSina obycejnych lidi (d€lnika a femeslniki -
80%) se potykala s bidou, nezaméstnanosti a ¢asto i hladem. To vSe na pokraji snesitelnych

moznosti ¢lovéka.

Tyto okolnosti se vyrazné promitaly do Zivota déti prostfednictvim nevyhovujicich
hygienickych podminek, Spatného bydleni, nedostatecné a nekvalitni vyZzivy nebo v podobé
riznych epidemii. K tomu se pfidruzila bida, nevzd€lanost matek a jejich pracovni vytizeni,
které jim znemoznovalo se o své déti 1épe starat. Na tuto situaci reagovala Iékaiska véda
pocatkem 19. stoleti tim, Ze se zramce interniho lékatstvi vydélila pediatrie. Na zékladé
téchto okolnosti jiz neni ptedskolni vychova doménou pouze rodiny, ale stava se predmétem

celospolecenského zajmu.

Rodina jako primarni socializacni instituce piestdva fungovat. To je dano dlouhou
pracovni dobou nejen muzu, ale i zen, bytovou krizi, ale pfedevSim velmi Spatnymi zivotnimi
podminkami lidi. Mit dobré bydleni je vysadou spiSe uzké elity obchodniki, Slechty nebo
podnikatelii. Vé&tsina rodin Zije v zalostnych bytovych podminkéach. Preplnéné mistnosti,
Spina, vlhko, Spatné nebo zadné vytdpéni rozhodné¢ neumoznovaly pravidelnou péci o

nejmensi déti.

Tyto Zalostné podminky vedly rodi¢e k tomu, aby své déti, hned jak to bude mozné,
posilali do prace. Jiz Ctytleté déti pracovaly v nelidskych podminkach za nejniz§i moznou
mzdu. Navic Casto vykonavaly velmi nebezpecné Cinnosti (lezeni pod stroje, prace v dolech),
které v nékterych piipadech vedly i kjejich smrti. Z téchto divodd bylo nutné znovu
piipomenout vyznam rodinné vychovy pro edukaci nejmensSich déti. O to se pokousel F.
Tesa¥, spoluzakladatel méstské matetské §koly v Praze. Také J. K. Skoda k témto uéelim
sepsal pojednani O vychovdni ndrodnim, ve kterém navic zdlraziiuje nutnost vychovy

v ndrodnim duchu. Od sedmdesatych let 19. s toleti se zacind ve vychové rodi¢t vyrazné
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uplatinovat vliv 1ékafa, ktefi se snazi v duchu zésady ptirozené vychovy upevnit zdravi

nejmensich déti.

Tyto neutéSené okolnosti byly podnétem pro zakladani prvnich matetskych skol, opatroven
a jesli, které mé¢ly nedostatecnou hmotnou i emociondlni péci o déti z¢asti nahradit. Jeden

z prvnich, ktery se bezutéSnou situaci nejmensich déti snazil fesit, byl Angli¢an R. Owen.

7.3 Vyvoj mySleni o predSkolni vychové v evropském kontextu

Robert Owen (1771-1858)

Jednou z nejvyznamnéjSich osobnosti déjin pedagogiky 19. stoleti byl britsky socialni
experimentator Robert Owen (1771-1858). Do skoly zacal chodit v péti letech a jiz jako
sedmilety byl pomocnym ucitelem. Ve svych devatenacti letech byl spolumajitelem textilni
tovarny se 40 d€lniky. Roku 1800 kupuje od svého tchana tovarnu v New Lanarku, kde
zavadi pedagogicka, socialni a ekonomicka opatieni, kterd vzbudila v Britanii i v zahranici
velky zajem. Soucasti této tovarny byl také Novy ustav pro formovani charakteru (1816 —
prvni ustav pro vefejnou vychovu déti predSkolniho véku), ve kterém se ucili zaci ve véku
od 3 do 25 let. Déti do 6 let travily volny €as hranim a cvi¢enim zéklada Cteni, psani a
pocitani. Cilem této instituce bylo zbavit zaméstnané rodiCe starosti o déti a détem poskytnout

pobyt ve zdravém a kultivovaném prostiedi.

Déti byly rozdéleny do dvou skupin. Prvni skupina byla urcena pro déti od jednoho do tri
let. Ty mély za kol co nejvice pobyvat na Cerstvém vzduchu, hodné spat a zdravé jist.
Péstounka jim vypravéla pohadky a dohlizela na détské hrani. Déti nebyly trestany ani

odménovany.

Druhé skupina byla ur¢ena pro déti od tfi do Sesti let. Diiraz byl kladen piedevs§im na
rozvoj mravnich vlastnosti a laskavé zachazeni, které opét postradalo odmeén i trestli. Déti
byly vedeny k tomu, aby pocitily hluboké uspokojeni, kdyz mohou ptispét ke Stesti a radosti
druhych. ,,Prirodu poznavaji pri pobytu venku i prostrednictvim obrazkit a modelii, na své
otazky dostavaji rozumné odpovédi, a tak se v rozhovorech, vedenych v duchu pohody,
podporuje jejich zvidavost.*“ (MiSurcova, 1980, s. 25) Stejné jako Rousseau vyzaduje Owen,

aby se déti ucily nikoli z knih, ale vlastni praxi a zkuSenosti.
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Vroce 1819 byl zasluhou Owena parlamentem schvalen zakon o détské praci, ktery
predstavy o ziizovani délnickych osad do Ameriky. Zde zaklada legendarni délnickou kolonii
zvanou ,,New Harmony“, ve které méli kolonisté zit podle zasad rovnosti. Déti mély byt
vychovavany jako Clenové jedné rodiny, bylo jim poskytovano vzdélani, ale také strava a
ubytovani spole¢né s oSacenim. Roku 1829 bohuzel kon¢i Owentv pokus, kvili neshodam se

spolupracovniky, nezdarem. Vraci se proto zpét do Anglie.

Owen ve vychové a vzdélavani nejmensich déti vychazel z pfirozenosti cloveka,
zduraziioval socialni aspekt a kultivaci rozumu. Kromé péce o ducha ¢loveéka nezapominal ani
na jeho télesnou stranku. Télesna vychova byla dopliiovana vojenskymi cviky, tancem, hrou a
zpévem. V jeho ustavech se velmi dbalo na péci o hygienu nejmensich déti. O chovance se
tedy jen vtomto smyslu nepecovalo, ale byli vedeni k vlastnim hygienickym navykam.
Vychovu pokladal Owen za vSemocnou. Je ale tieba komplexniho rozvoje osobnosti na
zéklad¢ vSeobecného Skolniho vzdélani. Velkym piinosem bylo jeho pojeti pracovni
vychovy, kterou pozadoval jiz v predskolnim véku. Touto vychovou si dé€ti prostiednictvim

hry osvojuji zakladni pracovni navyky.

Friedrich Frobel (1782-1852)

Frobel pochazel z rodiny némeckého pastora. Dva roky se ucil lesnikem a v 17 letech zacal
studovat ptirodni védy. Pro nedostatek finan¢nich prostfedkli je nucen studium pferusit.
V roce 1805 se setkdva s Pestalozziho zdkem A. Grunerem, kterému se podaii ziskat Frobela
pro ucitelské povolani. V letech 1808-1810 pobyva v Yverdonu u P estalozziho a chysta se
jeho metody pfizplsobit détem predskolniho véku. V letech 1810-1817 si dopliluje své
vzdélani na univerzité. Teprve potom, v roce 1817, zaklad4d v Keilhau vychovny ustav pro
Skolni mladez, jehoz hlavni myslenkou byla vychova ,,svobodnych, myslicich a samocinnych
lidi*“. Ucebni plan tvofila vyuka matetského jazyka a redlii spojend s manualnimi ¢innostmi.
Na zakladé téchto zkuSenosti sepsal Frobel své stézejni pedagogické dilo: Vychova clovéka

(1826).

Kvili vnitinim i vnéj§im neshodam je nucen tento ustav opustit. Odchazi do Svycarska,
kde je v letech 1834-1836 feditelem sirot¢ince v Burgdorfu (byvalé Pestalozziho pusobiste).

V tomto sirotcinci zfizuje také odd€leni pro predSkolni déti. Roku 1837 se vraci zpét do
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Némecka, kde si nedaleko Blankenburgu pronajima byvaly mlyn a zfizuje v ném svou prvni
détskou zahradku (Kindergarten). Buduje zde novy tustav, ze kterého se v roce 1840 stava
jeho proslula détska zahradka (Kindergarten). Zde propracovava svou metodiku vychovy
mateiské Skoly a soustavu détsky hracek (tzv. ,,darky*). V Blankenburgu potadéa kurzy pro
vychovatele a na pfitomnych détech, ve véku od jednoho do Sesti let, predvadi praktické

vyuziti her.

Vroce 1840 také vyzivd némecké Zeny, aby organizovaly spolec¢nosti pro vybudovani
détskych zahradek. Az o tfi roky pozdéji (1843) dostava Frobeliv ustav stabilnéjsi
organizacni zakladnu. Blankenburska méstska rada zacala platit opatrovnici, takze déti mohly
byt v ustavu po cely den. Nutno vSak dodat, Ze byla Frobelova Cinnost 1 vlastni organizace
ustavu pod s tdlym policejnim dohledem. To bohuzel vedlo k tomu, ze byl ustav, kvili
udajnému protistatnimu zaméteni, v roce 1848 zruSen. Znovuotevieni této instituce se jiz
Frobel nedozil. Umird roku 1852. N a jeho ndhrobku je vyryto jeho celozivotni krédo:

»Pojd’te, budeme Zit pro nase déti‘.

Frobelovo pojeti predskolni vychovy je zcela zasadni pro vyvoj mateiské Skoly
v nasledujicich stoletich. Také soucasnd matetska Skola navazuje na nékteré Frobelovy
myslenky. Abychom pochopili skute¢ny vyznam jeho vlivu na vychovu a vzdélavani
nejmensich déti, museli jsme nejprve vylozit zdkladni zivotni reélie, na které nyni navazeme

vykladem pedagogickych zakonitosti.

Frobel déli vyvoj ditéte na tfi obdobi:

a) vék kojenecky (vyviji se smysly)
b) détstvi (obdobi hry a vyvoje feci)

c) chlapectvi (obdobi skolniho vyucovani — ur€ovani uvédomélych cili)

My se budeme vénovat predevsim prvnim dvéma etapam, které pokryvaji obdobi predskolni
vychovy. Podle Frobela je dité vybaveno instinktivni potifebou (zivotni pud a pud po tvoreni)
¢innosti a poznavani. Zarovenn ma nabozensky a esteticky pud, ktery odvozuje z bozské
podstaty. Vychova Clovéka tak mlze rozvijet to, co je jiz ditéti od ptirody dano. Frobel si
velmi dobie uvédomoval, Ze vychova nejmensich déti je siln€ zanedbana. Velkou nadéji vidél

pfedevsim v rodiné a jejim vychovném pisobeni. Napomoci tomu mély jeho vychovné
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ustavy, tzv. détské zahradky (Kindergarten). Jejich ukolem bylo dohlizet (hlidat) na déti
predskolniho véku, ale také tyto déti odpovidajicim zplisobem zaméstnat, tzn. srozumitelné je
seznamit s pfirodou a fungovanim lidské spolecnosti. Jinak feceno, Frobelovi §lo o to, aby se

déti naucily dobte ovladat srdce a mysl.

Kindergarten byla zamyslena jako instituce, ve které si mohly déti hrat a jejich matky mély
moznost ziskat zédkladni pedagogické védomosti (napt. jak vyuzit hru) o vedeni nejmensich
déti. Frobel usiloval o vytvofeni komplexniho systému vychovy pro déti ze vSech
spoleCenskych vrstev, do né¢hoz byla zapojena rodina, tovarna na vyrobu ,,darka“ a détské

zahradky.

Dutlezitou vyufovaci metodou byla hra. Prostfednictvim hry se maji déti radostné a
vSestranné cvicit. Tim budou rozvijet vSechny své sily a schopnosti nutné pro dalsi zivotni
dréhu. Navic jsou podle Frobela ve hie obsazeny: ,, ... prameny vseho dobrého a dobro z ni
vychazi. Dite, které si hraje radne, samostatné, tise a vytrvale — vytrvale az do télesné unavy —
bude jiste radnym, tichym a vytrvalym clovekem, obétave napomahajicim cizimu i viastnimu

blahu.* (MiSurcové, 1980, s. 30)

Spole¢né s metodikou her vypracoval Frobel také soustavou détskych hracek, tzv.

Frobelovych darkii, které jsou zalozeny na Pestalozziho ueni o tvaru.

Frobelovy darky tvoii soubor Sesti kolekci:

1) sedm bavinénych mic¢ku riznych barev upevnénych na niti (jejich prostiednictvim se

ma dité naucit pozndvat barvy a osvojovat si prostorové predstavy — dopiedu, dozadu)
2) dievéna koule, krychle a valec (seznamuje dité s tvary predméti)

3) krychle rozdélena na 8 krychlicek

4) krychle rozdélena na 8 desticek

5) krychle rozdélena na 27 krychlic¢ek

6) krychle rozdélena na 27 krychlicek, které jsou jesté dale rozdéleny (vSechny tyto

rozdélené krychle maji déti ucit sestrojovat a kombinovat prostorové utvary)
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Pro tento systém darka Frobel dale vypracoval pedanticky postup, jak je détem predvadét
spole¢né se slovnim doprovodem (pisn¢€ a pohyb). Manipulace s témito hrackami méla déti
vypichovani podle obrysu. Protoze systém téchto pomuicek povazoval Frobel za zasadni,
zaklada podnik, ktery jeho didaktické materialy vyrabél. Krom¢ hromadné vyroby téchto
hracek (darkli) byli v této tovarne Skoleni instruktofi, kteti méli smysl a pouziti téchto

pomucek dale Sifit a vysvétlovat.

Dtlezitym prvkem Frobelova systému bylo také praktické zaméstnani spojené s praci pfi
sebeobsluze, oSetfovani rostlin nebo pii praci na Skolni zahrad€. V tomto smyslu vyzdvihl

vyznam €innosti pro sebeutvaieni ¢loveka.

Frobel nezapominal také na kultivaci duSe clov€éka. Doporucoval vysvétlovat détem
podstatu véci a jevu prostiednictvim obrazli, vypravovanim pohadek nebo biblickych piiméri.

Zpév mél zase u déti rozvijet estetickou stranku jejich osobnosti.

Frobeliiv systém piredskolni vychovy byl v nasledujicich desetiletich hojné kritizovan
pfedevS§im pro svilj Gdajny idealismus (vychazel z filosofti Kanta a Hegela), pro domnély
nacionalismus (upiednostiovani némeckého etnika), ale také pry pro zdanlivy klerikalismus
(prosazovani cirkevnich ndzora). Nutno vSak dodat, Ze tato kritika byla ¢asto neopodstatnéna,

protoze vychdzela z neznalosti Frobelova dila.

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj (1828-1910)

Tolstoj se narodil v Jasné Poljan¢ do bohaté rodiny pochézejici z vysokeé ruské Slechty. Po
nedokoncenych studiich v Kazani a Petrohradé se neuspésné pokousi zreformovat (zlepsit)
zivot svych sedlakl. Poté vstupuje do armady. Tu jiz v roce 1857 opousti a podniké studijni
cestu po zapadni Evropé. Po navratu opét hleda moznost, jak napravit nerovny vztah mezi
sedladkem a jeho panem. Snazi se také pfijit na zptsob jak zlepsit Casto neutéSené podminky
svych poddanych. Dospiva k nazoru, Ze jedinou cestou napravy bude kvalitni a systematické

vzdélani.

V duchu myslenek J. J. Rousseaua zaciné rozvijet svou pedagogickou aktivitu. V prvnim
pedagogickém obdobi (1850-1862) ziizuje v Jasné Poljané na své naklady skolu pro déti

rolniki, kde uplatiiuje teorii svobodné vychovy. Sam zde vyucuje a o svych zkuSenostech
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zaCind vydavat Casopis ,,Jasnaja Poljana®. Jeho pedagogickou aktivitu na Cas pferuSuje prace

na monumentalnim dile: Vojna a mir.

Ve druhém obdobi (1870-1879) pise slabikair a ctyfi Citanky. Zabyvd se metodou
pocatecniho vyucovani a Cteni. Promysli také moZznosti predSkolni vychovy déti a jejich
piipravu na vstup do Skolniho zafizeni. Soudi, ze sami zaci (a jejich rodice) maji urcit obsah
Skolni vyuky. Jedinym povinnym piedmétem je nabozenstvi. Dalo by se také fici, ze se
Tolstoj snazil vychédzet z osobnostnich ptfedpokladli svych Zzakl s ptfihlédnutim k jejich
praktickym potiebam. Tento pfistup pfedznamenal alternativni pojeti vychovy a vzdélavani

déti na pocatku 20. stoleti.

Pocatkem 80. let zacina tieti obdobi (1881) Tolstého pedagogické Cinnosti, ve kterém se
soustiedil na mravni vychovu ditéte vychazejici z nabozenskych piedpokladii. V tomto
obdobi se také Tolstoj projevuje jako skute¢ny humanista, kdyz pozaduje, aby se zlu nasilné
neodporovalo. Tento postoj v polovin€ 20. stoleti inspiruje duchovniho otce dnesni Indie M.

Gandhiho.

Roku 1874 vydava studii: O vzdélani lidu, ve které vyjadiuje své pedagogické ndzory. Ty
jsou postaveny na myslence, ze: ,,Nikdo zajisté nebude popirat, Ze nejlepsi pomér mezi
ucitelem a zZaky je pomér prirozeny a opakem prirozeného poméru je pomer nuceny. S ¢im
mensim nucenim se deti uci, tim je metoda lepsi — s ¢im vétsim, tim je horsi.* (Cipro, 2001, s.
485) Tato myslenka vyznamné ovlivnila pedagogické mySleni ve 20. stoleti nejen

v primarnim a sekundarnim Skolstvi, ale pfedevsim v pfistupu k détem v matetské skole.

Podle Tolstého svobodné vychovy je jedinym pedagogickym kritériem svoboda a jedinou
metodou vlastni zkuSenost. V praxi to znamenalo, ze mél zak podle své tivahy moznost
poslouchat, ale také neposlouchat vyklad ucitele. O tom, zdali pijde do Skoly, rozhodoval
sdm. Sam také volil metody i obsah vyucovani. V jasnopoljanské Skole tak bylo vyucovani
podfizeno zajmim z4akl a vyucovalo se tomu, co samotné déti chtély. Neexistoval pevny
rozvrh ani stalad délka vyucovani. Velky daraz byl kladen na estetickou vychovu jako
prostiedek rozvoje tvotivych détskych schopnosti. Tolstoj usiloval o to, aby byly nové
poznatky spojeny s intenzivnim citovym prozivanim. Nejvétsim zlem bylo to, kdyz si dité
z vyuky odnéselo poznatky, které nechapalo nebo které byly pamétné¢ nebo jen formalné

osvojené.
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Jak z vyse uvedeného vykladu vyplyva, byla Tolstého predstava o efektivni a systematické
Skolni pfipravé jen utopie. Pokud si predstavime nekultivované, nemotivované a nevzdélané
ruské muziky a jejich déti v 19. stoleti, je Tolstého aktivita, i z vlastnich zdroji financovana
Skola, skute¢né¢ obdivuhodny pocin. V tomto smyslu, ale nejde o pr aktickou vyuzitelnost
téchto myslenek, ale o piistup, kterym se dité¢ dostava do stfedu edukacnich snah. Jinak
feceno, veskera skolni aktivita vychazi z potieb Zaki, prizptisobuje se jejich véku a snazi se,
aby se d¢ti citily ve Skole dobfe. Z téchto predpokladldi pak ve 20. stoleti vychazela také
piedskolni vychova. Proto je L. N. Tolstoj dulezitym spojujicim ¢lankem mezi vychovou a

vzdélavanim déti v 19. stoleti a pfistupem k nejmensim détem ve stoleti dvacatém.

Owena, Frobela a Tolstého jsme vybrali jako dulezité zastupce vychovné teorie 19. stoleti.
Na jejich pedagogickém mysleni 1ze dobte pochopit socidlni, ekonomické, politické i kulturni
souvislosti, které ovlivnily pojeti piedskolni vychovy v tomto obdobi. Nyni se pokusime
ukazat, jak se ménily pfistupy k preprimarnimu vzdélavani ve Francii a USA. Ob¢ zemé
s problematikou edukace nejmenSich déti pracovaly a pozitivné ovlivnily koncepci

matefskych kol v ¢eskych zemich.

Ve Francii je predchidkyné dnesni matefské Skoly spojena se Skolami pleteni (1771).
Star$i déti se v nich ucily plést a déti predskolniho véku byly zaméstnavany (hry a pracovni
¢innosti) pod dozorem vychovatelky. Jejich zakladatelem byl J. F. Oberlin (1740-1826)
ptvodem alsasky filantrop narozeny ve Strasburku. Tyto §koly se pozdé&ji staly vzorem pro
Frobelovy détské zahradky. Vychovatelky, které dohlizely na déti, byly vétSinou matky
n¢kterych chovanct. Oberlin je nazyval privodkyné détstvi. Starsi déti se kromé pleteni ucili

déjepis, zeméepis, gramatiku, ale také prirodopis a ucetnictvi.

Po Oberlinové smrti se jeho myslenkami nechal inspirovat pafizsky advokat J. D. M.
Cochin (1789-1841), ktery vlastnim piikladem podnitil rozvoj détskych atulki. Roku 1826
vznika z jeho podnétu Parizska filantropicka spolecnost, ktera zakladani utulkl (opatroven)
iniciuje. Tyto opatrovny mély slouzit jako prostfedek k sniZeni zlo¢innosti a bidy nejchudsich
obyvatel PatiZze. Vyucovalo se zde trivium a to jiz déti dvou a tfileté. V roce 1880 bylo téchto

jesli v Pafizi vice jak sto (staraly se pfiblizné o 23 000 déti).

Oberlinovy instituce mély predev§im vychovnou funkci. Slouzily rodi¢im, kterym
pomahaly s mravni, pracovni a intelektudlni vychovou jejich potomka. Navic dostavaly déti
za svou praci malou odménu, takze svym, byt nevelkym vydélkem, ptispivaly do rodinného

rozpoctu.
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Krom¢ advokata Cochina navazala na Oberlinovy snahy také pani de Pastoret (1765-
1843), ktera v roce 1802 oteviela v Patizi salle d” hospitalité, coz byla instituce pro nejmensi
déti pripominajici soucasné jesle. Vychovna funkce zde byla az na druhém misté. Slo

piedevsim o ochranu déti pred tirazem a jinou tthonou.

Tyto ustavy byly od pocatku podrobeny stalé kritice, kterd jim vytykala nemoZznost
respektovat vékové zvlastnosti déti, preplnénost tiid a tvrdou skolni disciplinu. Do Cela téchto
opravnych snah se postavila Marie-Pape-Carpentier (1815-1878). Zpocatku pisobila jako
péstounka v dobroc¢innych francouzskych utocistich, pozdéji byla za své zasluhy jmenovéana
generdlni dozorkyni mateiskych Skol v Pafizi. Pro své vychovné ustavy, které se snazily
eliminovat nedostatky Oberlinovych instituci, zavedla nazev materska Skola (uzdkonén
v roce 1881). Byla také velmi aktivni v oblasti literarni. V Casopise utitelek (v jeho piiloze
Matetska skola) publikovala basné, povidky, ale také pedagogické tivahy. Mezi nejznamé;jsi
patii: Rady ridicim péstounkam skol materskym a Praktické vyucovani ve Skolach materskych
a v prvnich tridach. Jeji Givahy byly siln€ ovlivnény nabozenskym akcentem a ptisobily dosti

moralistné.

V Carpentier vychovném systému byla proto silné zastoupena nébozensko-mravni
tendence postavend na biblickych dé&jindch, rozhovorech o bohu a stim souvisejicich
mravnich ponaucenich. Krom¢ toho byl obsah vyucovani tvofen kreslenim, ptirodopisem,
matematikou a zakladnimi poucenimi o Casu, femeslech a o Clovéku. Vyucovani mélo byt
zébavné 1 nazorné a vychova méla byt postavena na laskyplném vztahu k ditéti spojeném
s laskavym a trpélivym pfistupem. Carpentierova také doporucovala, aby v ptedskolnich
zafizenich byla ucitelkou zena, ktera 1épe rozumi vychovnym zalezitostem nejmensSich déti.

Tato francouzskd koncepce pak méla znany vliv na rozvoj matetského Skolstvi u nas.

V USA zacaly vznikat prvni instituce zabyvajici se vychovou a vzdélavanim nejmensich
déti az ve druhé poloviné 19. stoleti. Tyto ustavy byly zaklddany predev§im némeckymi
emigranty, kteii po roce 1848-1849 (revoluce) presidlili do Ameriky. Kromé emigranti se o
zakladani ptedskolnich zatfizeni zaslouZila také spolecnost Concord School of Philosophy.
Jedna z jejich Clenek, Elisabeth Peabody (1804-1894), zalozila v Bostonu v roce 1860 prvni
americkou materskou Skolu, ktera myslenkové vychazela z Frobelovych détskych zahradek.
Tato predstava o uspotradani piedskolni vychovy se v USA zprvu $ifila velmi pomalu. Az po

roce 1876 se za¢ina uplatiiovat ve vétSim métitku diky dobrocinnym spolkim, cirkvi a obcim.
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Nezapominalo se ani na ptipravu ucitelit matetskych Skol, kteti se mohli diky Ann Bryan
a P. S. Hillovy od roku 1887 systematicky vzdélavat. V tomto roce byl otevien ustav pro
ptipravu vychovatelek pro Kindergarten. Kromé toho zacaly byt zfizovany matetské Skoly u
univerzit. Roku 1896 byla takova zifizena v ramci pokusné Skoly J. Deweye, ktery v ni

uplatnoval své principy pragmatické pedagogiky.

7.4 Vyvoj péce o predskolni déti v Ceskych zemich v prvni
poloviné 19. stoleti

Jesté nez zacneme se samotnym vykladem dé&jin predskolni vychovy, je tfeba pfipomenout,
ze oznaceni Ceské zemé je spiSe orientatni. Budeme hovofit o Rakousko-Uherském soustati

(od roku 1867) se zamétenim na stiedni Evropu. Vykladovy rdmec proto bude Sirsi.

Nejveétsi zasluhu pii zakladani instituci vénujicich se edukaci nejmensich déti, ma
hrabénka Brunswick-Korompova. V pribchu 19. stoleti se vytvorilo n€kolik instituci, které
se vychovou a vzdélavanim pifedSkolnich déti zabyvalo. K nejstar§im patii nalezince, které
poskytovaly azyl odlozenym a nemanzelskym détem. Potom to byly sirotéince slouzici détem
bez rodi¢l. Také détské nemocnice poskytovaly zadkladni péci pro déti postizené
kratkodobymi chorobami (sanatorium) nebo pro dlouhodobé nemocné déti s nevylécitelnymi
nemocemi (chorobince). Vedle téchto instituci tu existovaly opatrovny, jesle, détské
zahradky a materské Skoly, kterym se také fikalo péstovny ¢i détince. Pro prehlednost si

vSechny tyto instituce uvedeme pod sebou, aby byly patrné jejich vzajemné souvislosti.
1) nalezince

2) sirotcéince

3) détska nemocnice (sanatorium)

4) détska nemocnice (chorobinec)

5) opatrovny

6) jesle

7) détské zahradky

8) materské Skoly (péstovny, détince)
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Opatrovna

Pivod opatroven mizeme hledat ve druhé poloving 19. stoleti. V souvislosti se zvySujici
se zameéstnanosti Zen, danou primyslovou revoluci, bylo tfeba, aby se o nezaopatiené déti
nékdo postaral. V Anglii byly zfizeny tzv. dames-school, ve kterych se o mensi skupinu déti
staraly star$i zeny nebo v Némecku vznikaly Schulen des alten Miitterlein na podobném
principu péce. Propracovanéjsi variantou opatrovny byla francouzska école a tricoter, ktera

kromé péce poskytovala také vychovu.

V Ceskych zemich byla prvni opatrovna zfizena roku 1832 v Praze Na Hradku (Nové
mesto) a opatrovna v Karliné (podrobnéji o téchto institucich nize). Pro zajimavost uvadime,

ze v roce 1832 byly v Praze 2 opatrovny. V roce 1848 jich uz na uzemi Prahy bylo 20.
Jesle

Prvni jesle v Evropé byly piekvapivé zalozeny v Rusku roku 1716 v mésté¢ Belabyv
v Sedlecké gubernii. Poté nasledovala Pariz roku 1801. Nejstarsi jesle v ¢eskych zemich byly
zalozeny roku 1854 na Starém mésté a roku 1857 na Novém mésté jakozto némecka
charitativni zatizeni. Prvni ¢eské jesle vznikly roku 1884. Zalozila je Obec prazska ve Skolni
budové u sv. Ducha. Tato instituce byla uréena pro déti, jejichz rodi¢e jim nemohli
poskytnout odpovidajici péci. Jesle tak zajistovaly pfedevSim zdravotni péci, ale snazily se

také rozvijet emocionalni stranku déti (rozhovory, hry, vypravéni).
Détska zahradka

Jak bylo vySe uvedeno, zakladatelem détskych zahradek byl némecky filosof a pedagog F.
Frobel, ktery roku 1840 otvira v Blankenburgu svou prvni Kindergarten. Touto udalosti se
nechava inspirovat J. Heinrich, jenz roku 1864 zaklddd ve Spalené ulici, prvni détskou
zahradku v Praze jako soukromy vzdélavaci Ustav. ProtoZe se za pobyt déti v této instituci
platilo, byla urcena ptedevsim pro potomky ze zdmoznych rodin. Dalsi détské zahradky, které
vznikaly v poslednich desetiletich 19. stoleti, jiz nebyly zakladany jednotlivci, ale institucemi.
Této situace vyuzily spolky, které na nasem tUzemi prosazovaly své narodnosti a casto i
nacionalni ndzory. Slo napiiklad o prazsky némecky spolek Schulverein, ktery se snazil ziskat
ceské déti zchudych rodin pro naciondlni némecké cile. Tato situace podporovala

germanizacni snahy ¢eskych némcu.
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Materska skola

Prvni ceska materska Skola byla zalozena vroce 1869 v Praze u sv. Jakuba. Tato
instituce byla financovana Obci prazskou, ktera se starala o materidlni ap ersonalni
zabezpeleni $koly. Stravu a oSaceni déti mél zase na starosti Dobrocinny komitét dam. Skola
byla urcena pro déti od 2 do 5 let, jejichz rodie se nemohli diky stdlému zaméstnani
dostatecn¢ vénovat péci o své potomky. Déti nebyly v této instituci pouze hlidany a ziveny,
ale byla jim poskytnuta také vyuka a vychova. Nejvice matefskych Skol bylo zaloZzeno

v letech 1880-1885, kdy jich ptibylo 78.

Vyse uvedené instituce byly zfizovany bud samostatné, nebo byly podle potieb
piifazovany k obecné Skole. Kromé téchto moznosti dochéazelo také ke spojovani jednotlivych
instituci. Nejcastéj$i variantou bylo spojeni opatrovny a matefské Skoly. Véra MiSurcova
upozoriiuje v této souvislosti na skutecnost, ze: ,Existovaly velmi uzké vztahy mezi
jednotlivymi typy instituci, které vedly ktomu, Ze dochazelo kcastéemu zaménovani
jednotlivych nazvi, a to nejen v hovorovém jazyce, ale i v odborné literature a urednich
dokumentech.“ (MiSurcova, 1980, s. 36) Koncem 19. stoleti (1897) bylo v Ceském kralovstvi
celkem 355 instituci, které se vénovaly péci o nejmensi déti. Nejvice bylo matefskych Skol

(249 — z toho 189 némeckych), druhou nejrozsitené;si instituci byly opatrovny (93) a nejméné

bylo jesli (13).

Jak je patrné z tohoto vyctu, mélo v ¢eském prostiedi velky vliv némecké etnikum, které
se snazilo, prostiednictvim téchto instituci, germanizovat Ceské obyvatelstvo. Proti témto
germanizaénim snaham vystupovala piedeviim Ustfedni matice $kolska, ktera méla nejveétsi
zasluhu na zfizovani ¢eskych matefskych skol. Musime si v tomto smyslu uvédomit, Ze stale
probihalo ¢eské narodni obrozeni, které usilovalo o osamostatnéni ¢eského etnika a o jeho
vymanéni z podru¢i némeckého i rakouského. Proto Ize chapat zakladani matetskych $kol na

nasem uzemi jako souc¢ast ndrodnostniho boje ceskych obrozenct.

Jan Vlastimir Svoboda (1803-1844)

Jeden znejvyznamnéjSich predstaviteli teorie predSkolni vychovy u néas se narodil
v Hofepniku na Taborsku. Studoval teologii a filosofii v Praze. Roku 1826 se vzdélava na

ro¢nim ucitelském kurzu pti malostranské Skole a hned poté zacind ucit na farnich Skolach u
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sv. Mikulase a v Tyné. Spolek pro zfizeni prvni opatrovny (mateiské Skoly) v Praze posila
Svobodu, na své utraty, na studijni cestu do Vidné¢ a Némecka, aby se zde seznamil
s praktickou ¢innosti matetskych Skol. Vraci se roku 1832 (duben) a je jmenovan uclitelem
prvni vzorné §koly pro nejmensi déti v Praze Na Hradku®. Samotnou pedagogickou &nnost
vSak muze zah4jit az po skonceni adaptacnich praci (8. 10. 1832). Do té doby cvicné vede (ve
vlastnim byt¢) sedm déti, na kterych se snazi provérit své pedagogické zkuSenosti ze
zahrani¢ni studijni cesty. Az do roku 1842 systematicky pracuje Na Hradku, kde se vénuje
nejen vychové a vzdélavani nejmensSich déti, ale také pfipravé kandidatt ucitelstvi. Poté
odchazi na hlavni Skolu na Malé Stran¢. Po necelych dvou letech ucitelského piisobeni

bohuzel v roce 1844 umira.

Jeho prvnim dilem, které se vénovalo préaci s nejmenSimi détmi, byl zpévnik: Sebrani

¢eskych pisni (1836), ve kterém jiz prokazal dobrou znalost didaktickych zasad.

Nejvétsim Svobodovym piinosem bylo vypracovani metodiky piedskolni vychovy a
pocateniho vyucovani. VSechny své zkuSenosti z této oblasti zvefejiiuje v roce 1839 ve svém
zdsadnim dile: ,,.Skolka ¢&ili prvopoddteéni, praktické, nazorné, viestranné vyucovini malych
ditek k vécnému vybrouSeni rozumu a uslechténi srdce s navedenim ke Cteni, pocitani a
kresleni pro ucitele, péstouny a rodice.“ Tento spis liil pracovni program ceské opatrovny
(metodiku, rozvrh hodin a soubor pfislovi a pisni pro nadbozenskou a mravni vychovu).
Vétsina jeho kolegl vSak tento propracovany spis odmitla. Pfi¢inou toho byl odpor proti
hlaskovaci metod¢, kterou Svoboda zavadél proti metod¢ slabikovaci. Ta podle néj znejasiuje

détem smysl ¢teného textu.

V ¢itance Maly &tenak &ili Citanka pro malé déti (1840) a v piirudce Maly pisa¥ &ili
Praktické navedeni k prvopocéateénimu psani pro uditele a péstouny (1841) pak metodu
pocatecniho Cteni a prvopocatecniho psani dopliuje. ,,Volil metodu, ktera udrzuje ditky
neustdle v zabavné cinnosti, cvici pocatecni kraso- a pravopis, rozum a mluveni a uslechtuje
srdce. Proti dosavadnimu obyceji zavadi psani latinkou, kterd je, jak rikd, pro zacatecniky
snadna k psani, je vhodnéjsi k rychléemu psani, nejzietelnéjsi ke cteni, svou kulatosti pro oko

nejvabndjsi. (Vétia, 1961, s. 143)

®V Cechach organizoval zakladani opatroven nejvyssi purkrabi hrabé Karel Chotek (1783-1868). Ten vyzval
prazského purkmistra Spoftila, aby se podle vzoru videiiské opatrovny postaral o zalozeni podobné instituce
v Praze. 30. zafi 1830 vydalo zemské presidium pokyny, jak se ma takovy tstav vést, kdo jej ma spravovat a jak
opatfovat finan¢ni prostiedky k jeho udrzbé. Na zakladé téchto okolnosti pak byla zaloZena opatrovna Na
Hradku. Roku 1834 pak byla oteviena prvni mimoprazska opatrovna v Plzni.
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Podobn¢ jako Komensky si 1 Svoboda uvédomoval zdsadni vyznam piredSkolniho
vzdélavani a vychovy. Védeél, ze pokud ma ¢lovek solidni edukaéni zaklad dany ptredskolni
péci, osvédci se také ve svém dospelém zivoté (lidsky i ndrodnostné uvédoméle). Proto
doporucoval navadzat nové ucivo na jiz osvojené nebo dodrzovat posloupnost ve vyucovani
(od jednoduchého ke slozitému). Kromé téchto postupti piebira od Komenského také zasadu
vSestrannosti a ndzornosti. Pozaduje Skolu, kterda bude détem d¢€lat radost zbavenou

bezduchého drilu a verbalismu. Ukolem uéitele je udrzovat déti v neustalé zdbavné &innosti.

Vétsina Casu byla ve Svobodové ,.Skolce” vénovana télesnym cvi¢enim a hram na
zahradé. Krom¢ toho probihala také dopoledni (hodinu a pal) a odpoledni vyuka (jednu
hodinu), kterd zajiStovala détem zakladni poznatky o jejich okoli. Kromé& nich se déti
trénovaly v kresleni a zpévu. Nezapominalo se také na zéklady cteni, psani a poct (pocitani

do deseti).
Svobodovi neslo jen o v ychovu k praci a poslusnosti, ale pfedevS§im o vSestrannou
vychovu jedince, ktera vychazela z:
a) vychovy rozumové (poznavani ptirody a spole¢enskych vztahti, rozvoj feci)
b) vychovy télesné (péce o hygienu a zdravi prostiednictvim pohybovych her a cviceni)
c) vychovy mordlni (vychazi z ndbozenského zakladu — ptislovi, poucovani)

d) vychovy estetické (kresleni, zpév, tanec)

Ve svém poslednim dile: ,,Maly Cech a Némec ¢ili Prvopocateéni Ceské a némecké

cvi¢eni k mluveni‘ (1843) odsuzuje zformalizované metody ve vyucovani némding.

V mravni vychové nejmenSich se nechava inspirovat laskavosti a obéctavosti J. H.

Pestalozziho, ktery pokladé za rozhodujici zivel lasku vychovatele k ditéti.

Vyznam J. V. Svobody spociva v tom, ze v duchu Komenského, jako prvni, zpracoval

obsah a metodu prace v matetské skole.
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7.5 Vyvoj péCe o predskolni déti v Ceskych zemich ve druhé

poloviné 19. stoleti

Jesté pred otevienim prvni matetské Skoly (1867) byl vypracovan a zveiejnén navrh
vychovného systému, jehoz cilem bylo poskytovat détem (chudiny) ve véku od dvou do péti
let télesnou a mravni vychovu. Tento navrh pocital naptiklad s financovanym stravovanim
déti, s péci o jejich zdravi, ale také s vyuCovanim. Soucasti denniho pldnu byly ru¢ni prace,

télocvik a hry.

Samotné vyucovani obsahovalo zaklady Cteni, psani (pouze pro pétileté deti) a pocitani
spolecné¢ s kreslenim a nédbozenstvim. Nabozenstvi mélo dilezitou roli pro mravni
zusSlechtovani déti. To probihalo prostfednictvim ndbozenskych pisni, u¢enim se modlitbam
nebo diky vypravéni biblickych piib&éhi. Vedle vyucovani byly provadény také hry a ruéni
prace. Divky ve véku péti let mély plést, cupovat, navlékat korale, ale také si hrat s micem,
klast obrazky nebo se bavit s krychlemi a Spalicky. Tento navrh napiiklad odmital divadelni

hry, dialogy a basné s odkazem na pamétni pretézovani déti.

Prvni matei'ska $kola na naSem uzemi byla zaloZena v roce 1867 u sv. Jakuba v Praze.’
Jejim vzorem byla Frobelova Kindergarten, coz hned od pocatku vyvolalo nesouhlas pani
Marie Riegrové-Palacké (1833-1891 — manzelka historika FrantiSka Palackého), kterd stala
v Cele lidumilnych spolkt prazskych. Ta pozadovala, aby byla zalozena instituce nového typu,
jenz nebude pojata jako Skolské zatizeni, ale bude se starat o nejchudsi déti po strance télesné,
mravni i1 zdravotni. Jeji vytky smérovaly také proti germaniza¢nim zisadam némeckych
Kindergarten, ale také proti primatu muza, ktefi vétSinou opatrovny zfizovali a vedli. Vzorem
ji byla francouzska ptedskolni zatizeni vedena M. Pape-Carpentierovou. Byly vybrany dvé
ucitelky, které v Pafizi absolvovaly pulro¢ni kurz pro péstounky, pfimo u madam

Carpentierové.

Roku 1869 (14. 5.) byl vydan riSsky zakon o obecnych Skolach, ktery jiz predskolni
instituce zahrnul do platné zakonné normy. Do té doby byla tato zatizeni postavena de jure

mimo zavazny zékon. Tento zdkon zavadél povinnou osmiletou Skolni dochazku pro

7 Jiz v roce 1871 navitévovalo matefskou $kolu u sv. Jakuba v Praze 125 chlapcti a 122 divek. O tyto déti se
staraly pouze dvé ucitelky. Matetska Skola méla u¢ebnu a mistnost pro volnou ¢innost déti. Déti byly rozdéleny
na dv¢ Casti, pficemz jedna se Ucastnila vyu€ovani a druhd skupina déti si hréla, zpivala nebo cviéila. Jiz v této
dob¢ se v matei'ské Skole pracovalo podle rozvrhu hodin. V roce 1870 se u sv. Jakuba vyucovalo od 10:00 do
11:30 a odpoledne od 14:30 do 15:30 hodin.
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viechny déti do 14 let. Skolstvi bylo vymanéno z cirkevniho vlivu a podiidilo se statu.
Doslo také k upevnéni uditelského postaveni a s tim souvisejicim zakladdnim ustavi pro
jejich vzdélavani. Obsah vzdélani se mél priblizit novému védeckému (pozitivismus) poznani

a potiebam zivota.

Zakon uvadi také ustanoveni o predskolnich institucich: ,,Pri skolach obecnych zriditi se
mohou, majic zreni zvlastni k potrebam mistnim, Skoly pro opatrovani, vychovavani a
vyucovani ditek, které jeste nejsou povinny do skoly choditi.*“ (§ 10) Nebo jinde: ,,Pri kazdem
ustave (ucitelskem) zridi se za pricinou praktickeho vzdélani chovancii skola obecna, jako
Skola cvicna a vzornd, a pri kazdém ustave ku vzdélani ucitelek zridi se také Skola materska.*

(§27)

Na toto zdkonné ustanoveni navéazalo ,,Vyneseni c¢. k. ministra vyucovani se 22. dne
mésice ¢ervna 1872 €. 4711, kterym davaji se ustanoveni ve pri¢iné skol materskych a
ustavii jim pribuznych.” V dokumentu se rozliSuje funkce matefskych Skol, opatroven a
jesli. V tomto smyslu jsou jesle a opatrovny oSetfovaci ustavy a matetské skoly pak instituce
vychovné. Osnovy si kazda instituce tvofila sama. Musela je vSak schvalit zemska Skolni

rada.

Matetska Skola je urCena nejen pro deti z bohatych rodin, ale ma byt ptistupné také pro
déti nejchudsich. Proto je bezplatnd. Kromé soukromych zfizovatelti maji byt mateiské skoly
zakladany také pii obecnych Skolach, pfi kazdé divei vetejné Skole nebo samostatné. Pro
piipravu uéitelek (vychova déti v MS je svéfena pouze Zenam) v matefskych $kolach maji byt
ziizeny jednoro¢ni kurzy pti Skolnich ustavech. V této koncepci se vychazi ze snahy, opfit se
o vysledky védeckého poznani a o nazory pedagogickych a Iékafskych autorit. Tyto
pozadavky se vSak v praxi prosazovaly jen velmi obtizn€. To bylo zplisobeno utoky katolické
cirkve, ktera se nesmifila s oslabenim svého vlivu ve Skolstvi, ale také germanizacnimi

snahami némeckych spolkii.

Roku 1883 si tito odptrci vymohli novelu S§kolského zakona, podle které¢ bylo Skolstvi

znovu podrtizeno cirkvi.

Vetejné vzdelavaci instituce mély kromé funkce ochranné, vychovné, osvétové a narodni,
také funkci, jejimz ukolem byla pfiprava novych pedagogi. Jiz Na Hradku, se u J. V.
Svobody pripravovali pozdgjsi vynikajici ucitelé, jako byl Stépan Batkora (1813-1887) nebo

Tomas Vorbes (1815-1888). Teprve az v roce 1872 byla ddna moznost, na zaklad¢ povoleni
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ministra vyucovani, pripravovat budouci péstounky nékterym dobfe fizenym matetskym

Skolam.

S predskolni vychovou, jako s dalezitou soucasti vychovného systému v ¢eskych zemich,
pocita také Karel Slavoj Amerling (1807-1884), ktery roku 1848 doporucuje v ¢asopise
Posel zBud&e® v Navrhu pro ndrodni Skoly programovy plan na jednotnou soustavu
vSeobecn¢ vzdelavaci povinné Skoly. V tomto nadvrhu Amerling vymezuje jednotlivé tiidy
narodni Skoly. Pro nas je dilezity prvni stupen, ktery pojmenovava ,,Skolka®. Ten jesté déli
na a) Skolu mateiskou (pro dvou az tiilet¢ déti) a b) opatrovau (pro Ctyt a pétileté déti).
Timto pozadavkem tak dochazi poprvé v historii k zafazeni vetejné ptredskolni vychovy do
$kolské soustavy. Druhym stupném jsou tzv. pFipravny. Sestiletym détem jsou uideny tzv.

,»hazorny* a pro déti sedmileté tzv. ,,odlikovny*.

Ve druhé poloving 19. stoleti se zasluhou Frantiska Mosnera’ (1797-1876) a Barbory
Ledvinkové (1840-1922) rozviji také ceskd pedagogicka literatura. Barbora Ledvinkova byla
ucitelkou prvni prazské mateiské Skoly a vedouci jednoro¢niho kurzu pro péstounky
mateiskych Skol (otevien roku 1873). Vydala také pieklad dila Pape-Carpentierové Rady
Fidicim péstounkam a knihu Marenholz-Biilové Materska skola — prvni pracovna ditéte. Jejim
vlastnim dilem byla historicka studie Ndstin vyvoje opatroven, Skolek a mateiskych Skol a

metodicky souhrn Skola matei'ska.

Metodikou matetské Skoly se zabyvala také BoZena Studnickova (1849-1934) v dilech
Uvahy a ukdzky metodické prdce v oboru kol materskych a Péstounkdam Skol matei'skych. Pro
potieby mateiskych Skol vydéavala také sbirky bésni, her, pisni a pohadek. Didaktice
ptedskolni vychovy se vénovala také Ludmila Tesafova (1857-1936), kterd v tomto smyslu
propagovala loutkové divadlo. K témto ucelim zalozila edici Détské loutkové divadlo pro

Skolu a diim, kterd vyznamné ovlivnila vyvoj ¢eského loutkarstvi.

® Budet (zal. roku 1839) byla Amerlingovym soukromym tstavem uréenym pro zaky, dospélé i pro ucitele. Pti
vyuce se vychdzelo z pfirodnich véd a z pfimé zkusenosti zaloZené na manipulaci s botanickymi sbirkami.
V Budci byla také vybudovana dobie zdsobena knihovna, hudebni odd¢€leni a knihkupecky kram. Vydaval se tu
také prvni kvalitni cesky pedagogicky casopis — Posel z Budce.

° FrantiSek MoSner byl olomoucky 1ékai (profesor porodnictvi), ktery ve spise Péstounka (1851) podal navrh
na zlepSeni péce o predskolni déti na vesnici a vSude tam, kde nelze zfidit opatrovny. V této knize se pracuje
s myslenkou pfirozené vychovy i prostfedi a s laskyplnym piistupem k ditéti. Uceni probiha v détském kolektivu
prostfednictvim pfirozenych situaci a za milujiciho vedeni péstounky.
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£ 7.6 Shrouti

Obdobi 19. stoleti je pro rozvoj predSkolnich zatfizeni zcela zdsadni. Ve svétovém kontextu
maji rozhodujici vyznam piedevsim F. Frobel, R. Owen, ale také L. N. Tolstoj. V navaznosti
na myslenky téchto pedagogl se potom rozviji téma ptedSkolni vychovy i v ¢eském prostiedi.
Predevsim vliv F. Frobela je zvlasté ve druhé polovin€ 19. stoleti patrny. Mateiské Skoly
sehraly v tomto obdobi nejen roli edukacni, ale také narodnostni, socidlni a nabozenskou. Za
,Skolce* vypracoval metodiku ptedskolni vychovy. Na zakladé téchto zkusenosti je pak
oteviena prvni matefska Skola na naSem tzemi u sv. Jakuba v Praze (1867). Dulezity je také
vynos c. k. ministra z roku 1872 ¢. 7411, jenZ upravuje vztahy mezi predskolnimi institucemi.
Pti zakladani predskolnich zafizeni mizeme vysledovat dva nejpodstatnéjsi vlivy. Jde o vliv
francouzské tradice (Marie-Pape-Carpentier) a némeckého vzoru détskych zahradek (F.
Frobela). V 19. stoleti se také z podnétu K. S. Amerlinga stava predSkolni edukace soucasti

vetejné predskolni vychovy.

2
~

7.7 Kontrolni otazky

1) Vysvétlete podstatu Frobelovych détskych zahradek a tzv. ,,darka*.

2) V ¢em je pusobeni R. Owena diilezité pro chapani détstvi a predskolni vychovy?

3) Cim ovlivnil L. N. Tolstoj pedagogické mysleni ve 20. stoleti?

4) Jakym zpiisobem ovlivnil J. V. Svoboda mysleni o ptedskolni vychové v ¢eskych zemich?

5) Dejte do souvislosti pedagogické zavéry F. Frobela, R. Owena a L. N. Tolstého se

vzdélavaci praxi Ceského predskolniho mysleni ve druhé poloving 19. stoleti.

popiste je. (Kdo, proc, kdy, jak?)

7) Jakym zptsobem se historické a politické okolnosti doby (19. stoleti) promitaly do obsahii,

metod a forem piedskolniho vzdélavani a vychovy?

8) Vyjmenujte vSechny instituce, které se zabyvaly pé¢i o predSkolni déti a popiste jejich

vzajemné vztahy.
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8) Alternativni Skoly a jejich pristup k vychové
nejmensich déti (reformni pojeti v ¢eském prostredi)

Tematicky zvoleny text k dané problematice

&

M. Montessori

Metoda.

Zpasob provadéni metody, kterd se fidi pfirodnim, fyziologickym a psychologickym vyvojem ditéte,
mizeme rozdé€liti na tii ¢asti:

1  Pé&sténi svaltl.
2 Vychova smysli.
3 Vycvik mluvni.

Péce o okoli a podnéty, vychazejici z prostfedi, samy poskytuji hlavni prostiedky k péstovani svald, kdezto
k vychoveé smysli a k péstovani mluvy, slouzi maj didakticky material.

Mg¢ didaktické pomicky k cviceni smyslu jsou:
a Tii skupiny téles ke vkladani.

b Tt skupiny téles riiznych velikosti, ktera obsahuji: 1.RGzové krychle, 2. Hnédé hranoly, 3. Tyce: a)
zelené, b) stiidaveé Cervené a modré.

C Rizna télesa méticka (hranol, jehlan, koule, valec, kuzel aj.).

d Obdélnikové tabulky s povrchem hladkym a drsnym.

€ Sbirka riznych latek.

f  Dvé krabice, z nichz kazd4 obsahuje 64 barevnych tabulek.

g Skiinka se zasuvkami, které obsahuji plocha télesa ke vkladani.

h  Drevéné tabulky rozli¢né vahy.

i Tii druhy lepenky, na které jsou nalepeny papirové méfické tvary.
j  Sbirka uzavfenych vélcovych Skatulek (chiestitka).

K  Dvoji skupina zvonki; dievéné tabulky, na nich jsou naznadeny linky notové soustavy; malé dievéné
kotouce pro noty.
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Pésténi svalu

Vypésténi pohybi jest velmi slozité, protoze musi odpovidati v§em koordinovanym pohybim, jez dité si
osvojuje ve svém fysiologickém organismu. Dité samo sob& ponechané jest nevyrovnané ve svych pohybech a
prave tyto nevyrovnané pohyby jsou zvlastni charakteristikou ditéte. Vpravde dité se nikdy nezastavi, na vSecko
saha, tj. tzv. ,,neklidnost™ a ,,nezvedenost ditéte.

Dospéli chtéji mu zabraniti v téchto pohybech stalym, ale marnym napominanim: ,,.Bud’ tiSe — sttj!* Ale dité
hleda v téch pohybech i rizna cviceni, ktera organisuji a koordinuji pohyby potiebné dospélému cloveku.
Musime se zfici neuzite¢nych pokust ptivésti dité¢ do stavu nehybnosti; méli bychom spise ,,fiditi“ jeho pohyby
tim, ze je vedeme k oném vykontim, ke kterym uz sméfuje jeho snaha.

To jest ucel pesténi svalll v této dobé. Pohyby ditéte, byvse jednou usmérnény, obraceji se k urcitému cili,
aby se z ditéte, vyroste-li klidné a spokojené, stal pilny pracovnik, bytost mirna a piece plna radosti.

Tato vychova pohybt jest jeden znejzakladngjSich Ciniteli, které tvofi vnéjsi cast ,.discipliny®, jiz
nachazime v détském domové. Mluvila jsem o tom jiz v jinych svych knihéach.

Pésténi svalu se vztahuje:

na nejjednodussi pohyby z denniho Zivota (choditi, vstavati, sedati si, uchopovati predméty) na péci o sebe,
fizeni domacnosti, zahradniCeni, ru¢ni a rukod¢€Iné prace, na t€locvicnu, na rytmicka cviceni.

V péci o sebe prvnim krokem je, aby se dit€¢ umélo samo svléci a obléci. K tomu ucelu jest v mych
didaktickych pomtickéach sbirka tabulek, na nichz je latka, klize apod. Jsou na zapinani na patentky, na knofliky,
na hacky, na $nérovani, slovem na vSechny druhy zapinani, jichz se uziva pfi oblékani Satd, obouvani apod.

Ucitelka usadivsi se na nizkou stolicku vedle ditéte, pomalu mu ukazuje potfebné pohyby prstl, rozbira
jednotlivé ¢asti pohybu a dovoluje tak, aby je dit€ vid€lo jasn€ a podrobné.

Napt. z prvnich praci bude piizpisobiti dva kusy latky k sobé tak, aby se okraje nahote i dole kryly. Jsou-li
to tabulky, na nichZ se cvic¢i zapinani, ucitelka ukaze détem rizné Casti vykonu. Vezme knoflik, polozi jej proti
dirce, provlékne jej zcela a upravi jej peclivé. Tymz zplisobem nauci je vazat tkanici nebo stuhu; rozd€li praci na
¢asti, svaze stuzky dohromady, pak z nich uvaze klicku.

V jednom kinematografickém snimku jest scéna, jak se déti u¢i vazat klicky ze stuh. Tato cviceni nejsou
nevyhnutelnd pro vSechny déti; jedny se tomu nauc¢i od druhych a prichdzeji pak z vlastni vile a analysuji
s velikou trp€livosti pohyby, provadéji je po castech velmi pomalu a velmi trpélivé. Dité si mize pfi tom
pohodlné sednouti a podeptiti svoji tabulku o stolek. Protoze s velikym z4jmem pracuje na téze tabulce, zapina a
zase rozepina totéz platénko, dosdhne v tom veliké zrucnosti a touzi, aby mohlo zapinati skutecny odév vzdy,
kdyz toho potiebuje. Vidame, Ze i nejmensi déti touzi po tom, aby se mohly samy obléci nebo obléci své
kamarady. Nachazeji v tom zalibu a vsi silou se brani dospélym, ktefi by jim chtéli pomoci.

Podobné i uceni pohybliim slozitéjsim, jako na ptiklad pti myti a prostirani na stil, musi na pocatku zakrociti
feditelka, vyucujic malo slovy nebo viibec bez mluveni, ale velmi pfesnym vykonem. Nauci je vSem pohybtim,
jak se seda, jak se vstava, jak se berou do ruky a zas pokladaji predméty, jak se jinym plvabné podavaji. Tymz
zpusobem nauci i dité klasti talife na sebe, pokladat je bez hluku na stal apod.

Déti se uci snadno a projevuji veliky zajem i péci pii provadéni téchto vykoni. Ve tiidach s mnoha détmi jest
tieba rozdéliti déti na oddéleni pii riznych domacich pracich, napt. pii tklidu, pfi posluhovani u stolu, pfi myti
nadobi apod. Déti maji rady praci v oddélenich. Netieba ani nafizovati jim tyto prace; pfichazeji dobrovolné (ba i
déti pul tretiho roku staré) a nabizeji se k praci. Jest mnohdy velmi dojemné pozorovati jejich usili, jak
napodobuji, vzpominaji si a pfemahaji obtize.

Profesor Jacoby z New Yorku byl jednou velmi dojat pozoruje malé dit¢ as dvouleté a nepfili§ chytrého
zevnéjsku, jez stalo zmateno, ponévadz si nemohlo vzpomenouti, ma-li poloziti vidliCku vpravo nebo vlevo;
pfemitalo dlouho napinajic vS§emozné svoji pamét. Ostatni déti hledély na né s podivem, divice se jako my
zivotu rozvijejicimu se pied naSimi zraky.

Vyucovani ucitel¢ino zalezi jednoduSe v pokynu, v dotyku, ktery slouzi k tomu, aby dit€ povzbudil. Ostatek
se vyvine sam sebou. D¢ti se uci vzajemné jedno od druhého a vrhaji se do prace s rozkosi. Toto ovzdusi klidné

vvvvvv
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pokrocich svych menSich kamaradii. Jest velmi spravné obklopiti dit¢ timto ovzdusim miru, které piisobi, Ze se
dité citi jako doma.

V kinematografickém snimku lze vidéti prace déti v détském domove. DéEti se kolem pohybuji, kazdé
vykonava svoji praci a ucitelka je pfi tom pozoruje z kouta svétnice.

(Citovano podle: M Montessoriova: Prirucka védecké pedagogiky. Svaz ¢sl. Ucitelek skol materskych, Praha
1926, s. 11-19)

O. Decroly
Nekolik druhi napodobivosti u déti od 0-6 rok

B. Podminky napodobivosti zavisi ziejmée predevsim na stavu ditéte, tj. na jeho fyzickém a duSevnim stari,
na jeho typu, variacich jeho pozornosti, na naladé béhem dne, pak na pramenech popudu, které na né ptsobi, a
koneéné na podminkach, které vychazeji z prostiedi, kde popudy ptisobi.

1. Vzhledem k ditéti nutno se drzeti nasledujiciho vypoctu:

a Ze stranky fysické a mentalni, dosazené ditétem, vSeobecna napodobivost zavisi na urcité mife télesné,
na sile, zivotnosti, schopnosti pozorovati, na rozvoji inteligence.

b Na typu, ke kterému dité¢ ndlezi: plné Zivota nebo slabé, ¢inné nebo spatické, rychlé nebo pomalé,
dovedné nebo neSikovné, zajimajici se o jidla, hracky nebo ne, atd.

C Co se tyka vhodné chvile béhem dne, zalezi na tom, je-li dit€¢ pozorovano: pied nebo po jidle, je-li
odpocinuto ¢i unaveno atd. Mame béhem dne momenty velmi pfiznivé k ziskdni ndpodobivych reaket,
obzvlasté kdyz se dité chysta k odpocinku nebo po skonceni jidla. OvSem neni vylouceno, Ze obdrzime
reakce vzbuzené potiebou jisti nebo piti pravé v momente, kdy dité je méné pozorné pro unavu.

1 Vzhledem k prameni pokust nutno se drzeti pravidla mezi jinymi obzvlasts, Ze sympatie, kterou
obdatuje dité svijj vzor, je inspiruje. Dit¢ napodobi spiSe osoby, k nimz citi sympatie, nebo téz jiné
deti. Cizi nebo nesympatické osoby vyvolavaji naopak reakce odporu.

2 Co se tyka ramce a okoli nutného a vhodného pro tikony, nutno fici jeding, Ze dit& nereaguje Casto
v prostiedi, které se mu nezda dosti rodinné.

C. Co se tyka vyvoje napodobivosti. Dosavadni pozorovani umistilo prvni projevy napodobivosti k sedmému
az osmému meésici; zkuSenosti sl. Guernsey ukazaly, ze se zacind objevovati jiz ve druhém mésici. OvSem byl

pozorovan jen pohyb velmi specidlni (vrasti oboc¢i) a to u velmi mala déti (asi u péti). Naopak bylo zjisténo, Ze
napodobivé pohyby, samy o sobé pocinaji mnohem pozd¢ji. Pohyby napodobivé s pfedmétem nebo bez néj jsou
co do mnozstvi, asi ve stejném poméru. Napodobeni bez slovniho doprovodu vznikd pozdéji nezli napodobeni
jina. A jak jiz z diive probraného je vidét, napodobeni s odkladem a napodobeni, jez vyzaduje pochopeni cile,
vznika jesté pozdéji. Zkratka napodobivost je podporovéna a fizena rozvojem fysickym a dusevnimi potfebami a
touhami ditéte. Muze tedy slouziti jako dikaz stupné détského vyvoje. Neni tedy prekvapujicim, Ze zkousky
napodobivosti jsou zafazeny mezi ty, které slouzi k zjisténi mentalniho veéku ditéte pred obdobim mluvnim (5.
Test Kuhlmanna, Biihlera, Hetzera, Gessela atd.). I kdyz jiz dit€¢ mluvi, pfece jesté¢ napodobivost mize slouZiti
k urceni motorického veku ditéte.

(Predndska doprovdzeni filmem. Z knihy , Congrés International de I’Enfance”. In: Casopis ucitelek skol
materskych, 1934, ro¢. XX1V, ¢. 8, s. 126)
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Pokuste se na zdakladé vyse uvedenych textii urcit rozdil v pristupu k nejmensim détem u alternativnich Skol a u
béznych skol.

=

Osnova kapitoly:

8.1 Historické souvislosti 20. stoleti.

8.2 J. Dewey a O. Decroly.

8.3 Maria Montessori, Waldorfska Skola, Winnetska soustava, Daltonsky plan.
8.4 Snahy o reformu matetské Skoly v ¢eskych zemich.

8.5 Shrnuti.

8.6 Kontrolni otazky.
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é 8.1 Historické souvislosti 20. stoleti

Dvacaté stoleti se proslavilo nejen pfevratnymi vynalezy, slavnymi literarnimi dily ¢i nekonve¢nim pfistupem
k uméni, ale pfedev§im valkami, které v jeho pribéhu, na riznych ¢astech svéta, nebraly konce. Hned na jeho
pocatku probe¢hla v letech 1914-1918 prvni svétova valka, kterd zcela zménila mapu stiedni Evropy. Piestava
existovat Habsburska monarchie (1918) a vznikaji nové staty jako napi. Ceskoslovensko, Mad’arska republika
nebo Rakouska republika. Kromé této valky ovlivnila zcela zasadné d&jiny 20. stoleti ruska revoluce v roce
1917. Koncem roku 1917 se v této velké a vlivné zemi dostavaji k moci bolSevici vedeni V. 1. Leninem. Tato
okolnost spojena s nastupem J. V. Stalina v roce 1924 v nasledujicich desetiletich (Stalin umira v roce 1953)

zmeénila zivot n¢kolika narodim svéta (i Cechil).

Presto, ze 1éta 1918-1939 probehla v relativnim klidu (pfili§ se nevalCilo) poslouzila pravé vznikajicim
totalitnim reZimtim k jejich konsolidaci (upevnéni, urovnéni). Protidemokratické rezimy se objevily nejprve
v Rusku (bol3evici), poté v roce 1922 pochodem na Rim ovladl Italii zakladatel fagistické strany B. Mussolini.
V Némecku se touto ideologii nechal inspirovat A. Hitler a jeho NSDAP. Ten byl vroce 1933 jmenovan
fiSskym kancléfem a o rok pozdéji (1934), po smrti prezidenta Hindenburga, se postavil do ¢ela némeckého statu
jako ,,viidce a Fi8sky kancléf“. Totalitni vlady a rezimy se objevily také ve Spanélsku (F. Franco), v Rakousku
(E. Dollfus), ale také ve Francii, kde byly faSistické snahy nastésti hned v zarodku potlac¢eny. Okolnost, ze ve
tticatych letech dochazelo ke vzniku a $ifeni totalitnich rezimt, byla ovlivnéna piedev$im tzv. €ernym patkem
(24. tijen 1929), kdy se zhroutila newyorska burza. Po této udalosti doslo k hlubokému propadu narodnich
ekonomik, spojeném s obrovskou nezaméstnanosti, poklesem zahrani¢niho obchodu nebo se socidlnimi

nepokoji. Tato okolnost byla zneuzita totalitnimi politickymi stranami, které naslibovali zlomené spolecnosti

vSeobecnou prosperitu.

Vzniku dalsi svétové valky nestélo jiz nic v cest€. Jako ptiklad postupu totalitnich vlad mizeme uvést zptisob
jednani Némecka vaci Ceskoslovensku. 29. za¥i 1938 probéhla tzv. Mnichovska konference, na které zastupci
VB, Francie, Némecka a Itilie podepsaly dohodu, podle niz muselo Ceskoslovensko vydat pohraniéni oblasti
(Sudety) Némecku. Definitivni te¢ka za Ceskoslovenskou samostatnosti nastala 15. bfezna 1939, kdy némecké

vojsko obsadilo zbytek Geskych zemi (byl vyhlasen Protektorat Cechy a Morava).

Uplnou tragédii pro vétsinu svétovych stati byla druha svétova valka (1939-1945). Tato udalost piivedla na
pokraj zoufalstvi desitky miliont lidi (Osvétimskéa tragédie). Po jejim skonceni zacala tzv. studend valka
reprezentované dvéma mocenskymi bloky — SSSR a USA. V Ceskoslovensku se v inoru 1948 dostavaji k moci
komunisté, ktefi az do roku 1989 ovlivituji spolecensky, kulturni i politicky Zzivot. Pokus o reformu
v Ceskoslovensku je vsrpnu 1968 potrestan vstupem vojsk Varavské smlouvy (SSSR, Polsko, NDR,
Madarsko a Bulharsko). Nedemokratické rezimy v Evropé konéi vroce 1989, kdy ve vétSing

postkomunistickych stati dochazi k demokratickému ptevratu.
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8.2 J. Dewey a O. Decroly

Pro lepsi pochopeni vyznamu alternativnich Skol je tfeba si nejprve urcit, co je to
alternativni Skola a jakym zpiisobem miizeme pftistupovat k rozdéleni jejich jednotlivych typii.
Alternativni Skola se ,,odlisuje od hlavniho proudu standardnich (beznych, normdalnich) skol
vzdélavaciho systému. Odlisnost muzZe spocivat ve specificnostech obsahu vzdelavani,
organizaci a metodach vyuky, hodnoceni vzdelavacich vysledkii aj.* (Pricha a kol., 2009, s.
16) Piesto, Ze se v naSem vykladu budeme zabyvat jen klasickymi alternativnimi Skolami, je
nutné si ve zjednoduSené podobé ukézat i jiné, nez klasické alternativni Skoly. Alternativni

Skoly mizeme d€lit na:

a) Klasické reformni (waldorfské, montessoriovské, freinetovské, jenské, daltonské) -

nestatni
b) Cirkevni (katolické, protestantské, zidovské a jiné konfese) - nestdtni

¢) Moderni alternativni (s otevienym vyucovanim, magnetové, zdravé skoly, jednotné skoly,
cestujici, nezavislé, bez rocnikli, skoly 21. stoleti, s volnou architekturou) — stdtni nebo

soukromé
Hlavni rozdily mezi tradi¢nimi a alternativnimi skolami nejlépe vystihuje K. Rydl (1999).

1) Tradiéni forma — a) vyuka probiha podle pevného rozvrhu, b) ucitel ma monopol na
pravdu, kterou pfedava zakam, ¢) zak plni stanovené ukoly dle zadani, d) diraz na pamétné
uceni a vn¢j$i motivaci, e) diraz na selektivni vykonovou soutézivost, f) vzdélavani je

omezeno prostorem tfidy, g) mensi diiraz je kladen na tvofivost a iniciativu ucitela 1 zaka.

2) Alternativni forma — a) rozvrh a organizace dne vychazeji ze zajmu déti a flexibility
jejich potieb, b) ucitel je v roli poradce, partnera a starSiho (zkusSenéjSiho) kamarada, ¢) zak
sam rozhoduje o poradi a rozsahu zadanych tkol, d) diraz na objevovani véci a vnitini
motivaci, e) dlraz na spolupraci ve skupinach, f) vzdeélavani jsou otevieny i prostory mimo

tfidu a skolu, g) dliraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy. (Rydl, 1999)

Vznik a vyvoj klasickych alternativnich Skol na pocatku 20. stoleti je spojen s vyvojem
obsahii, metod a forem vyuCovani v 19. stoleti. Alternativni Skoly vznikly v reakci na
formalismus a dreziiru vyvolanou vlivem herbartovské pedagogiky. Reagovaly také na

pozitivismus zaloZzeny A. Comtem (1798-1857), kterému vytykali odtrZzenost zkoumanych
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faktii od problematiky Zivota spolecnosti. Dochazelo téz ke kritice Skoly, ktera pokulhava za
skute¢nymi spolecenskymi potfebami. Neudrzitelné bylo také autoritativni a rigidni postaveni

ucitele, které svym ptistupem demotivovalo vétSinu déti k dalsimu studiu.

John Dewey (1859-1952)

Jednim z prvnich kritikil této situace byl americky pedagog John Dewey (1859-1952). Ve
své filosofii navazoval na Jamesiv pragmatismus (véc, ¢in — v popiedi je lidské jednani a
praxe). Dewey se snazi tyto ptfedpoklady vyuzit i v pedagogice. Stava se tak zakladatelem tzv.
pragmatické pedagogiky, ktera hlasa tzv. pedocentrismus (dité je centrem), jenz stavi do
popiedni predevsim zijem ditéte. V roce 1896 zakladd jako vedouci katedry filosofie,
psychologie a pedagogiky na univerzit¢ v Chicagu laboratorni $§kolu pro déti od 4 do 14 let.
O dva roky pozdéji (1898) je tato Skola rozSitena o Skolu matefskou. Své pedagogické
predstavy zvefejnil v dilech Pedagogické krédo, Skola a spoleénost nebo ve svém hlavnim
pedagogickém spise Demokracie a vychova. Vychovu pojimd jako ptizplisobeni konkrétnimu
okoli a skolu vidi jako jakési embryo spolecnosti. Dité je ,,sluncem®, kolem kterého se toci

prostiedky vychovné metody.

Klicovymi pojmy Deweyovi pedagogiky jsou zkuSenost a praxe. Vychova zalozena na
zkuSenosti ditéte je pro n¢ho cilem sama o sob&. Zduraziuje ptizpltisobeni piilezitostem, které
poskytuje prostfedi ditéte a prostfedi Skoly. Tim se potlacuje tradi¢ni systemati¢nost vyuky
v rdmci samostatnych vyucovacich pfedméti. Vychova ditéte mu tak splyva s jeho vzristem,
tzn., ze dité nema jiného cile mimo sebe. Vychova je dle Deweye neustala prestavba lidské
zkuSenosti. V jejim duchu je tak uplatiiovana tzv. projektova metoda (pozd¢ji rozpracovana
W. H. Kilpatrickem), soustfed’ujici u¢ivo do poznatkovych komplexti sestavovanych bez

ohledu na hranice jednotlivych vyucovacich predméti.

Pragmaticka pedagogika tak pfejima dédicnost jako osudovou silu formujici jedince.
Tvrdi, Ze ¢lovék ma nejen zdédeéné instinkty, ale i neménné zakladni potieby a city. Vychova
a prostfedi tak mohou jen povzbuzovat nebo tlumit vrozené sklony, ale nemohou ¢lovéka
menit. Jiz v pfedskolni vychové usiluje Dewey vytvofit optimalni podminky pro rozvoj
jednotlivce postavené na individudlnim rozvoji ¢lovéka. Zdlraznuje vyznam détské ¢innosti a

vlastni zkuSenosti.
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Matetska Skola vychazejici z Deweyovi koncepce tak opousti symbolismus Frobelova
systému a nahrazuje jej redlnym zivotem a jeho pfirozenou dynamikou. Klade daraz na
¢innost v pfirozeném prostiedi, ktery piipomina domov se skutecnymi hrackami misto
um¢lého didaktického materidlu. Déti se zaméstnavaji hravym zplsobem ¢teni nebo
riznorodymi pracemi s rozlicnymi materialy, které ucelné¢ zpracovavaji podle svych

schopnosti a zajmu.

Ovide Decroly (1871-1932)

Decroly byl belgicky Iékai a pedagog, ktery ve svych pedagogickych zasadach vychazel
z prace s postizenymi détmi. Tvrdil, Ze co je dobré a efektivni pro vychovu duSevné
postizenych déti, musi byt stejné vhodné a jesté u¢innéjsi pro vychovu zdravych déti. V roce
1907 zaklada v Bruselu reformni ,.Skolu Zivotem pro Zivot“, ve které prosazuje principy
pracovni vychovy a respektovani zajmu ditéte. Decroly tvrdil, Ze ,Je-li cilem vychovy
pripravit dité pro Zivot, pak je treba, aby vychova mu od raného veku co nejvice umoznila
Zivot poznat, a to zejména z téch stranek, které jsou dulezité pro Zivot.* (MiSurcova, 1980, s.

80)

Clovék ma podle n&j né&kolik zakladnich potieb. Je to potfeba potravy a ochrany proti
nepohodé, potieba umét se branit proti nepfiteli nebo potfeba byt sobestacny a zaopatiit
rodinu. Dit¢ mé byt vedeno k tomu, aby poznalo svou osobnost a uvédomilo si své potieby a
svou zavislost na piirod¢ a lidech. K tomu ve vychov¢ slouzi princip globalizace a princip

z4jmovych center.

Princip globalizace vychazi z poznani, Ze pro dité je snazSi a pfirozengj$i vnimat a
vybavovat si celistvé obrazy skutecnosti nez jejich umeéle vydelené ¢asti. Princip zajmovych
center zase pozadoval zamétfeni vyuky na stiediska zajmu, odpovidajici ctyfem zakladnim

kategoriim:

a) potteba potravy, vzduchu a Cistoty

b) potieba ochrany pted nepohodou

¢) potieba ochrany pied riiznym nebezpecim a nepiateli

d) potieba prace pro spolecnost spojena s potiebou zotaveni, svétla a vzristu
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Podle téchto potfeb byla planovana vyucovaci témata. Tim se odstraniovaly hranice mezi
predméty a latka se seskupovala do téchto piirozenych celkl. Prace s Zaky ma mit tfi faze a)
pozorovani, b) asociaci (spojovani poznatkil) a c¢) vyjadifovani (projevy aktivity nejen feci,

ale 1 kreslenim).

Reformni snahy O. Decrolyho vychazely z kritiky nedostatkii tehdejsi Skoly, které

spatfoval zejména v tom, ze:

- existuje malé souvislost mezi riznymi ¢innostmi ditéte ve Skole a mimo ni

- vyu€ovaci predméty maji velmi maly vztah k zékladnim zajmim ditéte

- soubor vyucovacich pfedmétil je vytvaren bez ohledu na pfirozeny vyvoj détského mysleni
- pro vétsinu déti presahuje mnozstvi uciva schopnost mu porozumét a trvale si je osvojit

- ucebni plany zvyhodnuji predméty, ve kterych se vyucovani realizuje prevazné verbalné

- Skola poskytuje pfili§ maly prostor pro takové ¢innosti, které by si zaci mohli sami vybirat.

(Priicha, 2012, s. 35)

8.3 Maria Montessori, Waldorfska Skola, Winnetska soustava,

Daltonsky plan

S podobnymi nazory jako mé¢l John Dewey a Ovide Decroly vystoupila také Svédska
spisovatelka Ellen Keyova (1849-1926), ktera v roce 1900 vydala svou nejproslulejsi knihu
wStoleti ditéte. V ni vyzyva pedagogy i rodiCe, aby se ve znameni piichodu nového stoleti
sklonily pfed ,,majestatem ditéte*. Tvrdila, Ze détstvi mé& samostatnou Zivotni hodnotu, kterou
nema pravo systematicka vychova rusit. Naopak, systematicka vychova se této zivotni

hodnot¢ musi piizpusobit.
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Montessoriovska Skola

Zakladatelkou tohoto typu alternativni Skoly je italska Iékatka Maria Montessori (1879-
1952), prikopnice mirového hnuti a organizatorka boje za prava Zen a déti. Podobné jako
Decroly vychazela ve svych pedagogickych zkuSenostech z prace s mentalné postizenymi
détmi. V roce 1907 zaklada v Rimé ,,Diim déti“ (Casa dei bambini), ve kterém vytvotila
originalni vzdélavaci prostiedi vychézejici ze zasad pedocentrismu a z divéry ve spontanni
seberozvijeni ditéte. Vzdé¢lavaci princip montessoriovské pedagogiky lze shrnout do véty

,Pomoz mi, abych to mohl udélat sam.*

Smyslem této alternativni koncepce je vytvaret ,,Takové edukacni prostiedi, které
umoznuje normalni, prirozeny vyvoj déti. Vnitini potreba ,, nécemu se naucit* se vyviji v tzv.
senzitivnich fazich. Jde o urcita obdobi, v nichz je dite zvlast citlivé pro vnimani a chapani
urcitych jevii vnejsi reality. Jsou to napr. senzitivni fdaze pro rozvoj pohybovych cinnosti, reci,
mordlniho citéni atd. Ukolem vychovy je pripravovat podnéty a prostiedky specifické pro tyto
faze.* (Pricha, 2012, s. 51) Edukac¢ni prostiedi musi odpovidat vnitinim potfebam ditéte,
protoze az poté je mozné, aby jeho ,,absorbujici duch® pfijimal podnéty z okoli. AZ v tuto

chvili zac¢ina dle Montessoriové ,,normalni vychova“.
Mezi zékladni teze Montessori pedagogiky fadi K. Rydl nasledujici:

a) jde o mirovou pedagogiku piekracujici veSkeré sociadlni, ndboZenské a etnické piekazky a

meze,

b) pedagogika Montessori podporuje a podnécuje individualni inteligenci a tvofivé chovani
pii feSeni problémt, vede k samostatnosti a nezavislosti jedince a k odpovédnosti za vlastni

uceni a chovani,
c¢) pedagogicka zatizeni se musi piizpusobit vyvoji ditcte,

d) zafizeni Montessori jsou chdpana jako Skoly zkuSenosti pro Zivot ve spolecnosti a nikoliv

jako ,,memorovaci Ustavy*,

e) zafizeni Montessori jsou urené pro vSechny déti, pomalejSi 1 bystfejSi, nadané i

podprimérné, postizené i zdravé, domaci i pfistehovalé, chudé i bohaté,
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f) Skoly pracujici Montessori metodou jsou Skoly vykonové, protoze v nich déti chtéji néco
dokdzat, pokud se jim poskytuje dostatek podnétii a nechaji se pracovat samostatné. (Rydl,

2006, s. 11-12, zkraceno)

Kromé téchto okolnosti zajiStuje Montessori pedagogika individualizaci vzdélavani
vychézejici z predem pfipraveného prostifedi. Dulezitou tlohu zde proto hraji specialni
pomiicky, jako jsou oblékaci ramy, dotykové desticky, hmatové tabulky, zvukové valecky,
geometricka télesa s podstavci, tkaniny, hmotnostni desticky, pfenosna abeceda, Cislice a
zetony, pocetni tyCe, fimsky oblouk atd. Prostfednictvim téchto pomiicek poznava dité svét a
cvici si Cinnosti praktického zivota. Kromé toho si rozviji smysly, fec, ale také matematické

schopnosti.

Montessoriova nezapomnéla ani na nabytek a zatizeni, které byly ptizptisobeny velikosti a
potiebam déti. Slo také o to, aby se mohly v prostorach $koly volné a svobodné pohybovat.
Jednotlivé pomuicky a zafizeni byly navic barevné odliSeny, coz déti dale smysloveé a

edukacéné stimulovalo.

Vychovatel v Montessori pedagogice ustupuje do pozadi a spiSe jen podporuje vnitini
tvotfivost ditéte. V tomto smyslu hovoii Montessoriovd ot zv. fenoménu polarizace
pozornosti, ktery objevila pii pozorovani déti pti hie (praci). VSimla si, ze je dit€¢ schopné se
mimofadné intenzivné a dlouhodobé soustfedit na urcitou Cinnost. Pravé pti tomto zaujeti se

dité vnitin¢ rozviji a méni. Ucitel tak pfimo do tohoto rozvoje nezasahuje.

Montessoriova také podporuje slu¢ovani déti rizného véku do pracovnich skupin a odmita
nekompromisni rozdélovani podle ro¢nikii. Ve vékoveé smiSenych skupindch ma na zakladé¢
harmonického souziti vznikat spoluprace a vzajemna pomoc jednotlivct. Kazdé dité (nadané i
opozdéné) je v této skupiné respektovdno ostatnimi jedinci. Diky tomu se poté miize bez

ptekazek prosazovat v rdmci svych individualnich moznosti.

Zajimavé postaveni ma v Montessori pedagogice tzv. kosmicka vychova, jejimz smyslem
je poskytnout nejmensim détem povédomi o vzijemnych vazbich clovéka a pftirody.
Kosmicka vychova tak pfispivad k vytvareni zodpovédnosti kazdého Cloveka za dusledky
vymozenosti uméle vytvorené civilizace a kultury. K propojeni teoretickych znalosti
s praktickymi dovednostmi slouzi vtomto smyslu projektové vyuovani (Dewey,

Kilpatrick). Své pedagogické zkusenosti Montessori zveiejnila v publikacich jako je naptiklad
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Piirucka védecké pedagogiky (1909), Sebevychova na Skole elementdrni, Dité v rodiné,

Ziklady mé pedagogiky nebo Tajemstvi ditéte.

V soucasné dobé (2012) existuje v Ceské republice sedm zékladnich $kol a étyficet tiid

v matetskych Skolach, které zasady pedagogiky Montessori uplatiiuji.

Waldorfska Skola

Zakladatelem této Skoly byl némecky filosof a pedagog Rudolf Steiner (1861-1925). Od
roku 1897 pusobil Sest let na berlinské délnické Skole jako ucitel historie a socidlnich nauk.
Zde poznava, ze muze piesveédCiveé plsobit na své zaky jen tehdy, kdyz opusti ,,ucenecky* styl
vykladu a bude k nim hovoftit konkrétni a obraznou feci, ¢imz ovlivni jejich vili a cit. Svou
antroposofickou filosofii, vychéazejici z Goetha, Schellinga a Nietzscheho, nazorné aplikoval
na pedagogickou teorii, ve spise Vychova déti 7 hlediska duchovédy (1907). RozliSuje zde
ctyti Clanky lidské pfirozenosti: 1) télo fyzické, 2) télo zivotné, 3) télo astralni a 4) ,,ja*“. Ve
svém uceni vychazi z tzv. antroposofie, kterda se hlasi ke kfestanstvi a k nekterym dalSim

vychodoasijskym nabozenstvim.

V roce 1919 dostava Steiner souhlas ke ziizeni jednotné Skoly nového typu pii tovarné na
cigarety Waldorf Asotoria v obci Waldorf u Stuttgartu. Tato prvni ,,Svobodnd Waldorfska

Skola* vychézela ze zasad ze:

a) obsah vzdélavani je rozdélen Casové do urCitych blokl (tzv. epoch), ve kterych se zaci
soustavné a po urcitou dobu zabyvaji tymiz pfedméty (diraz je kladen na cizi jazyky a na

predméty estetickovychovné a pracovni),
b) ucitelé téchto skol nejsou vazani osnovami, ale vyuku planuji ve spolupréci s zaky 1 rodici,

¢) odmita se soutézivost mezi détmi a naopak se uplatituje princip harmonické spoluprace a

socialniho partnerstvi,
d) velky vliv ma ve waldorfskych Skolach ndbozenska vychova v duchu kiestanské moralky,

e) zaci nejsou hodnoceni znamkami, ale jejich prospéch se vyjadiuje prostiednictvim

charakteristik, které obsahuji i doporuceni pro dalsi rozvoj Zaka,
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f) jiné je 1 vedeni waldorfské Skoly, na kterém se podili cely ucitelsky sbor ve spolupraci

s rodici,

g) jde o skolu soukromou, kde rodic¢e plati Skolné za své déti (vétSinou je ale ¢ast jejiho

rozpoctu hrazena ze statnich zdrojt),

h) Waldorfské Skoly zfizuji také zafizeni pro pfedSkolni vychovu, kde funguji obdobné

postupy jako na Skolach specialnich, zakladnich a stfednich.

Své pedagogické predstavy zvefejnil Steiner predev§im v dilech: Theosophie. Uvod do
nadsmyslového pozndni svéta a poslani clovéka (1903), Duchovni vedeni cloveka a lidstva
(1911), Die Erziehung des Kindes vom Gesichtspunkte der Geisteswissenschaften (1916) nebo
v dile Erziehungs und Unterrichtsmetoden auf Anthroposofischer Grundlage (1921).

Nejvice Waldorfskych kol je v soudasnosti v Némecku (150). V Ceské republice je 7
zakladnich Skol (Ostrava, Praha, Semily, Pardubice, Pisek, Ptibram), 3 stfedni Skoly
(Ostrava, Praha, Semily), 1 specidlni Skola (Praha) a n¢kolik materskych $kol s vétSim i

mensim waldorfskym zamétenim. (Prticha, 2012)

Daltonsky plan

Daltonska skola vznikla z iniciativy americké ucitelky Helen Parkhustové (1887-1973),
spolupracovnice M. Montessoriové (4 roky byla Parkhustova na studijnim pobytu v Italii).

Svou skolu zakladé v roce 1919 v Daltonu ve stat¢ Massachusetts v USA.
Mezi hlavni principy tohoto ptistupu patfi:
a) vytvareni osobni zkuSenosti na zéklad¢ samostatné ¢innosti zéka,

b) svoboda zaka a jeho vlastni odpovédnost (kazdy zdk mé vytvofen svilij vlastni program
prace na jeden mésic — kazdy pfedmét zvlast — v némz jsou vymezeny vysledky, jejichz ma
v uceni dosahnout) — kazdé dit¢ postupuje vlastnim tempem a zodpovida za Gspéch svého

ucenti,
¢) zdiraznéni spoluprace a vytvaieni socidlniho a demokratického védomi déti,

d) vyvazené stfidani mezi vyukou v rdmci celé tfidy a skupinovou a individudlni praci na

ukolech, jejichz poradi vypracovavani si zak uruje sam. (upraveno podle — Priicha, 2012)
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Daltonské Skoly jsou charakteristické svou uvolnénou tfidni strukturou, projektovou i
pfedmétovou vyukou, vyuzitim daltonskych listh s rozsitujicimi ukoly pro nadané zaky, ale
také pomoci starSich zaki mlad$im. Dulezitou funkci ma také specialni pedagog, ktery slouzi
mimo jiné ik tomu, ze détem s poruchami uceni vysvétli danou latku pomaleji a se

specidlnimi pomtickami.

V soudasné dobé existuje v Ceské republice celkem 8 certifikovanych daltonskych kol.

Winnetska soustava

Winettské soustava vytvorena ve 20. letech 20. stoleti C. W. Washburnem (1889-1968)
mela piekonat nedostatky daltonského planu Helen Parkhurstové. Washburne byl americky
pedagog, ktery ptisobil v letech 1912-1914 jako ucitel na zékladni $kole, pozdéji jako profesor
ucitelského seminaie v San Francisku. Od roku 1919 az do roku 1943 byl inspektorem ve
meést¢ Winnetka (u Chicaga), kde vznikla jeho pedagogickd soustava. Podstatou Winnetského
plénu bylo pfizptisobeni vyucovani individualnim schopnostem déti ve véku od 5 do 12 let
(tempo uceni 1 obsah). Plan rozliSoval pfedméty zékladni (uréené pro kazdé dit€) a predméty
volitelné. Vyucovani bylo skupinové i individudlni a zabyvalo se spole¢nymi projekty. Od
Daltonského planu se Winnetskd soustava liSila predevSim didaktickym vedenim pomoci
pracovnich ucebnic a kontrolnich testi. Washburne rozpracoval u¢ivo v osnovach a ve
specidlnich ucebnicich na dil¢i tkoly, kterymi ptedesilal priklad obdobného feSeni misto

obecného slovniho vykladu.

Ucivo je tak pro vSechny ziky stejné. Kazdy se uéi sam, svym tempem, aby mohl
ucebni liatce vénovat tolik casu, kolik potiebuje k jejimu skute¢nému zvladnuti (k
vlastnimu porozuméni). Kazdé dit¢ ma sezmam tkola (uciva), které musi za urcity cas
zvladnout. Pokud stihne tyto tkoly dfive, nez je dohodnuto, miize pokracovat dal a jeho vyvoj
se tim nebrzdi. Pokud tyto ukoly nestihne vcas, ma dostatek Casu na jejich pochopeni a
splnéni. Nikdo tak nepropada. Zak postoupi déle az ve chvili, kdy skute¢n& pochopi danou

latku a zvladne k tomu prislusné ukoly. Zalezi jen na jeho schopnostech a postupu.
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Jenska skola

Zakladatelem tohoto typu alternativni Skoly byl némecky pedagog Peter Petersen (1884-
1952). Od roku 1923 vedl pokusnou skolu pii univerzité v Jené (odtud Jensky plan), kterou

postupné ptebudoval na Skolu pracovni. NejdulezitéjSimi rysy Jenského planu jsou:

a) uCebni skupiny zaki, ptesahujici ro¢nik, zaci nejsou sdruzovani mechanicky podle

jednotlivych ro¢nikd, ale podle vékovych skupin (napt. déti ve véku od 6-9 let),

b) rytmicky tydenni pracovni plan skupiny (vyvazené stiidani pedagogickych situaci — hra,

rozhovor, prace, slavnost),
¢) Skolni obytny pokoj (mistnost, na jejimz vytvareni se podileji déti)
d) neuplatiiuje se znamkovani a vysvédceni v tradi¢ni form¢.

e) jde o vytvoreni bohatého, podnétného a volného edukacniho prostiedi. (upraveno dle

Prtcha, 2012)

Typicky postup pri skupinové praci mél pét fazi:
1) stanoveni pracovni tlohy

2) ptiprava prament pracovnich prostiedkt

3) provedeni

4) predneseni vykladu

5) shrnuti a prohloubeni

V soucasné dob¢ je nejvice alternativnich Skol tohoto typu v Nizozemsku (asi 250),

zatimco v Némecku je jich jen maly pocet.

Freinetovska skola

Tento typ alternativni Skoly zaloZil vyznamny teoretik tzv. pracovni Skoly, francouzsky
ucitel Célestine Freinet (1896-1966), inicidtor hnuti za moderni Skolu. Studoval na
ucitelském ustavu v Nice, odkud byl odveden na frontu. V bitvé u Verdunu byl t€Zce zranén a

s prostiilenymi plicemi se po Ctyfletém léceni vratil do Zivota jako 90 % invalida. I za téchto

114



okolnosti nastoupil jako ucitel v malé provensalské obci. Protoze byl diky svému zranéni
hlasové a dechové indisponovan, zacal uzivat méné verbalnich (slovnich) metod. Zacal vice
uplatiiovat nazornost a pracovni aktivitu zaki, které naucil pracovat se Skolni tiskarnou.

Hlavni zasadou jeho alternativniho pfistupu bylo ,,z Zivota — pro Zivot — praci‘.

Skolni tiida byla vybavena pracovnimi koutky, ve kterych se mohly déti vénovat

¢innostem z oblasti domécich praci, pfirodnim védam a technice nebo umélecké tvorbé ¢i

Skolni préce patfily:

a) tiida jako mnohostranné roz¢lenény pracovni prostor pro ziskavani zkusenosti,

b) individualni tydenni pracovni plan zéka, projednany na zacatku tydne s ucitelem,

c) pracovni knihovna (obsahovala informativni seSity, jez podnécovaly k dalSimu badani),

d) kartotéka (rozclenovala zdkladni u¢ivo pomoci karet, testy a informacemi o tkolech a

feSenich),
e) akustické ucebni programy (pro jazykovou vyuku),
f) Skolni tiskarna (tvorba Skolniho Casopisu),

g) nasténka pro zveirejnovani kritik, pochval, ptani a pracovnich vysledkt. (upraveno podle —

Priicha, 2012)

V soucasné dobé¢ je nejvice téchto alternativnich Skol ve Francii, Nizozemsku a B elgii.

V Ceské republice nepracuje zadna $kola na komplexni freinetovské koncepci.

8.4 Snahy o reformu materské Skoly v ¢eskych zemich

V roce 1908 byl vyhlasen program reformy ceské matetské Skoly na V. sjezdu péstounek
Seskoslovenskych $kol matefskych. V &ele téchto reformnich snah stila v Cechach Ida
Jarnikova (1879-1965) a na Moravé Anna Siissova (1858-1941). Obé usilovaly o ptiblizeni
matetské Skoly rodinnému prostfedi a o svobodu pohybu a zaméstnani déti. Chtély také
odstranit $kolsky zpiisob vychovné priace a nejmenSim détem umoznit vSestrannou ¢innost

vychézejici zrozvoje jejich tvofivosti. Tyto reformni snahy vychazely z respektovani
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individualnich potfeb a z4jmi déti a z celkového radostného proziti vlastniho prostiedi

matetské Skoly.

Ida Jarnikova (1879-1965)

Ve svych reformnich snahach vychazela predevSim z mySlenky svobody ditéte, kterou
chédpe v duchu pedocentrismu takto: ,,7im, Ze detem dopiejeme hodne svobody, Ze se
pricinime, aby ze Skol nasich vymizel Skolsky rdz, a nahrazen byl rodinnym, tim nestanou se
z nasich ustavii pouhé opatrovny, tim poskytneme détem ovzdusi, jez jim po pravu nalezi. I zde
— v détskem domu — se budou déti dusevné vyvijet. Neponechame dite cely den samo, vidyt by
to deti vetsich, vyspelejsich ani nebavilo, ale postarame se jim o vlastni pouceni a zabavu.*

(MiSurcova, 1980, s. 82)

Své reformni pozadavky zvefejnila Jarnikova v knizce, kterou nazvala Index pomiicek pro
Skoly mateiské a nejniZsi tiidy Skol obecnych (1908), kde souhrnem odkazli na pedagogickou
a krasnou literaturu vymezuje vhodnou latku pro matetskou skolu a prvni tfidy obecné skoly.

Ucivo rozdé€luje do Etyt okruhti:

1) €lovék (obrazky, povidani, hddanky a basni¢ky o lidském téle, praci, nabozenstvi a

moralce),
2) zvirata (déli je na ¢tyfnohé, ptaky, hmyz a ostatni zvifata),
3) rostliny (ty, co znaji déti z vlastni zkuSenosti),

4) razné (vlastnosti pfedméti a barev, dopravni prostiedky, rodinny zivot, Casové a

prostorové piedstavy, ro¢ni obdobi, naradi atd.).

Tuto latku vybrala Jarnikova z ohledem na z4jmy ditéte a na jejich zkuSenosti. Snazila se, aby

byl tento obsah pro déti zabavny, a aby uspokojil jejich touhu po poznani.

Celou organizaci, obsah i metody prace v matef'ské Skole pak Jarnikova zvetejnila ve spise
Piirucka pro Skoly mateiské (1911). Latku zde rozdé€luje do tFi oddili podle obdobi (od
pocatku Skolniho roku do Vanoc, od Vanoc do Velikonoc a od Velikonoc do prazdnin).
V ramci téchto obdobi je ucivo rozlozeno do tydnti, coz umoziuje kazdé ucitelce planovat
konkrétni postup. Latka neni délena na obory, ale zalezi na okolnostech, viili a ndlad¢ déti i

ucitelky, jaké téma nebo oblast zvoli. Jako prostiedky vychovy uvadi Jarnikova nasledujici:
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1) vypravéni a predcitani pohadek a basni, které jsou pro déti srozumitelné,
2) probouzeni uslechtilych citii (nabadani k lasce a v§tépovani ucty),

3) cvi€eni v feci (vyslovnost a vyjadfovani),

4) cviceni v pracovani (na zahradé€, doma, ve skole),

5) ruéni zébavy (trhani papiru, modelovani, kresleni, navlé¢kani),

6) cviceni téla, hudba a zpév,

7) razné zébavy (loutkové divadlo, hry s hrackami). (Jarnikova, 1911 — upraveno)

Usporadani zivota déti v matetské Skole je dano ramcovym rozvrhem hodin. Do 9:15 si
déti volné hraji podle svych zajmi, od 9:15 do 10:00 se bavi s ucitelkou a cvici (stfidaji se
¢innosti). V 10:00 nasleduje myti rukou a svacina. Pfiblizn€¢ v 10:20 nésleduje télocvik, hry,
tance a rucni prace. Ve 12:00 déti odchézeji domi. Odpoledne se bavi hrou a ruénimi

pracemi.

Velmi vyznamnou slozkou vychovy je u Idy Jarnikové uméni. Vede déti k citu pro poezii,
loutkové divadlo, pisné 1 ostatni vytvarné Cinnosti. Diraz klade na lidové uméni, ¢imz je u
déti evokovan pocit narodni prisluSnosti. K témto uceliim sestavila knizku 55 lidovych tancii
pro Skolu a ditm (1913), ve které jsou vybrany lidové tance zvefejiiované v asopise Cesky

lid.

Reformni myslenky, které¢ Ida Jarnikovd do cCeského predskolniho vzdélavani vnesla,
narazily bohuzel na odpor dobovych Skolskych ufada. Jeji Piirucka pro Skoly mateiské byla

dokonce zakazana jako nevhodna pomiucka.

Anna Siissova (1858-1941)

Na Moravé se do Cela reformnich snah postavila Anna Stissova, kterd v Brné zalozila
matei'skou Skolu nového typu. Jejim hlavnim vychodiskem byl diiraz na zdarny télesny vyvoj

ditéte. V tomto smyslu doporucovala pfimérenymi télesnymi Cinnostmi podporovat vyvoj
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téla, aby bylo nasledn¢ schopné pozd€jsi rozumové vychovy. K tomu slouzi hry (ve
skupinach i1 samostatn¢ s hrackami), télocvik (potfadova cviceni a pochody), ale i ruéni
vytvarné prace. Krozvoji rozumové slozky déti slouzila pamétni cviceni, rozmluvy,

vypravovani a prezentace pisni, basni a fikadel.

Podobné¢ jako I. Jarnikovd odmitd pracovat podle rozvrhu a doporucuje volny casovy
rezim, v némz se piihlizi k situaci, ro¢ni dobé¢ i naladé déti. DéEti nejsou poucovany soustavng,
ale pfi vhodnych prilezitostech s dirazem na procvi¢ovani a opakovani. Piesto ma zivot déti
v mateiské Skole sviij pevny fad. Do 9:00 si mohou volné hrat, poté si uklidi hracky a 15
minut cvici pod dohledem ucitelky. Od 9:15 nésleduji rozmluvy a cvi¢eni paméti v herné (do
9:45). Poté nasleduje 15 minut na osvézeni zpévem ¢i jinou volnou zabavou. Od 10:00 do
10:15 je svacina, kterou si déti pfinaSeji z domova. Po ni si déti opét hraji. V odpolednich

hodinach je détem dovoleno si do 14:00 hrat, pak nasleduje vychovné zaméstnani.

Jak je vidét z denniho rozvrhu, ma nezastupitelnou tlohu herna, kterd slouzi k volnému
pohybu déti pti hrach. V herné jsou: ,,Sklapéci stolky, upevnené na stenach, nasténné tabule,
policka na knihy, lavicka na sezeni, houpacka, vésacky, na nichz jsou zavéseny hracky.
V herné ma byt hodné hracek i ruznych zaméstnavacich materialii (knofliky, Spalicky, civky).
(Misurcova, 1980, s. 86-87) Dalsi diilezitou soucasti matetské Skoly je pracovna, ve které je

stiil pro ucitelku, zidle a skiin¢ na pomicky. Pro déti jsou ureny kruhové stolky a zidlicky.

Ann¢ Siissové se tak podafilo navrhnout matetskou skolu jako zafizeni umoziujici volny
pohyb déti, kde se v herné¢ mohou podle z4jmu bavit a v pracovné se dale rozvijet fizenymi

zaméstnanimi. VSe vychdzi z moznosti, potieb a zajmu déti.

Na pocatku 20. stoleti se stale jest¢ zakladaji opatrovny (existuji do roku 1934). Nové se
objevuji utulky zfizované u mateiskych Skol, kde déti dostavaji svacinu, a kde mohou ziistat
az do 18:00 hodin (konec prace rodi¢il). Stav piedskolni vychovy piehledné shrnuje V.
Misurcova, kterd uvadi, ze: ,,V roce 1908-1909 je v Cechdch 456 mateiskych skol, na nichz
plisobi 792 péstounek, z nich 424 ceskych a 368 némeckych. Ustiedni matice Skolskd spravuje
95 a klastery 38 materskych Skol. Do materskych Skol dochdzi 43 545 deti, z toho 24 378
chlapcii a 29 167 divek. V Praze bylo roku 1913 23 materskych Skol a jesli pro 5 286 deéti.*
(MiSurcova, 1980, s. 89)
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Od roku 1925 byly v pohrani¢i zfizovany menSinové materské Skoly, které spadaly pod
spravu obecnych skol. V roce 1937 tak bylo v ¢eskych zemich 1587 matefskych skol s 88 725
détmi. Za nacistické okupace (1939-1945) se tento snizil z 1587 na pouhych 580.

Pracovnice matefskych Skol ziskdvaly od pocatku 20. stoleti odborné vzdélani ve
dvouletych kurzech, spojenych s u¢itelskymi ustavy. Od roku 1914 fungovaly také Ustavy ku
vzdelani péstounek pro Skoly materské, otvirané pii ustavech pro vzdélani ucitelek nebo
samostatné. V roce 1921 byla zaloZena Skola vysokych studii pedagogickych, kde si mohly
od roku 1932 doplnit vzdélani také ucitelky matetskych Skol. Vysokoskolské kurzy mohly
z4jemkyné o predSkolni vzdelani absolvovat jiz v roce 1927 v Praze a v Brn¢ a v roce 1928
v Plzni. K témto studijnim potfebam byla ziizena Studovna ucitelek materskych Skol, ktera
se pod vedenim Marie Bartuskové (1900-1978) stala stfediskem odborného pedagogického

ruchu v celé republice.

£ 8.5 Shrnuti

Alternativni Skoly a pfistupy, které se v pedagogice objevily v prvnich desetiletich 20.
stoleti, reagovaly na neutéSenou situaci ve Skolach (formalismus, pamétni uceni) a na
necitlivy pfistup k détem v téchto zafizenich. Diky novym pfistupiim se centrem vychovy a
vzdélani stavaji déti samotné (pedocentrismus) nikoli ucitel, ucebni latka nebo sama instituce.
Vétsina alternativnich Skol vychazi pfi vychové a vzdélavani z individualnich potieb déti,
zjejich vlastnich moznosti, ale také ze zodpovédnosti, kterou déti za svou praci nesou.
V alternativnich Skolach se klade diraz na spolupraci ve skupinach, na objevovani a vnitini
motivaci, ale také na rozvoj tvofivosti a iniciativy. Jina je také role ucitele, ktery je spise

partnerem, poradcem (zkuSen¢jSim kamaradem).

Pro ptedSkolni vzd€lavani a vychovu jsou alternativni Skoly dulezité predevSim jako
inspirativni prvek pro praci s détmi. VétSina téchto Skol také pocitd ve svém vzdélavacim
planu se zfizovanim ptedSkolnich zafizeni, které vychdzeji z obdobnych pfistupt jako ve
Skolach vyssiho stupné. V matetské Skole nejde o propadani ani znamkovani, ale predevsim o
pedocentricky pristup, ktery vychdzi z détskych potieb a ptfani. Proto jsme uvedli vétSinu
klasickych alternativnich $kol, abychom ukdézali jiné dalSi moZznosti jejich vyuziti

v matefskych Skoléch.
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V Ceském prostiedi se diky Id¢ Jarnikové a Ann¢ Stissové podatilo zachytit svétové trendy
predskolni vychovy. Jejich diraz na individualitu, tvofivost ¢i na volny ¢asovy rezim vyrazné

posunul kvalitu ¢eské predskolni vychovy.

2
~

8.6 Kontrolni otazky

1) Popiste rozdily mezi tradi¢nim a alternativnim vzdélavanim.

2) Jaké byly okolnosti vzniku alternativnich skol?

3) Jaké jsou hlavni znaky alternativnich Skol?

4) Popiste pojeti M. Montessori a Waldorfské skoly.

5) Vysvétlete disledek vzniku alternativnich Skol pro pfedSkolni vzdélavani.

6) Jak Ida Jarnikovéa a Anna Stissova ovlivnily ¢eskou piedskolni vychovu?
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9) Predskolni vychova v socialistickém
Ceskoslovensku po roce 1945

Tematicky zvoleny text k dané problematice

&

Délnicka mladez je patefi a hybnou pakou tvorivého usili mladé generace (K. Gottwald)

U nas se tikavalo, zZe jsme maly naroda, Ze advokati, 1ékafi a inzenyfi stejn¢ pochazeji z malych pomért,
z rodin délnikd a podobné. To je jen z Casti pravdy, nebot’ kdyz chtéli tito lidé délat , kariéru®, byli nuceni slouzit
kapitalistim a tak se i odrozovali tfid€, z niz vysli. Potfebujeme nyni novy typ inteligence, kterd vyjde z d€lnické

byla jeji soucasti.

(Z projevu k delegaci délnické mladeze. In: Chlup, O.: Vychova v zrcadle prament. SPN, Praha 1950, s. 562)

O ukolech budoucich uditelii (Z. Nejedly)

My chceme opravdu pravdu. A tuto pravdu nalézame, jestlize skute¢nost potvrzuje to, k ¢emu jsme se
védeckym badanim dopracovali. Zde je nam ptfikladem Sovétsky svaz, kde davno pfed nami dosli k tomu
nazoru, ze je tady skute¢na metoda, celd ideologie, cely systém jedné pravdy, ktery ndm dovoluje podivat se na
svét zjednoho hlediska, které Uplné souhlasi stim, jak se dnes svét vyviji. A to je ideologie marxismu-
leninismu.

Marxisticko-leninské uceni je vzdélani, které jediné dnes mize pomoci dne$nimu ¢lovéku. Proto je to jediny
a nejlepsi zéklad vzdélani vSech, tim vice vzdélani ucitelll, ktery mé sdm potom jiné vzdélavat a vychovavat.

Ucite se proto, abyste uméli to, pied ¢im budete v Zivoté postaveni, dobie d€lat. Co je platné a bylo kolikrat
platné vzdélani a ucenost takového néjakého uceného cloveka, ktery se potom zaviel do své pracovny, tam néco
vymyslel a o né¢em spekuloval. Nikdo na to nic nedal, Zivot bézel Gplné svou cestou, protoze skutec¢nost byla
Casto zcela jind. A my chceme predevsim, aby si vSichni studenti byli védomi, ze se uci nejenom proto, aby to a
to védeli a odiikali, nybrz proto, aby své védéni uméli obratit v ¢innost. O budoucim uciteli to plati tim vice.

(Z projevu k poslucha¢im pedagogické fakulty univerzity Karlovy v Praze pfi zahajeni studijniho roku 1949-
1950. In: Chlup, O.: Vychova v zrcadle pramenti. SPN, Praha 1950, s. 501-502)

O predskolni vychové déti (N. K. Krupska)

Jednou jsem mluvila o predskolni vychové s délnici. Rekla: ,Pro¢ chci dat dité do mateiské §koly? Mohla
bych si sice opatfit chiivu, ale chci, aby mé dité bylo jiz vychovavano novym zpusobem®. Také Americance,
ktera u mne byla, jsem chtéla vysvétlit, Ze u nas nechce pracujici zena posilat déti do matetské Skoly jen proto,
ze nema nikoho, kdo by ji na déti dohlédl, ale proto, ze chce, aby se jejim détem dostalo nové vychovy. A
vychova musi byt komunistickd ... Potfebujeme vychovavat déti komunisticky, a proto je tfeba, aby prozily
znacnou Cast dne, ne-li cely den v détskych tistavech. A proto je tieba rozsifit sit’ pfedSkolnich tstavi, které by
zachytily vSechny déti, a dale je tfeba, aby pfedskolni vychova méla komunisticky charakter — to jsou nase
nejblizsi ukoly.
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Dalsi velmi dulezita otdzka je, koho z déti vychovame. Vzdyt nova technika prace v tovarnach, v zdvodech a
kolchozech neni jen pouhou praci, ale je to kolektivni prace a tato kolektivni prace musi vytvofit psychologii
délnické tfidy, musi vychovat kolchoznika, jehoz védomi se vytvaii v kolchoze. Potfebujeme tedy vychovavat
z déti jiz od utlého veku kolektivisty, tj. lidi, ktefi dovedou pracovat a zit kolektivné. Nase vychova smétuje
k tomu, aby déti dovedly soudruzsky Zit, aby dovedly pracovat a vzajemn¢ si pomahat.

Vite, ze pro plynulou a druznou praci déti maji velky vyznam pisné¢ a spolecna Cinnost. To vSechno
vyzbrojuje déti a plni je nadSenim. Je tfeba vyuzit uméni a her k tomu, abychom déti naucili spole¢né si
organizovat zivot i praci.

Je neobycejné dulezité, ze ucitelky matetskych Skol se snazi rozsifit détsky obzor, Ze se snazi ukazat
vesnickym détem zivot mésta, zavést je do podniku, ukazat jim, co je traktor, co je parnik. Obzor déti je tieba
rozsifovat od nejutlejSiho veéku, aby zmizela ta uzavienost, v niz byly déti diive vychovavany.

Tézala jsem se jednou bytné, ¢emu se déti v matefské 8kole u¢i. Rekla mi, Ze se uéi opicit: ucitelka zvedne
ruku a déti ji musi zvednout také. Burzoazni pfedSkolni ustavy neprobouzeji détské mysleni ani samostatnou

détskou Cinnost. Snazi se je potlacit. Musime vSemozné rozvijet samostatnou détskou Cinnost, naucit déti vetsi
samostatnosti, naucit je pozorovat okolni zivot a mit k nému hloubavy vztah.

(Krupska, N., K.: O vychové a vyuCovani. SPN, Praha 1951. In: Misurcova, V.: Déjiny teorie a praxe déti
predskolniho véku v 19. a 20. stoleti. SPN, Praha 1980, s. 249-253)

Co meéla socialisticka vychova rozvijet u deti v materské Skole? Porovnejte tuto koncepci s alternativnim
pristupem.

=

Osnova kapitoly:

9.1 Historické souvislosti druhé poloviny 20. stoleti.

9.2 Vyvoj piedskolni vychovy v Ceskoslovensku po roce 1945.
9.3 Shrnuti.

9.4 Kontrolni otazky.
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é 9.1 Historické souvislosti druhé poloviny 20. stoleti

V roce 1947 vystoupil americky prezident Truman s novou politickou doktrinou, ktera vychazela z myslenky
zadrZovani komunismu. V t¢ ukazoval, Ze cely svét je rozdélen na dva nesmifitelné tabory — komunisticky a
demokraticky. USA tak musi podporovat svobodné narody vzdorujici komunistickému tlaku. Dilezitou roli
v této snaze sehral tzv. Marshalliv plan (1947) na poskytnuti hospodaiské pomoci evropskym statim. Diky
nému putovaly do Evropy penize, suroviny a spotfebni zbozi. Pomoc vytvofila pfiznivé podminky pro
hospodatsky rozvoj a zaroven zvysila vliv USA. Ceskoslovensko a Polsko bylo bohuZel nuceno, na sovétsky
natlak, od této nabidky ustoupit. Zacala tzv. studena valka. 4. 4. 1949 podepsaly USA, VB, Kanada, Francie,
Belgie, Nizozemi, Itdlie, Lucembursko, Norsko, Dansko, Island a Portugalsko dohodu ustavujici Organizaci
Severoatlantické smlouvy (NATO), jako organizaci, jez méla Celit hrozb¢ dalsi valky. Vychodni blok necekal
dlouho. V roce 1955 byla uzaviena tzv. VarSavska smlouva, ktera tvofila protivahu ,,zapadniho* uskupeni
v NATO.

Vyrazny obrat nastal vroce 1956, kdy Nikita Chruséov, pfi svém projevu na XX. sjezdu KSSS odhalil
krvavé rysy stalinského rezimu a odsoudil Staliniiv kult osobnosti. Po tomto sjezdu zacal proces destalinizace,
jehoz viditelnym projevem bylo propusténi miliéna politickych vézit. Tato situace relativniho ,,uvolnéni® se
nasledné projevila také v Ceskoslovensku. Zkouskou sovétsko-americkych vztahti byla vroce 1961 tzv.
berlinska krize. Na ptikaz Chruscova byla vystavéna uprostfed Berlina zed’ odd€lujici vychodni (sovétskou) a
zapadni (americkou) ¢ast mésta. Berlinska zed’ tvofila az do roku 1989 hmatatelny symbol rozdéleni Evropy.
Soupefeni obou velmoci se pfeneslo i do vesmiru. Zpocatku ziskal pfevahu Sovétska svaz, ktery roku 1957
vypustil na obéZznou drahu Zemé umélou druzici Sputnik. Navic 12. dubna 1961 vyletél do kosmu prvni ¢loveék
Jurij Gagarin. V roce 1969 stanul na Mésici prvni ¢lovék, Ameri¢an Neil Armstrong. Doba vykonnych
pocitact zacina rokem 1971, kdy se zacaly vyrabét mikro¢€ipy.

Na pocatku sedmdesatych let uzaviely Sovétsky svaz a USA dohody tykajici se jadernych zbrani, politickych
a obchodnich vztahti. Proces sblizovani vyvrcholil roku 1975 v Helsinkach podpisem zavére¢ného aktu
Konference o bezpecnosti a spoluprici v Evropé (KBSE). Vyrazna zména nastala az v roce 1985, kdy se do
Cela Sovétského svazu dostal Michail Gorbacov, ktery po nékolika setkanich samerickym prezidentem
Ronaldem Reaganem dospél ke smiflivému stanovisku. Proces sblizovani SSSR a USA narusil rok 1989.

Diky komunistickému pievratu z 25. inora 1948 doslo také ke zméné ustavy (Ustava 9. kvétna). Prezident
Benes odmitl tuto Gstavu podepsat. Koncem kvétna probehly nové parlamentni volby, které byly komunisty
zmanipulovany. Nemocny prezident Bene§ odstoupil a misto n¢ho byl zvolen Klement Gottwald. Nésledkem
toho zacaly jiz v roce 1949 politické procesy (1949-1953) jimz podlehli osobnosti jako Heliodor Pika, Milada
Horakova nebo nékdejsi druhy muz KSC Rudolf Slansky. Vroce 1960 byla piijata nova tstava, kterd
prohlasovala, ze v ystavba socialismu byla v zemi dokoncena. Zacalo dochdzet k postupnému uvoliiovani
poméri, které vyvrcholilo v lednu 1968, kdy byl odvolan Antonin Novotny z vedeni KSC a do jejiho &ela byl
zvolen Alexander Dubdek. To si nenechal SSSR libit a 21. srpna 1968 vstoupila vojska Var$avské smlouvy do
Ceskoslovenska. Nasledné obdobi (1968-1989) bylo oznatovano jako obdobi normalizace, ve kterém mély byt
z vedeni strany a statu odstranéni zastanci reforem. V lednu 1969 se na protest proti nastupujici totalité¢ upalil
student Jan Palach. V roce 1975 byl novym prezidentem republiky zvolen Gustav Husak. Demokratické
zasady se v sedmdesatych letech snazila hajit Charta 77 (Havel, Patocka, Hajek). Prvni velkéd série protesti
vroce 1989 se uskute€nila jiz v lednu, na ktery pfipadalo dvacaté vyroc¢i Palachovy smrti. Dne 17. listopadu
1989 policie potlacila studentskou demonstraci v Praze na Narodni t¥idé. Tim byl odstartovan pad komunismu
v Ceskoslovensku.
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9.2 Vyvoj predskolni vychovy v Ceskoslovensku po roce 1945

V zéavislosti na politickych, hospodaiskych a historickych okolnostech vyvoje
Ceskoslovenska doslo také, po roce 1948, ke zméné piistupu k predskolni vychové. Ve
Skolském zakoné €. 95/1948 Sb. z roku 1948 byla pfedSkolni vychova zestatnéna a zaclenéna
do systému jednotného Skolstvi (i kdyz nebyla povinnd). M¢la tak plnit pozadavky tykajici
se piipravy déti na povinné Skolni vzdélavani. Matetska Skola byla prohlaSena za prvni ¢lanek
a organickou soucast skolské soustavy zajist'ujici bezplatnou vychovu. Méla zajistovat servis
zaméstnanym matkam, ale i presvédceni o nutnosti kolektivni vychovy. Jesté v roce 1948 byl
vyhlaSen pracovni program pro materské Skoly. Ztohoto dokumentu vychazeji
,Prozatimni osnovy pro MS* vydané v roce 1953. Az roku 1955 jsou do praxe zavedeny

platné Osnovy pro MS.

Rozvoj mateiskych Skoly byl v pribéhu padesatych az osmdesatych let ohromny, jak do
podtu zadlenénych déti do piedskolni vychovy, tak co do poétu MS a t¥id. O tom svédéi

nasledujici prehled:

1) Ve skolnim roce 1946-1947 u nas bylo 3 029 materskych $kol s 126 798 détmi.
2) Ve skolnim roce 1953-1954 u nés bylo 4 693 materskych §kol s 159 124 détmi.
3) Ve skolnim roce 1969-1970 u nas bylo 5 543 mateiskych $kol s 258 330 détmi.
4) Ve skolnim roce 1978-1979 u nés bylo 6 986 materskych Skol s 423 093 détmi.
5) Ve skolnim roce 1988-1989 u nas bylo 7 351 materskych Skol s 404 612 détmi.

(Prtcha ed., 2009a, s. 46)

Na tomto ristu se vyrazné podilelo zfizovani matetskych Skol v podnicich, obcich a
druzstvech. ,,Z celkové populace deéti ve veku 3-6 let (pred zahdjenim povinné skolni
dochazky) prochazelo predskolni vychovou vroce 1960/61 38 % déti, ale koncem
osmdesatych let (s riznou délkou dochazky, c¢ast déti jen jeden rok pred vstupem do ZS) jiz
pres 90 %.* (Pricha ed., 2009a, s. 46)

V této souvislosti byly vydavany pedagogické dokumenty, které upravovaly cinnost
matefskych §kol. V roce 1960 jsou vyhlageny ,,Osnovy vychovné price pro MS“, v roce

1967 pak ,,Program vychovné prace v jeslich a mateiskych §kolach®.
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Podle Skolského zakona z roku 1960 byly do institucionéalni pfedSkolni vychovy zatazeny

také jesle (fizené ministerstvem zdravotnictvi).

V roce 1978 byly zakonem o $kolskych zafizenich mezi tyto instituce zafazeny vedle
jesli a matei'ské Skoly také spoleéna zafizeni jesle a MS a détské ttulky (Program
vychovné prace pro jesle a matetfské Skoly — inovovany v roce 1984 a platny az do roku

1989).

Mateiské Skoly fungovaly jako zafizeni celotydenni, celodenni i polodenni. Na vesnicich
navic existovaly tzv. sezonni zemédélské tutulky. Déti, o které se rodice nestarali, mély
moznost zistat v détskych domovech. Pro déti se zvlastni pé¢i byly uréeny specialni MS

nebo specializované tiidy v b&znych MS.

Vzdélavaci program vychdzel zmySlenky jednotné Skoly (zabezpeCuje rovnost
vzdélavacich prilezitosti pro kazdé dite), kterd sice sjednotila Ceskoslovensky skolsky systém,
ale nevytvarela prostor pro individudlni praci s ditétem. Vzdélavaci programy byly

ideologicky zatiZzené a jejich hlavnim smyslem bylo pfipravit dit¢ na socialistickou skolu.

Kromé matetskych $kol doslo ke kvantitativnimu nérGstu i u jesli, které byly urceny pro
déti od 3. mésice zivota (nejpozdeji od 6 mesicti) do 3 let. V roce 1989 u nas bylo 1313 jesli,

do kterych bylo umistovano 20 % populace dé€ti tohoto veku.

Po roce 1989 se v souvislosti s ideologickou podiizenosti MS a direktivnim piistupem
k vychovée déti objevil dokonce névrh ponechat ptedskolni vychovu déti az do jejich vstupu
do povinné Skoly vyhradné rodin€. Ztohoto nekoncepéniho navrhu naStésti seslo.
Bezprostfedné¢ po padu socialistického rezimu, doSlo vcelém Skolském systému
k depolitizaci, odstranéni statniho monopolu a k stale vzristajicimu respektu k pravim
ditéte na vzdélavani. Tyto pozadavky vychazely z respektovani individualnich potieb a

svobod déti.

V roce 1989 piestava zavazné platit Program vychovné prace pro jesle a matetské Skoly
zroku 1984. V kompetenci feditelek matetskych Skol poté bylo vypracovéavat své vlastni
vychovné vzdélavaci programy. Po roce 1991 ziistavaji predSkolnimi institucemi jen matetska

Skola a specialni matetska Skola, které maji predevsim funkci vzdélavaci a vychovnou.
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Zamery dalsiho rozvoje predskolni vychovy byly nasledné zakotveny ve strategickych
dokumentech ,,Ceské vzdélani a Evropa. Strategie rozvoje lidskych zdrojit p¥i vstupu do EU*

(1999) a ,,Narodni program rozvoje vzdélavani v CR. Bila kniha“ (2001).

Od 1. 1. 2005 vstoupil v platnost novy zakon €. 561/2004 Sb. o predskolnim, zakladnim,
stirednim, vys$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), podle kterého je
poskytovani piedSkolniho vzdélavani vetejnou sluzbou. V souladu snovymi principy
kurikularni politiky se od roku 2005 tidi vychovné-vzdélavaci ¢innost pfedSkolnich zatizeni
(urené pro déti od 3 do 6/7 let) tzv. RVP PV (Radmcovy vzdélavaci program pro predskolni
vzdélavani). RVP PV vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni
vzdélavani déti predskolniho véku. Tato pravidla jsou zavazna pro vSechny piedSkolni
vzdélavaci instituce zarazené do sité¢ Skol a Skolskych zatfizeni. V souladu s mezinarodni

klasifikaci ISCED (1997) predstavuje matei'ska Skola nulty stupei vzdélavani.

Pro lepsi pfedstavu o soucasném stavu piedSkolniho vzdélavani uvedeme informace
z Pedagogické encyklopedie, kde se piSe: ,,Pocet deéti, které se ucastni predskolniho
institucionalniho vzdeélavani, se zvysuje presto, ze v minulych letech doslo k poklesu détské
populace o poctu MS. Vroce 1999 bylo v CR 5 911 MS, v roce 2005 jiz jen 4 776. Pokles je
zpiisoben jejich rusenim a také slucovanim vice Skol pod jeden pravni subjekt. Naprostou
vétsinu MS ziizuji obce (98,4 %). MS navstévuje 77 % vsech tiiletych déti a 94 % vsech
petiletych. Na 22 % vzrostl i pocet déti Sestiletych s odkladem Skolni dochdzky a podil deti
mladsich t#i let stoupl na 26 % populacniho rocniku.* (Priicha ed., 2009, s. 74) Podle
Statistického tfadu bylo v Ceské republice ve $kolnim roce 2010/2011 celkem 325 309 déti,
které navitévovaly 4 770 mateiskych skol. (CSU, 2012)

Disledkem soucasné politiky je redukce sité jesli. V soucasné dobé je v celé CR jen néco
malo pies 50 jeslovych zafizenich (v roce 1989 jich bylo 1313). V tomto smyslu a ve srovnani

s jinymi vyspelymi zemémi je tato institucionalni vefejnad pomoc nedostatecna.

£ 9.3 Shrnuti

Ve druhé poloviné 20. stoleti se situace matefského Skolstvi meéni v dasledku

ideologickych pozadavkli vladnouci strany. Pfesto ma toto obdobi fadu pozitivnich prvki,
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které predSkolni vychovu zkvalitnily. Dochazi k vydani jednotnych osnov a programi
vychovné prace v MS (1953, 1955, 1960, 1978), k zaclenéni jesli do institucionalni predskolni
vychovy (1960), ale také ke zfizeni specialnich MS a specializovanych t¥id v béznych MS.
Vzdélavaci program jednotné Skoly se snazi zajistit rovnost vzd€lavacich priilezitosti a
sjednotit Ceskoslovensky Skolsky systém. Tato koncepce vSak nevytvéiela prostor pro
individualni praci sditétem ani moZnost tvofivé prace uciteld. Situace vMS je

charakteristicka také vyraznym pocetnim nartistem déti, které predSkolni zafizeni navstévuji.

Po roce 1989 doc hazi k odstranéni statniho monopolu celého Skolského systému a
k vyrazné depolitizaci vzdélavacich obsaht. Prestava platit centralni program vychovné prace
pro jesle a MS. Je na kazdé mateiské $kole a jejim fediteli, aby si vytvofili svij vlastni
vychovné vzdélavaci program. Od pocatku roku 2005 zacina platit zdkon ¢. 561/2004 Sb. o
ptedskolnim, zékladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon),

podle kterého se MS maji fidit tzv. RVP PV,

‘\’\ © 9.4 Kontrolni otazky

1) V ¢em se konkrétné projevila zména politického systému v piredskolnim vzdélavani?
2) Vysvétlete pojem ,,jednotna §kola* a vyznam MS v této koncepci.

3) O co usilovalo ptedskolni vzdélavani déti v letech 1948-1989?

4) K jakym zménam doslo v piedskolnim vzdélavani po roce 1989?

5) Vyjmenujte nejdilezitéjsi pedagogické dokumenty pro piedskolni vzdélavani vydané po

roce 1989. Jaky vyznam mél zakon €. 561/2004 Sb. pro predskolni vzdélavani?
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