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PODEKOVANI

Autorky dekuji vSem uitelkdm a teditelkam matiskych Skol, které poskytly podklady
a obrazky pro lepSiifplizeni problematiky projektovani vé&dvaci prace v matské Skole.
Jmenovi¢ Bc. Sante Bejdakové ze ZS a MS Drnholec, Mgr. Pavle StaMSzPOD
SPILBERKEM v Brr¢.

Zvlastni podkovani pati pani @itelce Danusi DoleZalové ze ZS a MS Nizkovice zazik
projektové vyuky a zpracovani kapitoly 1.2.2.
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UvOD

Tato publikace plni funkci skript, ktera maji jadotetickou, tak praktickou dimenzi. Skripta
by Vam ngla pomoci @i tvorbé, realizaci a reflexi projektu, ktery je hlavnim siypem

piednEtu , Teorie a praxe kurikularpdskolniho vzélavani*.

Pro lepSi orientaci vtextu vyuzivame piktogramyer& oznauji odkazy naRamcovy
vzatlavaci program pro gedskolni vzélavani upozotuji na giklady z praxe, ale odkazuiji
také na ukoly. Ukoly Vam maji pomoci zé&fit pozornost nailezité aspekty projektovani,
piemyslet o jeho podstat reflektovat VaSe nazory s teoretickymi vychogipkojektovani,

ale i zkuSenostmi z praxe fakultnich n¥akgch Skol.

K pochopeni zakladnich vychodisek tvorby kratkoddbylan, jinak ozn&ovanych také
jako tematicke&asti, slouzi prvni dvkapitoly. S€Zejni teti kapitola sm§uje jiz k samotnému
procesu projektovanifpnémz je zakladnim ukolemcitele, v naSemifjpack studenta, zvolit
vhodny obsah vzdlavani v zavislosti na vzthvacich cilech a naplanovatimpérenou
vzklavaci nabidku &etné efektivnich vzdlavacich strategii podporujicich rozvoj kazdého
jednotlivého digte. Zawrecna kapitola pipomina neopominutelnost hodnoceni jakighu,

tak vysledk vzcilavani a efektivity tematickéasti.

Skripta Vam maji poskytnout podporu pro wyitwoni projektu dle Sablony uvedené
v kapitole 3.3. Moznosti prezentace projektu a jalednoceni jsou uvedené v kapitole 3.5.
Vlastni realizaci projektu prokézete porozumin teoretickym vychodiskn projektovani

a realizgnim strategiim. Jak reflektovat realizaci projektaleznete v zavu kapitoly 4.



1. Teoreticka vychodiska projektovani

./\//:/

Po prostudovani kapitoly budete &m

v definovat vyukovy projekt a integrovanou tematickguku,
v rozlisit ok komplexni metody vz#lavani a vyjmenovat jejich charakteristické znaky,

v’ ziskat pehled o historii obou komplexnich metod, abystehppdi hlouksji jejich

vyznam a moznosti vyuziti v eduld@m procesu v s@asnosti.

Planovani, projektovani, projektova vyuka, integno& tematicka vyuka.

1.1Vysvétleni zakladnich pojmi

Projekt, projektovani, planovani ... to jsou vyraziieré slySime v najzrgjSich
souvislostech dnes a denrSlySime je z médii¢teme je viiznych materidlech a staly se
i sowasti pedagogické terminologie. Jsou vSak pouZivapsavié? Odpovida tomuto

Mrivrw s

vyrazy, které budeme v naSi publikaci pouzivat ztalvu ke vzdavani.

Planovani je asi nejasgjSim vyrazem, ktery v souvislosti gipravou vzdlavaci nabidky
matdské Skoly pouzivaji. Plan je zpravidla chapan jakstup, jakym budou namlvany
stanovené za#ny a cile v fiznych ¢asovych horizontech. ,Odpovida na otazku, jakéi v
bychom néli v budoucnu dlat, abychom byli asgni* (Swtlik, 2006, s. 109). Dlouhodobé
planovani vzdlavaci prace se tyka zejména \Wagi vize Skoly a tvorby Skolniho
vzklavaciho programu. Naénpak navazuje stdredobé planovani, jehoz préstinictvim
jsou rozpracovavany apoby, terminy a prostdky realizace dlouhodobych ptarv kratSim



¢asovém horizontu. ,Jedna se o proces, ve kterérmenaégime dat do souladu stanovené
dlouhodobé cile Skoly s jejimi omezenymi moznossnmiihlédnutim ke stale se dnicimu
prostedi” (Swtlik, 2006, s. 166). V maiské Skole se jedna zejména o tvorbtnioh plari

a fidnich vzdélavacich prograiin Prostednictvim kratkodobého planovani je v nfake
Skole zajisovana realizace vSechrguichozich plain Jedna se naixlad o planovani tzv.
tematickych ¢asti, rozvrzenych zpravidla do tydennictitnactidennichti mésiénich celki.

V naSem pojeti je tematickatasti myslen projekt (viz nize) ve kterém jsou pzpracovany
konkrétni obsahy (témata) a cile¢etn® metod a organizmich forem vyuzitych pro

vzaklavani dti predSkolniho ¥ku.

Vyjmenujte plany, se kterymi jste se kepgSkolnim vzdlavani setkali a @ete, zda se jedna o plany dlouhodobé
nebo kratkodobé.

Jak jsme si uvedli vySe, kratkodobé plany jsodidilkrokem k napléni dlouhodobych cil,

ke kterym vramci fedskolniho vz#&avani smfujeme. Bmito cili jsou kompetence
stanovené Ramcovém vzthvacim programu pro jq@dskolni vzédlavani (RVP PV), sycené
dil¢imi cili jednotlivych oblasti, sdruzované jednakdf@toho, co chceme u d#i¢ rozvijet

z hlediska holistického (osobnostnih@jspupu a také z hlediska dlouhodobého, tedy, ce bud
v Zivoté pottebovat. To,ceho chceme dosahnout v budoucnosti (dlouhodobé&ryanse
promita nejen ve stanovenych cilech, alecirmostech dti, respektive vzélavaci nabidce.
Ta by n€la byt vnitné¢ propojena prosednictvim tématu. titel by mel pii volb¢é tématu,
kterému se budeinmovat ve tidé disledré reagovat na to, &m se dti setkavaji a co se stane
v budoucnu satasti jejich Zivota.

,Cinnosti nabizené v ramci SVP (TVP) jsaizmorodé a zasahuji do v3ech oblasti lidského korodvijeji
intelektové i praktické schopnosti a dovednostgtdit prohlubuji jeho poznéani, obohacuji jeho prakiic

zkuSenost a zvysuji praktickou vyuzitelnost totmse di nawi“ (RVP PV, 2017, s.30).



S planovanim iedSkolniho vz#8avani Uzce souvisi poZzadavek RVP PV na jeho

integrovanost

.V piedSkolnim vzdlavani je teba uplatovat integrovany fistup. Vzdlavani probiha na zaklad
integrovanych blok, které nerozliSuji vaHavaci oblastici slozky, ale které nabizeji dit vzdélavaci obsah

v prirozenych souvislostech, vazbach a vztazich. Olrdalki vychazi ze zivota dite, je pro & smyslupiny,
zajimavy a uzitény. Realizace takovychto blokposkytuje ditti Sirokou Skélu iiznych aktivit a nabizi mu
hlubsi prozitek. D& tak neziskava jen izolované poznatkyjednoduché dovednosti, ziskana zkuSenost je
komplexrgjSi a stava se pro disnaze uchopitelnou a prakticky vyuzitelnou.éDdtskdva skutneé ¢innostni
vystupy — kompetence* (RVP PV, 2017, s. 8).

Znamena to, Ze v kazdé aktiyitkterou @itel v matéské Skole &em nabizi, by & v co
nejvyssi mie smyslupl® spojovat jednotlivé vz#lavaci oblasti a promyslénpropojovat
¢innosti, které byly #ive ¢lenéné do tzv. vychovnych slozek (rfapvytvarna vychova,
rozumova vychova, ¢tesna vychova). Nejedna se vSak o ¢ldmpropojovani éinnosti
prostednictvim motivaniho tématu, ale podminkou je, abyiflsosmysluplny celek a vedly
k naplréni vzclavaciho cile. Zakladem integrovanosti je vyiveii vzdélavani podminky
pro rozvoj celé osobnosti die (slozky kognitivni hodnotové i postojové), podpat
vnimani prosednictvim zapojeni vSech smislpropojovat zkuSenosti s novymi poznatky

a rozvijet dovednosti komunikace a spoluprace.

Vytvarna prace kolaz na téma rozkvetla jarni zahrad

Cinnost je organizovana jako spaé prace skupiny &i a snétuje k napléni cili ze vSech vz#lavacich
oblasti. D a T — rozvoj jemné motorikytippraci s fiznorodymi vytvarnymi materidly, podpora navyku
spravného drzeni a pouzivani nastr@ttce, tuzky, izky), ... D a Ps — uplatimi zkuSenosti a znalosti&d
samy vzpominaji, duji, vyhledavaji v encyklopediich, které&iny na jarni zahradu pat D a TD - podpora
vzajemné komunikace a spolupraéti.dD a Sp spolmé cile a hodnoty. D a Sv podpora pozitivnich géske
swtu, k zivotu v fiznych forméach, vztah ke svému okolfi Binnosti cti maji moznost vyuzitiizné vytvarné
techniky, seznamit se s novymi, poznavaji barvyaofiaji vétSinu smysi (pokud vyuZiji nap suSené rostlinky,

nebo préaci doplnit aromatickymiimémi kvétin), mohou si ji praci spoléné zazpivat (pishis tématem kitin).
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V odbornych publikacich seiheme setkat s pojmy projekt, projektovani, projeftoyuka

a projektova metoda. Kratochvilova (2009) je vnijaiéo vzajemg propojené s obdobnym

vyznamem. Projekt definuje jako ,komplexni ukol (problém), spjatyZisotni realitou,

s nimz se zak identifikuje argbira za & odpowdnost, aby svou teoretickou a praktickou
¢innosti dosahl vysledného Zadouciho produktu (\ptstprojektu), pro jehoz obhajobu

a hodnoceni ma argumenty, které vychazeji 2 néskané zkusenosti* (Kratochvilova, 2009,
s. 34). Tato definice ptn koresponduje se znaky projektové metody a chaiakkeu

projektové vyuky (viz kapitola 1.2)

Jak je to vSak s projektem a projektovanim v iiskie Skole? V poslednich letech je tento
pojem Witeli ¢asto vyuzivan. Projektovani je vSak vnimano sp&@e jproces fpravy
vzklavaci nabidky afiedem stanoveny rozviinnosti, reflektujici zarry witele. Projekty
maji zpravidla podobu integrovanych témat (viz kalpi 3.1.3), vychazejicich z realné zivotni
situace a progednictvim praktickychtinnosti smdtuji k naplréni stanoveného cile, kterym
muze byt jak ziskani konkrétnich znalosti, schopngststofi ¢i vytvoieni réjaké realné

hodnoty (vyrobku, vytvarnéh& slovesného produktu).

Zamyslete se nad tim, ktery ze zakladnich #énpilojektové metody Ize vipdSkolnim vzdliavani jen velmi
omeze# (t€zko) naplnit a zévodnste pra:.

Prestoze nelze projektovou metodu v j&@gté podob v matéské Skole pla realizovat, je
mozné ji s ¥domim vSech omezeni, kterénasi kkova kategorie &i (2—6 let), adaptovat
na podminky pedSkolniho vz&avani. Cheéli bychom proto v nasledujicim textu této
publikace piblizit, jak ve spojeni s tematickym planovanimz(kapitola 1.3) mze i W&itel

v matdské Skole vytvéet UsgsSné projekty. Projektem v masé Skole myslime problém,
ktery maji d@ti feSit nebo konkrétni situace spjatd s Zivotni malitkterou maji é&li
prostednictvim praktickyclinnosti poznat, pochopit a ziskat tak nové zkudengezitelné
v dalSim Zivok. V této souvislosti uvazujeme o projektovani,ojakcinnosti Witele. V této
publikaci pouzivame planovani a projektovani jakmomiymni pojmy.Cinnost witele,
spojena s projektovanim/planovanim, vede k vigxo projektu sémito charakteristickymi

znaky:
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v projekt se zabyva zvolenou problematikou (témateomplexrg,
v’ projekt reaguje na aktudlni Zivotni situact d

v' projekt je realizovan ¥innostech fipravenych ditelem, ale i Winnostech, které si

déti samy navrhuji, a do kterych se zapojuji na zdkiaitini motivace,

v projekt je koncipovan tak, abyfipesl dtem nové znalosti a dovednosti ziskané

piimou zkuSenosti,
v' projekt pa@ita s pfibéznym (formativnim) a za&recnym (sumativnim) hodnocenim.

Muzeme si tedy vSimnout, Ze projekt a projektovanmatgské Skole se svymi
charakteristikami bliZi spiSe integrované tematicjgce nez projektové vyuce, jak ji vnima
Kratochvilova (2009). #&sto je nasi snahou, s ohledem na moZnéstiptedSkolniho ¥ku,

aktivizovat je v co nejtSi mie, a piblizit se tak k vySe uvedené definici projektoviky.

1.2. Projektova vyuka

Nové pojeti kurikula vzé&lavani ginasi na vSech stupnich Skol humanistické mysSlenky
smetujici k osobnostnimu pojeti védvani. Jde v podstab znovuobjeveni hodnoty die,
jako lidské bytosti, kterou je p@ba rozvijet v souladu s jeho potencialitami. TiytgSlenky
nejsou nové, objevily se jized 100 lety v obdobi reformniho hnuti.

Zména paradigmatu dite v sodasném vzélavani ginasi také pozadavky na 2nu
paradigmatu &itele (Syslova, 2017). Jedna z moznych inovaciél@ni v mateské Skole,
ktera akceptuje ditjako spolutirce svého rozvoje acitele jako podporovatele tohoto

seberozvijejiciho procesu je tprojektova vyuka.

Projektova vyuka je v s@¢asné dob povazovana za komplexmpojaté vzdlavani gedevsim
Zalkh na zakladnich, fipadreé sttednich Skolach. Podstatou projektové vyuky je \igra
projekit Z&ky, v nichzteSi ,ukol (problém), spjaty s Zivotni realitou, isni se 74k
identifikuje a ebird za § odpowdnost, aby svou teoretickou i praktickeimnosti dosahl
vysledného Zadouciho produktu (vystupu) projekirg jehoz obhajobu a hodnoceni ma

argumenty, které vychazeji z noziskané zkusenosti“ (Kratochvilova, 2009, s. 36).

11



Soustedny
kolem ugité
ideje

Konkrétni {}
produkt, nova

zkuSenost, PROJEKT

- Vyhovuje
obhajoba - 5 AKOVi —
(hodnoceni, komplexni identifikuje se
sebehodnoceni) ukol, s nim

problém

v

Prebira
odpowdnost
za jeho
realizaci

Obrazek 1zakladni stavebni kameny komunikac#gefzato z Kratochvilova, 2009, s. 36).

Jde o vyuku, v niZ je upkadvanaprojektova metoda a wcitel v ni zastava rolfacilitatora.

Jinymi slovy je ditel praivodcem deni dti tim, Ze vytvéi optimalni podminky pro spontanni
uceni cti, podporujereSeni debnich, ale i socialnich problénatd. (Syslova, 2017, s. 83).
V projektové vyuce ustupuje do pozadi dominantmé rgitele a naopak se vymezuje SirSi

prostor pro komunikaci mezgtini vzajemn.

Pokuste se vlastnimi slovy s vyuZitiniikladl z praxe ve fakultni maiteké Skole charakterizovat facilitaci
v praci witelky mateiské Skoly.

Projektovou metodou myslime komplexni metodu, ktesauziva fadu ditich metod
vzaklavani a tiznych forem prace. Jeji charakteristiky definowatatochvilova (2009, s. 38)

na zaklad vymezeni Valenty (1993):
v/ organizovana&ebnic¢innost sngiujici k uitému cili a jeho vystupu,
¢innost, ktera neiize byt dopedu zcela jashkrok za krokem naplanovana,

¢innost vyZaduijici aktivitu Zdka a jeho samostatnost

ANEENERN

¢innost tvdiva a reagujici na zény v prabéhu projektu,

12



v’ ginnost fevazri vniting fizena — autoregulovana,

v’ ¢innost teoreticka i prakticka rozvijejici celou beost Zaka a vedouci k odgowosti
za vysledek,

v prakticka¢innost, zkuSenost a vyuZiti teorie motivuje Zaka&déni a pispiva k rozvoiji

jeho sebepojeti.

1.2.1 Historick& vychodiska

Zakladatelem projektové metody je Kilpatrick, aleidny projektové vyuky rizveme najit
také v pedagogickych odkazech mysiitell8. a 19. stoleti - J. J. Rousseatia
J. H. Pestalozziho (podrofjnKratochvilova, 2009, s. 24). Projektova vyukavéynegastji
spojovana s reformnim pedagogickym hnutim z kortcealp@atku 20. stoleti, ovlivdnym
pragmatickou filozofii. Pragmatickd pedagogika @hapzdlavani jako nastrojieSeni
problémi, se kterymi se @i setkavaji v kazdodennim Zzivot Zakladnim vychodiskem
pragmatické pedagogiky je vnimanidtit jako celistvé osobnosti. {iPieho vychow hraje
hlavni roli kron& psychologické a socialni strankyredevSim zamrna interakce se
spol&enskym prosedim. PoZadavek aktivni vychovy kladigaz na aktivitu vychovavaného
jedince, na sefi vychovy s jeho zajmy. Ditma totiZ girozenou dispozici &it se jen tomu,
CO je spjato s jeho zajmy a pomahaimsit problémy* (Kratochvilova, 2014, s. 18).

Z tohoto pojeti vychaziRamcovy vzélavaci program pro gedskolni vzélavani(2017, s. 8),

s~

kteryiika, ze

Jdidakticky styl vzdlavani dti v matéské Skole je zaloZzen na principu ¥#&Vaci nabidky, na individualni
volbé a aktivni @asti ditte. WKitel je privodcem dite na jeho cestza poznanim, probouzi ¥m aktivni zajem
a chu divat se kolem sebe, naslouchat a objevovatéebui aktivity probihaji fedevsim formou nezavazné
détské hry, kterou se dizabyva na zakladsvého zajmu a vlastni volby*.

Hlavnim gredstavitelem a zakladatelem pragmatické pedagdmikyohn Dewey, ktery spojil
ve svém pedagogickém systému psychologické hlediskeociologickym. Na jedné stean
piizpisoboval obsah a metody Skolni pracgskleé psychice, na druhé stéasi pral, aby
vychova odpovidala i ptgbam spolkénosti (Singule & Rydl, 1988, s. 12). Chapal sSkakg

13



samotnou uzaenou spolénost, jakocast opravdového Zivota, v niz se maji tyto idealy
uskuténovat. Dewey vkladal velkou n&glve spojeni Skoly se Zivotem, &hfi ucinit mistem
pobytu ditte, kde se & primo Zivotem, misto aby byla jertebnou, v niz se mu zadavaji
ukoly, které maji abstraktni povahu a vzdalenywiaivotu. V knize Demokracie a vychova
(Dewey, 1932) popsal iedstavu Skoly, kterd by byla s@sti skuténého Zivota

a poskytovala étem zkuSenost a kvali&rprozitou gitomnost.

Podstatou vz#lavani je ,learning by doing“, tedy nikoli pasivnaslouchanti pamétové
memorovani, aleipdevsimieSeni problému, hledani smyslanosti a smfovani k ziskanym
zkuSenostem a realizaci smysluplného dila. #ezité povazovateSeni problérin které by
byly skut&énymi problémy ditte. Z uvedeného vyplyva, ze Dewwypedagogicky odkaz je
velmi vyznamny i pesto, Ze ve své pedagogické koncep@cenil vyznam praktickych
zkuSenosti a praktickéinnosti a nedocenil vyznam zobg&ogho poznavani s vyuZzitim

i jinych prostedki a systematizace poznatk

Patatkem 20. stoleti postupikrystalizovaly snahy o novou, v@i8i a svobodgsi Skolu pod
vlivem celos¥tového hnuti nové vychovy. Pragmatismu pronikda AU nam zejména
prostednictvim myslenek VaclavariRody (1889-1979). Ten navrhl v roce 1928 reformu
Skoly - jednotné, avSak viig diferencované, jejimz ukolem bylo ,sezivétm Skoly“. Jeho
zakladni vzdlavaci ideou byla pracovni Skola, jejimz cilem Habpouze vz&anost
jednotlivce, ale i jeho vychova agiovani charaktertlovéka. Hlavnimi metodami se dty
stat projektova a problémova, kterélynvzbudit u ditte zajem o &eni. Tzn., ze détdostava
podrety k premysleni progednictvim otazky/problému, ktery mugiegonat a tim rozviji své
mysSleni na zakladpieswdeeni, Ze se jedna @& pro reho dilezitou (Rihoda, 1936, s. 161).

Jeho myslenky byly asfovany v pokusnych Skolach, alehem okupace jejichinnost kori.

Obdobi jednotné Skoly (1948-1989jineslo do vzdlavani nové principy, které nebyly
projektové vyuce naklamé. Obrat nastal az po roce 1989, kdy sermm politickych

a spoléenskych poréria vynoiuje také pdeba jiné vychovy a vathvani. Projektova vyuka
se dostava ap pozvolna v skterych naSich Skolach, zejména zakladnich, ke uslov
(Kratochvilova, 2009, s. 33). Od roku 1995 se teckému zazemi projektvénovalaiada
nasich odbornik (nag. Grecmanova, 2003; Kratochvilova, 2009; ifdla 2001; Skalkova,
2007; Spilkova, 2004; Simonik, 2003). V jejich plkhbtich najdeme statvénované
projektim, projektové metafl i projektové vyuce, které jsou obrovskym zdrojemo p

porozungni této problematice.
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1.2.2 Projektova vyuka v satasné matéske Skole

Projekt ,Vodni swt, ktery si pedstavime v této kapitole, byl realizovany vMS § Z
Nizkovice. Vznikl z iniciativy dti, jako zrcadleni Zivota ¢éhi v obci a vyustil v
prebudovavanéasti Skolni zahrady v Zelenodebnu Rirodni zahrady pro Skolu a Skolku.

Projekt byl inspirovan budovanim kanalizace v bhciétt a na podzim roku 2015. Zatek
Skolniho roku provazelo teplé slum& pa@asi, které si &i uzivaly na Skolni zahrad

oblibenym houpanim, jizdou na klodea, sta¥nim z pisku...

Obrazek Hry na Skolni zahrad

ProtoZze na zahradu dochazimespvesnici, &i denrg vidély, jak se kopou vykopy, jezdi

stavebni vozy se&kem, na silnici lezi obrovské roury.

! Podrobrjsi informace o budovani kanalizace lze najit v Kdiickém zpravodaji, 1/2015
(ohttp://nizkovice.cz/nizkovicky-zpravodaj/)
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Obrazek Budovani kanalizace v obci.

S druhym Skolnim tydnemf#igla zména. D&ti se spojily ve skupinu a dohodly se daby
planovat, kooperovat, roZkbvat si role, ...), Ze na zahradce wytivpoticek. Nekdo se ujal
planovani, kudy by # poticek vést, dalSi koryto hloubil a vyhazoval lopatkisek, jiny jej
vynasel v kybliku, nebo vyvazel autem. V piskovidkiolo prolézaky vzniklo koryto pro

Obrazek &Zatiname.
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Déti navrhly, Ze vodu do pétku nanosi pomoci kybltk Ale to neni jen tak — je p@ba
vodu do kybliki napousit pomoci zahradniho kohoutu, ktery byl uréiisez u vchodu do

zahrady, vodu vylévat nademém mist a hlavré vodu nosit a nosit, nosit, nosit...

Obrazek S\Nosime vodu.

Ulohou witelky v této chvili bylo ukazat mérzkudenym stem, jak pracovat s kohoutovou
p&kou a gipomenout nutnost domluvy na roli ,pos&" vody z kohoutu. Dilo se ztib,
koryto se zaplnilo vodou a&tl zé&ily spokojenosti. Ze z@tku dttem nevadilo, Ze se voda
kazdy den vsakne, bavilo je napaustvody do kybléka. AZ pozdiji jim zacalo vadit noSeni
vody. Treti tyden dti zataly do své stavbyilavat dalSi prvky — ostrovy, jezirka a tunely,

kterymi se voda dalarppoustt.
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Obréazek 6Vodni s\ét.

Ucitelka vyuzila tento zajem a aktivitustdl k formulovani problému k ¥eSenj kterym bylo
zkonstruovat Vodni ¥ a vyty¢it si cil — konkrétni Zadouci stav, jehoz ma byt deazeno
(blize Kratochvilova, 2009, s. 36)&ve skupinkach zakreslovaly svoje vize Vodnihétav
na faxovy papir, planovaly, jaky materidl by k reati svych napad vyuzily. Nakres

doplnily ,vypisem a pétem“ tohoto materialu.

Obréazek Planovani.
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Ulohou witelky v této chvili bylo pedlozit dstem inspirativni material (encyklopedie,
Nizkovické zpravodaje, knihu o Nizkovicich), vybadn cti k zakreslovani svych napad

pfi pobytu venku poskytnoutétem dostatekasu na pozorovani pracovnihénd

Déti si prohlizely staré nizkovické zpravodaje, knimnNiZkovicich, diskutovaly spolu, jak
stavebni prace probihaji u nich doma a jaky mdterida stavbu pouzivantiBlo tedy i na to,
co by se dem hodilo v jejich viastnim tweni Vodniho stta, jak swij projekt za&aly

nazyvat.

Své plany pedstavily celéifdé. V této fazi d@ti napadlo, Ze by s realizaci jejich z&fhmohl
pomoci pan starosta. Ulohoucitelky v této chvili bylo vie panu starostovi olujas
a naplanovat spate¢ dalSi postup spoluprace, domluvit termin mozZnéSgay déti na
Obecnim w@adé, pred dtmi zinscenovat fiktivni telefonat panu starostoléti pak
prezentovaly svoje plany na Obecnimadt. Pan starosta se viipact nejasnosti &i
doptaval, dlal si poznamky. Pomocétem slibil a domluvil se satimi na setkani na Skolni
zahrad. Slib dodrzZel, fiSel na Skolni zahradu. Pasmem spades cEtmi vSe prondioval,

zapisoval a doptaval se na podrobnosti.

Obrazek 8\avseva pana starosty.

Ucitelka podporovala &i kladenim oteienych otazek a doptavala se tak, ably dokazaly
svoje pozadavky obhajit, nebaly se argumentovimJdglem bylo dti maximalré podpdit,
nezasahovat, nechat j&lat ,chyby”, nabizet moznosti, kde vSude hledat ponieSeni.
Zapojenim starosty ziskala tatimnost d@ti punc dilezitosti a divéryhodnosti — jejich praci a
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napady berou dogp vazre, naslouchaji, pini sliby, jsou oporou. S projekteespektive jeho

zamerem acinnostmi dti seznamila &itelka zakonné zastupce na infoknaschizce.

Souasti projektové vyuky je takéromyslet hodnoceni (Kratochvilova, 2009, s. 36).
Ucitelka vyuzivala po celou dobu realizace projektedevsim formativni hodnoceni (viz
kapitola 4.2), tzn. pouzivala zejména popisny kaayvedla dti k sebehodnoceni otazkami
typu Co se vam dnes pdda? Co by ndm pomohlo, aby...\Astupem projektu pak byla
stavba Vodniho s¥a adélka realizace(Kratochvilova, 2009, s. 36) se odvijela dtzpivosti
pocasi.

Zajisténi materiélu je dalsi velmi vyznamnou séésti projektové vyuky. Vifipads projektu
Vodni swt vyuZili vMS a ZS brainstorminggili burzu napad. Podstatné bylo vsak
navrhnuté mysSlenky uspédat a nasle@neliminovat nerealné z nich. Tento okamzik je
v pripraw organiz&né dosti narény, protoze se do projektu zapojuji nejeti d Wwitelé, ale

i jejich rodite a pracovnici $koly. Napomocni mohou byizné instituce nebo vejnost.Cim
vice se zapoji partnigr tim vice se projekt stavd pokladnici, ze kteréhowo vSichni
zWastreni cerpat nepfeberné mnozstvi poznditkzkuSenosti a zaziik

Material ziskaly dti diky panu starostovi — zahradni hadici, metragalitovou folii. Zajistil

i prebytky ze stavby - ddzky dewenych desek a plastovych trubek.

Obrazek MNovy material.
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Pak giSel den, kdy na Skolni zahradezZely gichystané plastové trubky aelené desky
raiznych ptimera a délek. Bti byly nadSené a s chuti se pustily do budovamélf,s mosti a

piehrad.

Obrazek 1A stavime.

,,,,,,,

slySet aZz na naves. To s@’tpracovalo. Bti si urcovaly sluzby, pousty a zastavovaly vodu
do hadice, ktera dosahla od vodniho kohoutu azands. Navic jedna maminkamnovala
détem wdro a plechovou &avou vantku. Nenasli byste dit které by ner@o svoji roli ve
Vodnim s¥été, od vedoucich fikopd, poustcn prehrad a lodiek, pozorovatél a radé.
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Obrazek 1INapoustime.

A voda kazdy den zmizela, nejen z korytaighti, ale i z dravé vantky...

Obréazek 1Poficek.

Co s tim? Mate &aky napad? Bti piemyslely, radily se doma. ,lgelit, pebujeme igelit”,
zazrélo jednoho dne. Ve Skolce jsmeslinstaré igelitové tasky a tak jsme to s nimi zkusi
Ucitelka pomohla s nashanim igelitek podékha ctti jimi vylozily starou vantku a koryto
poticku. Deti znovu budovaly, tvily... Vodu napustily.
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Obrazek 1¥Xam se ztraci voda?

Druhy den piSlo zklamani, voda byla pey ,Potrebujeme gjaké dlouhé igelity, jako kdyz
tarka dslal jezirko. Poprosime pana starostu.“ Ulohditelky bylo drZet se stranou, nechat
déti hledatreSeni, vyzkouSet jejich ndpady, umoznit praci oy ale také byt domluvena se
starostou a pomocitem dojit k naplani plani.

Obrazek 1dalsi budovani.
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A tak jsme s #tmi po telefonické dohadznovu navstivili Obecnitad, kde dti vznesly a
obhajovaly s\j pozadavek. Starosta&t@m vyho¥l a roli igelitové folie na zahradku datit
Vodni s\t zatal nabyvat trvalé hodnoty a&til nemusely den, co den, budovat znovu. Nastal

¢as zvelebovani, zkraSlovani a dalSiho experimentova

D¢ti mely potrebu hledat inspiraci v encyklopediich. Zaujaly gelopady a jezera s rybkami.
Dohodly se, Ze by vodopady i jezirko zkusily vybuai ve svém Vodnim s&. Plany na

budovani vodopaduz si automaticky zakreslovaly a planovaly materéastavbu.

Obrazek 1Dalsi plany.

Do namysleného jezirka sétilchtly poridit pirarg. A ty byly zapeklitym #iSkem, se kterym
si nakonec pani ditelka poradila. Oslovila chovatele okrasnych zdhieh rybtek
a poprosila je o zdgceni gti rybek. Vybrané ,nahradni* zlaté rybkyigkrmeni vii vodu
Uplre stejre jako pirar, jak witelku informoval pan chovatel. Ten také zlaté rylgto ckti
jako prekvapeni fipravil. Domluvila se s vedouci poSty, abkepravku s rybkami do Skolky
Loficialné dorwila“. Koupila také krmivo pro okrasné rybky. Kdyami z posty dortila
zésilku do Skolky, musel&itelka nechat &ti premyslet, jak to s rybkami ve skdtesti je.
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Obrazek 16PoSta dortila rybicky.

ZkuSenost z firodowdnych filma i zoologickych zahrad &i dovedla k rozhodnuti, Ze
v kybliku jsou zlati karasci a ne slibené péan

45

Obrazek 17sou to piragr.

Situaci vyesil fingovany telefonat panu chovateli a nakrmsicek. A tak zlaté rybky —

bastici jako pira#putovaly do ,jezera® vybudovaného ze staré vlayi
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Déti chtely vytvorit také vodopady. Na ty je petba spoustu kameni. Kde vzit kameny a jak
je dopravit na zahradku, byl Ukol pr@td Hromady kameni jsme objevili na navsi a po
dohod se stavbyvedoucim, ktefidil vystavbu kanalizace v obci, sétdkameny naloZzily na

naSe plastové tatry a vezli na Skolni zahradu.oReottesta vede do kopce, byl to Ukol

nara:ny. Provazky se trhaly, kameny z korby vypadavaly.

Obrazek 18&ameny.

Role witelky spaivala v zajis&&ni kameni, tedy dohodnout se se stavbyvedoucimmdusd
¢as, kdy si dti mohou kameni odvést. Déle naplanovat prochazkpgbytu venku tak, aby
deti priSly do kontaktu s hromadami kameni, nechat &&adh hledanieSeni, jak kameny
na zahradku dopravit.

PriSla fada na roz&lovani roli: “My potahneme, vy budete diha taky rfkdo musi sbirat

vypadané kameni*“. Uf, nadkladtidovezly a mohly z&t dotv&et své dilo.
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Obrazek 1Doprava.

Na zahradu {iSel pan starosta, aby se podival, jak stemd prace da Poradil, jak
nadzvednout okraje igeilit aby voda neodtékala, nanosité@né klady na vyztuzenirphrad.
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Obrazek 21Stavba pehrady.

Déti byly svym dilem pl# zaujaty. Studovaly v encyklopediich, debatovaly.

~ =

Obrazek 2Dalsi zkoumani.

Nosily muslgky z letnich dovolenych, pozorovaly, zkoumaly.
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Obrazek 23Vuslicky.

Vodnim st obohatily o vodni mlynky, napousi trychtye. Projekt Vodni sst dosahl
vrcholu moZnosti a schopnostitid Dal se napouét pres dva vodopady z zidkk, trubek,
trychtyii, vodnich mlynk. Byly v ném prepouséci prehrady s Idkami a ,jezero”
s rybickami.

Obrazek 28Brzy bude hotovo.
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Obrazek 2%2kousime, jestli to funguje.

Prezentace vystupuprojektu gedstavuje seznameni s vysledky, k nindéi dosgly. Tento
zawreeny vystup nize mit formu pisemnou, Ustné& podobu konkrétniho produktu.
Prikladem je vystavka, kniha, Skol@iasopis, videozdznam, fotogalerie, audionahravka,
besidka, pednasSka, koncert, jarmark, Skolni slavnost, apockzdntaci lze realizovat
na urovnich:= pro rodte — pro spoluzaky vefidé — pro spoluzaky ve Skole pro &astniky
projektu (véejnost a dalSi partnery) (Kratochvilova, 2009,68. 3

Rijnové paasi z&alo byt chlady podzimni a fiSel ¢as projekt Vodni sit ukortit. S dstmi
jsme vyrobili pozvanky pro rod a naplanovali slavnostnfguistaveni projektu Vodni &v

SesSlo se nas hodn rodice, cti, kamaradi ze zékladni Skolygitelky, feditelka, starosta

a prozili jsme spolkné prijemné odpoledne.
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Obrazek 2@\Navstva rodiu.

N, -

Obrazek 2Ukéazka pro rodie.

-

Pozdji byl tento ditsky projekt pedstaven na Sjezdu rodakS odstupendasu si dokazeme

plné¢ uvedomit dilezitost tohoto &tského napadu, ktery nas depinspiroval k vybudovani
Zelené debny v Rirodni zahrad pro Skolu a Skolku.
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Obrazek 28Hotové jezirko.

Co projekt dti MS odstartoval v nasi obci?

Spol&né s rodti, pedagogy a vedenim obce jsme se rozhodli:

zvelebit dalStast prostoru na obecni zahkalitera se nevyuzivala,
» oslovit odbornika — zahradnika,
* spole&n¢ k projektu vytvdit logo,

» vybudovat prvky pirodni zahrady (hmatovy chodnik, vodni¢svsuchou zidku,

bylinkovou spirélu, vyvySené zahonky, hmyzi hokeliku),
» vysadit ovocné stromy a &
e vytvorit tdborové ohni&
» do realizace zapojit rot, diti, pedagogy, zastupiteletipnivce,

» financovat projekt z rozgtu, sponzorskych dar
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Obrazek 29/yvySeny zahon.

Jak to dopadlo? Zahrada se stava zeleri@bnou — dti vysévaji seminka, sazi sazsyi.
Pozoruji keétenstvi rostlinek zeleniny, ovocnychikkeé stromi. Vidi vyvoj plodi, a postupné
dozravani. Urodu sklizi a nosi do Skolni kuchySalaty, pilohy, pomazanky, polévky

z vlastnordné vypéstovanych bylinek a plodin chutnajigee ze vSeho nejlip.

Obrazek 3@ylinkova zahradka.
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Obrazek 3Hmyzi domeek.

Na za¥r si shrneme klady projektového Wavani z hlediska osobnosti &i:

* vyuZiva svych jiz nabytych znalosti a dovednosirozer ziskdva noveé praktickou
¢innosti a experimentovanim,

* rozviji svoji tvaivost, fantazii, aktivitu— uvédomuje si své misto ve skupjnsvé
hodnoty,

e uci se spolupracovat, respektovat spote zajmy — rozviji své komunikativni

dovednosti.
Klady projektového vyéovani z hlediska procesédeni:

e v uceni gevazujecinnostni povaha,
e proces deni respektuje individualitu @die, rozviji celou jeho osobnost,
e jde o irozeny, nenasilny proces, ktery je potpozajmem déte,

» vznik4 partnersky vztah mezi di¢gm a ditelem.
Klady projektového vyéovani z hlediska okolniho prdeti:

* propojuje Zivot Skoly se Zivotem v okoli, k jejighajemnému obohaceni,

* podrecuje zajem rodia o dig, vyuéovani, skolu,
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* zapojuje rodie do vydovani.

1.3. Integrovana tematicka vyuka

Model Integrované tematické vyuky (ITV) americkétaldly Susan Kovalikové u nas
piedstavila jiz v roce 1995 Jana Nokava. Je az nepochopitelné, Ze se i po tolika testdle
v nasich Skolach vyskytuji jevy, které autorka nazychybnymi mémy ve vzgavani“. Jsou
to jakési pedsudkyci zvyky jak vywovat, které petrvavaji, @koliv souwasné vyzkumy
a poznani o tom, jak funguje lidsky mozek, jednémdaukazuji, Ze jsou velmi malo

efektivni. Zkusme si tedy chybné mémy ve &tadani gedstavit (Kovalikova 1995, s. 8-12):
1. VSichni zZaci se ¢i stejnym zfisobem.
2. VcerejSi kurikulum vyhovuje i dnes.
3. Vyklad vede k ¥domostem Zaka.
4. Cilem vzalavani je osvojeni si znalosti a dovednosti.
5. Ucebnice jsou zdrojem kurikula i vyuky.

6. Stai zmenit jeden prvek systému.

Zamyslete se nad vySe uvedenymi mémy a konkredizkijeré z nich jstefpvzdélavani victli, nebo sami zazili
a navrhgite, jak by bylo mozné wtht jinak.

Velkym pfinosem autorky je vSak zejména to, Ze nejen papigg je Spat#’, ale zarové
nabizi feSeni. Navrhuje nové meéemy, které ,vychazi z vyzkumozku a vyvojovych
charakteristik dti“ (Kovalikova 1995, s.13-16) :

1. Cilem vzalavéani je zachovani demokracie.

2. Skut&ny Zivot je tim nejlepSim kurikulem pratil kurikulum musi byt zaloZzeno na

skutenosti, nikoliv na vydovacich pedmetech a debnicich.
3. Uceni je individualni zalezitosti.
4. Kurikulum by mlo sestavat z pojiy dovednosti a postj(hodnot), které rive zak

ziskat gimou zkuSenosti.
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5. Vyukové postupy by iy poskytovat Zakm moZznost volit si to, co je v souladu
s jejich jedinénymi zpisoby weni.
6. Kurikulum by nelo obsahovat daleko mérvykladu ,0“ a n€élo by byt zaloZzeno

na prozkoumavani, objevovani a pouzivani goya skuténém s¥te.
7. Hodnoceni by o byt zaloZeno na readit

Prinasi tim nové pohledy naeni, které kladeidaz na respekt k ptham Zak a vyZzaduje
uplatiovani efektivnich metod a forem \évani. Obsah vzadavani by ml reflektovat
spoleenstvi lidi, ve kterém Zaci Ziji (pravidlo ,tadytal™) a mél by byt koncipovan tak, aby
mu Z&ci mohli rozurt. Pro vzalavani je pateba vytvdgit podminky, které zajisti, Ze se Zaci
budou it prirozerte a efektive. Tyto podminky jsou shrnuty do osmi mozkov
kompatibilnich sloZzek (Kovalikova, 1995, s. 27):

v' nepgitomnost ohrozeni,

v" smysluplny obsah,

<\

moZznost vybru,

piiméienycas,

s

obohacené prosdi,

<\

spoluprace,

v' okamZzita zptna vazba,

v"dokonalé zvladnuti.
Podivejme se nyni na jednotlivé sloZzky z pohleskdpkolniho vzélavani.
Nepritomnost ohrozeni

Vzpomenete si ¢kdy, jak jste se citili v situaci, kdy jste nikoheeznali, bali jste se, Ze
selzete, nesplnite zadani, nerozumite ukolu, ...?7z&uwstnavalo vas mozek v tu chuvili,
dokazali jste v tom okamzikurimat nové informace acit se? Stejé se citi di¢ v matéské
Skole napiklad v adapténim obdobi, nebo kdyZ celé dopoledne mysli nadd alédu zase
bude muset snist vSechno — a co kdyz to bude zrmmaenavidny Spenat, nebo Ze bude
muset leZet v postylce i kdyZ se mibec nechce spét...

Pro to, aby se ditmohlo efektivié ucit a ziskavat nové informace, dovednost a zkusenost

musi mit naplany své zakladni pagby. Jejich charakteristikou se zabyval inapmericky
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psycholog Abraham Maslow, ktery vytilomodel zakladnich p#gb ¢lovéka (primarnich

a sekundarnich). Uspédal je do tvaru pyramidy, kdy kazdy vySSi stupaize byt naplan

jen tehdy, jsou-li napkny stupr nizsi.

Potfeby
seberealizace:
sebenaplnéni, potfeba
uskuteénit to, {im dana
osoba potencialné je

Potireby uznani:
sebedlvéry, sebelcty, prestize

Potieby sounaleZitosti:
lasky, naklennosti, shody a ztotoZnéni,
potfeba nékam patfit

Potieby bezpedi:
jistoty, stalosti, spolehlivosti; struktury, pofadku,
pravidel a mezi; asvobozeni od strachu, Gzkosti a chaosu

Fyziologické potieby:
potieba potravy, tekutin, vyméiovani, kysliku; pfimérené teploty,
pohybu, spanku a odpodinku; sexualniho uspokojeni; vyhnuti se bolesti

Obrazek 3ZPyramida lidskych péeb A. H. Maslowa

Pro Uspsnou realizaci projelitje podminkou zajighi vhodného socialniho prosdi, které

poskytne diiti pocit jistoty a bezp#. Jeho sokasti jsou i spokné stanovena pravidla

souziti, kterd v mateké Skole (a nejlépe i jinde) dodrzuji nejetti,dale i vSichni dosgi

(ucitelé, asistenti, provozni zastnanci, rodie ...). Nen¢la by byt zaminovédna za obecna

pravidla chovani, bezpeosti ¢i hygienicka pravidla. Zakladni pravidla souZzitiffaulovala
S. Kovalikova (1995):

v

v

duvéra,

pravdivost,

aktivné naslouchat,
neshazovat,

osobni maximum.
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Najdéte, kde je v RVP PV formulovan pozadavek na vigwd neohrozujiciho atstéryhodného progedi pro
vzdélavani.
Formulujte @t pravidel, srozumitelnychétem, ktera pomohou takové priedi vytvdit.

Smysluplny obsah

Kazdy z nas ma jistzkuSenost s tim, Ze byl nucen se ditanéco, co mu ubec nedavalo
smysl. Nechapal, kemu mucasto velky objem informaci bude v Zi¢odobry a pirozers
témet vSe, co se takto néili hned po zkouSce zapowinTakova situace by vipdSkolnim
vzklavani nemdla vibec nastat. Proto, abychom potlppovnitini motivaci d@ti, musime
vzklavani gipravit tak, aby nily déti pocit, Ze je to pro &idulezité, potebuji to znat. Obsah
vzaklani by nEl vychazet ze skut@ého, pirozeného séta a Zivota kolem nas a vSechny noveé
poznatky musi mit souvislost s jeho dosavadnimgekastmi. (d& ma novy poznatek “kam
zaradit”). S timto pozadavkem souvisi v mated Skole i volba tématu (viz kapitola 3.1.3)

ve smyslu pozadawkRVP PV.

Zameieni €chto bloki vychazi z pirozenych pateb a zajm ditéte a ze skutmosti ditti a jeho Zivotu blizkych.
Jejich obsah musi bytr@dSkolnimu déti srozumitelny, uzitény a pro & prakticky vyuzitelny. Pomaha dft
chapat sebe sama i okolnigsvrozungt jeho dni a orientovat se vém. Je upraven tak, aby vyh#wéku,

Urovni rozvoje a socialnim zkuSenoste#ti doro které jsou blokyifpravovany (RVP PV, 2017)

Zkuste formulovat aktualni problém (téma), ktery bylo mozné vyuzit pro smyslupiné \davani dti

v mateské Skole.
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Moznost vybgéru

Kazdy ¢lovek je jiny, ma vlastni specifické zkuSenosti aipby. To co vyhovuje jednomu,
muze byt pro druhého néfatelné. Je tedyirozene, Ze ma také §wilastni styl, jakym se
u¢i. Neni proto mozné ani v M&ekavat, ze jedna spalea vzalavaci ¢innost, stejna pro
vSechny dti, povede k osvojeni planovanych dovednosti amgaplcilovych kompetenci.
Proto by ndly byt pri vzdélavani vytvdeny takové podminky, aby si ditnohlo zvolit vlastni
cestu, jak viesi dany problém — jak se budeiti Tim, Ze ma di¢ moznost samo sinnost

vybrat, miZze nastat skud@é€, vnitné motivované geni.

Z této premisy vychazi i pozadavek RVP PV:

LU cebni aktivity probihaji fedevSim formou nezavaznétské hry, kterou se ditzabyva na zakladsvého

zajmu a vlastni volby.

Didakticky styl vzalavani dti v matéské Skole je zaloZzen na principu ¥&laci nabidky, na individudlni
volbé a aktivni @asti ditte. (Kitel je privodcem ditte na jeho cestza poznanim, probouzi ¥m aktivni zajem

a chu divat se kolem sebe, naslouchat a objevovat, imikéh, kdo dit ,dkoluje’ a plreni ©chto Ukoli
kontroluje.”

Rozdil tedy neni v tom, CO seétduci, ale JAK se to &i. Pomickou @i planovani rozmanité
vzklavaci nabidky maze byt hledisko rozdilnych tyip inteligence podle Gardnera
(viz kapitola 3.4) a UrowhBloomovy taxonomie (viz kapitola 2.1.3)

Priméieny ¢as

Mit dostatekéasu je jist pranim kazdého z nas.¢ckily by vSak stélo umét se svymcéasem
|épe ,hospodit”. Vice premyslet o tom, kolikkasu je paeba pro utitou ¢innost a co je pro
nas ,ztrdtowasu“. O vhodnéndasovém rozvrzeni je peby gemyslet i pi projektovani tak,
aby diti mé¢ly dostatektasu patebného k proniknuti do problému, aby mohly pracevgm
vlastnim tempem a uplatnit vlastni kognitivni styj)chazet bychom #ii z osobniho tempa
déti (individualizace) a flexibila prizpisobovat vzdlavani v gipad vzniku vhodnych

momenti a nedekavanych situaci rozvijejiciclieni.
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Je zaji&n pravidelny denni rytmus i&d, ktery je vSak s@&asré natolik flexibilni, aby umo#oval organizaci
¢innosti v pfibéhu dne pizpasobit potebam a aktuélni situaci (RVP PV 2017, s. 32)

Obohacené prostedi

PredSkolni dié velmi intenzivie vnimé s¥t kolem sebe, okolni prasdi do velké miry
ovliviiuje jeho deni. VSe pakebuje poznavat svymi smysly. Kovalikova (1995) uyad jich
mame 19 a jejich aktivace je podminkou mozkkempatibilniho deni. Nutné je vytvit ve
tiidé podrétné prostedi, které je vybavené mnoZstvim matérial poniicek souvisejicich
s probiranym tématem. Vé&dvani by n&lo probihat v maximalni mozné fei v readlném
prostedi, s vyuzitim realnych matenialPomicky by nely byt logicky uspsadane, gem
doke dostupné a v dostdatem mnozstvi tak, aby inspirovaly étd k poznavani

a experimentovani.

Promyslete a navridte, jak byste upravili a vybavili prasdi fidy v souvislosti s tématem, které jste &lid

v ramci pedagogické praxe.
Spoluprace

Z vyvojoveho hlediska je spoluprace dovednost,dttese v pedSkolnim obdobi i teprve
uci. Proto je nezbythnutné vytvéet co nejvice plezitosti k tomu, aby &i ziskavaly tuto
zkuSenost. fida matéské Skoly je idedlnim prasdim pro vytvéeni pozitivnich
mezilidskych vztah. Déti jeS€ nejsou zatizenyipdsudky, maji tendenci lidi kolem sebe
prijimat s divérou. Napomahaji tomu n#glad rizné tidni ritualy, sdileni zazitk spolé&n¢

nastavena pravidla souziti.

Socialni kompetence stanovené v RVP PV neni mobz&ijet jinym zmisobem, nez
praktickymi ¢innostmi, g kterych dti spolupracuji. Vzdlavacicinnosti by proto raly byt
pievazre organizovany tak, aby éd mély moznost diskutovat, radit se, konzultovat

a spolén¢ dochazet keSeni problérin nejlépe prosednictvim kooperativnihodeni.
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Navrhrete fizenouginnost, f#i které jsou rozvijeny schopnosti spolupracesti.d
Okamzita zpétna vazba

Nikdo z nas ne#la rad chyby. Resto pra¥ chyba nize byt tim, co nas v naSem konani
posouva vped. Abychom ji mohli vyuzit jako zdroj¢ani, musime ji urt identifikovat

a wdét, Ze je teba hledat jin&eSeni. K tomu, aby tuto dovednost zvladly &tids MS,
opofebuji citlivou a empatickou pomoc pedagogZakladem je pozitivni motivace
(ne chvéleni bez opodstéatm) prostednictvim konkrétni ziné vazby — popisu pozitivniho

momentu wWinnosti ditte.

Ucitelka komentuje hru chlafics auty:
1. ,Vyjste hodni, vy situ gkné hrajete”.
2. Vidé¢lajsem, ze p hie s autfky jste se dokazali domluvit nastani*.

V prvnim gipadt witelka pausalnim hodnocenim nedattedn zadnou konkrétni informaci. V druhéiipacds

jim poskytla zgtnou vazbu, zcela konkrétmcenila vhodné chovéani a tim posilila jejich davest spoluprace.
Podobnym zfisobem, jaky jsme si ukazali néildadu, witel maze hodnotit i pl&ni tkoki.
Nepoukazuje na chyby, ale tim, Zze konkéétznai to, co se déti poddilo, pomize mu

ziskat vlastni realny nahled na odvedenou pratipa@né nedostatky.

Aby ditt dokazalo své chybyifimat a pracovat s nimi, je nezbgtmutné poskytnout mu

zpetnou vazbu nejlépe bezprostre, a tim mu vytviit prilezitost chybu napravit.
Dokonalé zvladnuti

Cokoliv, cemu ¥nujeme své usili, by &o stat za to. Jak jsme se zminili vySe, nejsme
vSichni stejni. Ne kazdy bude malovat obrazy, miofealre zpivat, nebo vymyslet vynalezy.
Presto kazdy z nas bydhdélat vSe pro to, aby jeho prace byla odvedena dépmj Také &i

v MS by ngly byt piiméiens vedeny k tomu, aby byly odp&iné za svoji praci. K tomu je
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potteba umoZznit &em pracovat samost&nrozhodovat se, afifimat disledky svych

rozhodnuti.

Hledisko dokonalého zvladnuti bysta byt i zakladem hodnoceni vysledikzdilavani v MS.
Jeho cilem neni hledani nejlepSiho, nebo porovidkihmezi sebou, ale zji&ti, jak dti

»ucivo" zvladly, zda dosahly svého ,,0sobniho maxima®“.

VySe vysétlené znaky je nutné respektovati gvorbe, realizaci i hodnoceni obsahu
vzklavani. VSe uvedené probiha presinictvim integrovanych cealk které pipravuje
ucitel. Stanovi tzv.Celora’ni téma které je ,poznavaci strukturou, ktera usngd
rozpoznavani vzorovych schémat atgigni vzajemnych vtahmezi mySlenkami, teoriemi,
udélostmi a pednety” (Kovalikova, 2005, s. 109). To dale rozpraco&av tematickych
castech (zpravidla #sicnich) wetné stanoveni ,tiva“, neboli toho, co se&i maji nauit
a aplika&nich ukofi, které jim pomohou pochopit a pouzivat ziskagaowmosti a dovednosti.

V piedchazejicim textu jsme se seznamili s principyeftového vydovani a integrované
tematické vyuky. BestoZze bychom mohli najit mnoho spwigch znak, existuji zde zasadni
rozdily, které Kratochvilova (2014, s. 33) shrnularehledné tabulce.

Tabulka 1
Rozdily mezi projektovou vyukou a integrovanou ayuk

Je to ,podnik” Zak. Je to ,podnik” witele.

Cile se stanovuji postuprrozvijeji se Cile jsou stanoveny dégdu, jsou zcela
spolu s pitbechem projektu. konkrétni.

Produkt, vysledek — ktery je znam od Osvojeni si tématu, droBjsi dilci

pocatku projektu. vytvory pii plnéni riznych w@ebnich
uloh.
Spontanni, bez@na motivace, Motivace zavisla na atraktivnosti témat.

podporovana vlastnim zajmem #&k  a webnich uloh.

projekt a jeho vystup.
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Odvijeji se od vystupu projektu, zaci Vychazeji z aplikanich tkoti, které

¢innosti navrhuiji, planuji, realizuji. witel zalkam predklada.

Poradce, titel je v pozadi. Ridi ¢innosti Zak, sowasre pini

poradenskou roliip jejich realizaci.

V organizacitizeni a poskytovani V ptipraw tématu — jeho rozpracovani
Zpétné vazby. do webnich uloh.

Z naSeho pohledu je zadouci vySe uvedené znakyojonagt s cilem co nejvice sdilgiZit
projektové vyuce. Pokud segiteli podai uplatnit co nejvice zndikprojektové vyuky, tradni
tematicka vyuka v matské Skole se tim fiblizi pozadavikm RVP PV, souvisejicich
s aktivaci a vnini motivaci diéte. \Kiteli se tak podd mnohem efektivéi rozvijet celou
osobnost déte ve smyslu kognitivnim i socioemim a niize tak dosahovat lepSich
vysledii vzdlavani, podporujicich celozivotni¢ceni a naplnit poZzadavky na s@asné
moderni zf@soby vyuky.

Pritad’te jednotlivé komponenty mozk&kompatibilniho deni k pozadavikm na projekt.

Dewey, J. (1932)Demokracie a vychovdraha: E. Leschingr.

Grecmanova, H. (2003). Klima stasné Skoly. In Chraska, M. (EdRlima souasné Skoly.
Sbornik pispevkii z 11. konferenc€PdS s. 14—27. Olomouc: Konvo.

Kovalikova, S. (1995)integrovana tematicka vyuk&romeiiz: Spirala.
Kratochvilova, J. (2009) eorie a praxe projektové vyuk§rno: MU.
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Kratochvilova, J. (2014). Elektronicky tmodce ke kurzuPraktikum tvorby vyukovych
projekti. Dostupné z http://moodlinka.ped.muni.cz/course/vp?id=2227

Lukavska, E. (2003). Pozor¢til Didaktickeé otazky vydiovani orientovaného na ditDobra
voda: AleSCerek.

Manak, J. (2001). Narys didaktiky. Brno: MU.

Prihoda, V. (1936)Reformni praxe Skolsk&rahaCeskoslovenska graficka unie.
Singule. F., & Rydl, K. (1988Fedagogické proudy 1. poloviny 20. stolPtiaha: SPN.
Skalkova J. (2007). Obecné didaktika. Praha: ISV.

Spilkova, V. (2004). Progma sSkoly jako vyzva proditelské povolani — kéiové trendy ve
vyuce didaktiky. In Vyzkum Skoly a citele. Sbornik 10. vymni konferenceCAPV
S mezinarodnidasti, s. 6-11. Hradec Kralové: Gaudeamus.

Syslova, Z. (2017). titel v predSkolnim vzdlavani a jeho fiprava na profesi. Brno: MU.
Swetlik, J. (2006) Marketingovézeni Skoly. Praha: ASPI, a.s.

Simonik, O. (2003). Uvod do 3kolni didaktiky. BradSD.

Tomkova, A., Kasova, J. & Dwvakova, M. (2009)Ucime v projektechPraha: Portal.

Valenta, J. et al. (1993Projektova metoda ve Skole a za Skol®ohledy. Praha: Ipos
Artama.
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2. Stanoveni cii jako zaklad projektovani

./\//\,/

Po prostudovani kapitoly budete &m
v vyswtlit pojeti vzdlavacich cilh v Ramcovém vzthvacim programu projgdskolni
vzcblavani,
v’ vybrat vhodné cile v souladu s tématem,

v zvolit vhodné téma (obsah vdédvani),

v konkretizovat dlouhodobé cile podle faii ckti.

‘\

Dil¢i vzdklavaci cile, kompetence, obsah st&dani, @ekavané vystupy, témata.

2.1. Sowasné cile pedSkolniho vzdlavani

Nez itel pristoupi s samotnému projektovani (tematicky@sti) je pateba, aby dofe
rozunel cilovym kategoriim, které jsou uvedeny v RVP RY.odrazi hned ¢kolik pristupi
a pedagogickych teorii (personalistickd, socioktigmi a kognitivie psychologickd),
(podrobrji Bertrand, 2014). NMZeme tedy vi&t posun ze sociocentrického z&eni
na poteby spolénosti a jednostrarn kognitivré orientovaného vazlavani snérem
k pedocentrickému vnimani rozvoje jedince a cel# jesobnosti. Podrobj vysvétluje

zmeny, ke kterym ve vz#lavani doSlo Krgjova (2010) a jsou shrnuty v nasleduijici tabulce.
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Tabulka 2

Zmeny v pojeti pedSkolniho vzdavani

Vychozi stav ve vzdlavani

Tendence ve vzdavani

Role statu:
detailre vymezuje veSkeré pozadavk
na vzdlavani

Role statu:
y vymezuje ramec kvality ve vtavani
prostednictvim RVP

Role vzdlavaciho programu:
vymezuje zejménadivo
(obsahy vzdlavani)

Role vzdlavaciho programu:
vymezuje kl€éové kompetence Zék

Role Wwitele: Role Wwitele:
» zprostedkovatel » tvarce, koordinétor
« vykonavatel e partner a pivodce dikte jeho
vzklavanim
Role Zaka: Role Zzaka:
e prijemce e aktivni kastnik svého deni
a vzalavani

Zdroj: Krejcova, 2010, s. 2.

Podle odbornik OECD (2012) je za jedno z kritérii kvality vdvani povazovan vyvazeny
kognitivni a socioemini rozvoj. Rikladem zem, kde byva kvalita raného v&dvéani a rané
p&e hodnocena v mezinarodningiitku velmi vysoko a ktera akcentuje socialni i kibgni
uceni, je Svédsko. Porovnadéského RVP PV se zahranimi vzdlavacimi programy
ukazalo, Ze se Svédskému modeaské kurikulum velmi podoba (Syslov4, Borkovcova
& Pricha, 2014, s. 94)Cile, jak jsou naformulované v RVP PV, &mi prikazre

k vyvazenému osobnostnimu rozvoji.

2.1.1. Pojeti cilk v Rdmcovéem vathvacim programu pro pedskolni vzdlavani

Vzdglavani v matskych Skolach se orientuje k osvojovani zakl&ticovych kompetend.

Jde o zcela novou pedagogickou kategorii, o kten@sozi odbornici vyjadji v tom smyslu,

2 Pojem ,klkové kompetence” ziskal v posledni dob Evrops na vyznamu jak na politické drovni, tak na
urovni Skol. Kltové kompetence jsou povazovany za zasadni dovedaopbstoje, které maji mladym
Evroparim umoznit podilet se na zivotmoderni spoknosti a uspt nejenom v dneSni ekonomice, ale
i v osobnim Zivat. Jsou definovany na urovni EU a t/ge: 1) schopnost pohotdva snadno komunikovat
v maté¢ském jazyce, 2) schopnost héNaizimi jazyky, 3) matematicka kompetence a zdklakompetence
v oblasti girodnich ¥d a techniky, 4) dovednosti v oblasti infortné&ch technologii, 5) socialni a ¢gdnské
kompetence, 6) smysl pro iniciativu a podnikav@¥tschopnostdit se Wit a 8) kulturni pogkdomi a projev.
Evropské zem dosahly vyrazného pokrokuripzaiazovani &chto klkovych kompetenci do svych narodnich
vzdélavacich prograrina dalSichidicich dokumerit, coz je dikazem, Ze usiluji o to, aby dovednostgavané
mladym lidem ve Skolach Iépe odpovidaly jejich Znim a spoléenskym paebam.
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Ze doposud nebyla teoreticky ukotvena (podéokinecht, 2014, s. 21). Kibvé kompetence
jsou v RVP PV sotésti nastaveného systému #adacich cih (tab. 2). Najdeme je jako
vystupy v obecné urovni hierarchicky uggdanych cilovych kategorii, se kterou musi Skoly
operovat ve svych Skolnich wdévacich programech. Na dalSich mistech RVP PV vSak

muzeme vidt, Ze maji potencial také

» K vymezeni odpovidajiciho vthvaciho obsahu jako prostlku k jejich dosazeni* (RVP PV, 2017, s. 11).

DalSi moznosti, jak chapat kompetence, je jakKsab prace, ktery

.oy mél byt zaloZzen na principu v2thvaci nabidky (Siroké Skaldianych aktivit), na individualni volb
a aktivni @&asti digte, pi niz neziskava ditjen izolované poznatk§i jednoduché dovednosti, ziskana zkuSenost
je komplexrjSi a stava se pro disnaze uchopitelnou a prakticky vyuziteln@ité maze ziskavat skuteé

¢innostni vystupy - kompetence* (RVP PV, 2017,)s. 7

Tabulka 3

Vzdblavaci cile v RVP PV
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Vzdélavaci cile
formulované jakozanery formulované jak vystupy
v drovni Ramcove cile: Kli¢ové kompetence:
obecné
1. Rozvijeni ditte, jeho geni 1. Kompetence kaeni
a pozrﬁém : 2. Kompetence keSeni problérin
2. Osvojeni hodnot 3. Kompetencekomunikativni
3. Ziskani osobnostnichostoji 4. Kompetence socialni personalni
5. Kompetencginnostni aob¢anské
v Grovni Dil¢i cile v oblastech: Dil¢éf vystupy (di¢i poznatky,
oblastni dovednosti, hodnoty a postoje)
1. Biologické v oblastech:
2. Psychologicke _1. Biologické
3. lterpersonalni > Psvchologické
4. Socialg-kulturni L SYEnologIete.
5 Envi talni 3. Interpersondlni
- =hvirohmentaint 4. Socialg-kulturni
5. Environmentalr

Zdroj: RVP PV, 2017, s. 9.

Obecna urove vz&klavacich cit slouzi pouze k tomu, abydnucitel predstavu, jak souvisi
oblastni Urove, tedy arové predskolniho vzélavani, s ostatnimi stupni vddvani. VSechny
stupré vzcklavani tedy spojuje pr&wobecna Urovg coz znamena, Ze jak zakladni, taledni

i vySSi odborné Skoly séuji k rozvoji klicovych kompetenci.

Jaka by nila byt trova klicovych kompetenci na koncigrsSkolni vzdlavani je vymezeno
na s. 18613 RVP PV, kde je formulovano 44tdkych kompetenci (viz tab. 3). Ty byin
byt sowasti hierarchicky utv@né tabulky vzélavacich cil (viz tab. 2), které ovSem v RVP
PV chybi.
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Tabulka 4

Kompetence dite na konci pedSkolniho vzdavani

Kli ¢ove
kompetence

Kompetence ditte ukonéujiciho predskolni vzdlavani

Kompetence k &eni

1. soustedné pozoruje, zkouma4, objevuje, vSima si souvisl@stherimentuje a uziva
pti tom jednoduchych pojin znaki a symbal

2. ziskanou zkuSenost uphaie v praktickych situacich a v dalSirdeumi

3. ma elementarni poznatky o&¥ lidi, kultury, prirody i techniky, ktery je obklopuje,
0 jeho rozmanitostech a prénéch; orientuje se tadu a dni v prostedi, ve kterém
Zije

4. klade otazky a hleda n& ndpowdi, aktivre si v§im4, co se kolentho &je; chce
porozungt vécem, jevim a djam, které kolem sebe vidi, poznava, Ze s&en
mnohému natit, raduje se z toho, co samo dokazalo a zvladlo

5. uéi se nejen spontatnale i wdome, vyvine Usili, sougedi se n&innost a zarrné si

zapamatuje; i zadané préaci dokai co zapdalo; dovede postupovat podle instruk

a pokyri, je schopno dobrat se k vyslduaik

odhaduje své sily,diise hodnotit svoje osobni pokroky i éogat vykony druhych

pokud se mu dostava uznani a @cénuii se s chuti

No

|7
"

blé

s

eSeni pro

y

Kompetence k

8. vSima si dni i problénti v bezprogiednim okoli, pirozenou motivaci keSeni dalSich
problémi a situaci je prodho pozitivni odezva na aktivni zajem

9. ieSi problémy, na které staznamé a opakujici se situace se stest samostatn
(na zéklad napodobyi opakovani), narngjSi s oporou a pomoci dodpho

10.problémyiesi na zaklatibezprostedni zkuSenosti; postupuje cestou pokusu a omy
pta se, zkousi, experimentuje; spontamymysli novareSeni probléina situaci, hled3
rizné moznosti a varianty (ma vlastni, originalniady; vyuziva pi tom
dosavadnich zkuSenosti, fantaziifagstavivost

11.pti feSeni myslenkovych i praktickych probl&émnzivani logickych, matematickych i
empirickych postufy; pochopi jednoduché algoritnigSeni éiznych Gloh a situaci
a vyuziva je v dalSich situacich

12.zprediuje si p&etni gredstavy, uzivéiselnych a matematickych pojimvniméa
elementarni matematické souvislosti

13.rozliSujeieSeni, ktera jsou fukki (vedouci k cili) &eSeni, ktera furidni nejsou;
dok&ze mezi nimi volit

14.chape, Ze vyhybat geSeni problénnevede k cili, ale Ze jejicitasné a uvazlivé
feSeni je naopak vyhodou;ddomuje si, Ze svou aktivitou a iniciativouide situaci
ovlivnit

15.pokud nachazi pozitivni oc&ni nejen za Usizh, ale také za snahu, neboji se chybg

lu,

vat

Komunikativni kompetence

16.ovladarec, hovai ve vhodri formulovanych ¥tach, samostatrvyjadiuje své
mysSlenky, sdleni, otdzky i odpodi, rozumi slySenému, slo¥meaguje a vede
smysluplny dialog

17.dokéze se vyjavat a sdlovat své prozitky, pocity a naladgznymi prostedky
(fecovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

18.domlouvé se gesty i slovy, rozliSujékteré symboly, rozumi jejich vyznamu i funkc

19.v béZnych situacich komunikuje bez zabran a ostychtiraid s dosglymi; chape, Ze
byt komunikativni, vgicné, iniciativni a aktivni je vyhodou

20.ovlada dovednostitpdchazejicéteni a psani

21.své jazykové #ecové dovednosti je schopno dale zdokonalovat, foedt svou slovn
zasobu a aktivhji pouzivat k dokonalejSi komunikaci s okolim

22.dovede vyuzit informativni a komunikativni prietky, s kterymi sediné setkava
(knizky, encyklopedie, pifta¢, audiovizudlni technika, telefon atp.)

23.vi, Ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Zen@zno se jim &t, ma vytvdeny

elementarni fedpoklady k geni se cizimu jazyku
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Socialni a personalni kompetence

24.samostatéirozhoduje o svychinnostech, umi si vyhit sviij nazor a vyjatit jej

25.uvédomuije si, Ze za sebe i své jednani odpovida adistedky

26.détskym zpisobem projevuje citlivost a ohleduplnost k druhymmoc slabSim,
rozpozna nevhodné chovani; vnima nespravedino&tpubini, agresivitu
a lhostejnost

27.ve skupir se dokaze prosadit, ale i fatit, pii spole&nychéinnostech se domlouva
a spolupracuje; vdZnych situacich uplatije zakladni spot@nské navyky
a pravidla spok&enského styku; je schopné respektovat druhé, vgjetngijimat
a uzavirat kompromisy

28.napodobuje modely prosocialniho chovani a mezifidskztali, které nachazi ve
svém okoli

29.spolupodili se na spaleych rozhodnutich;ijima vyjasriéné a zdvodniné
povinnosti; dodrzuje dohodnuta a pochopena pradgi@ptisobi se jim

30.pti setkani s nezndmymi lidnii v neznamych situacich se chova dieéz;
nevhodné chovani i komunikaci, kterd je muifjemna, umi odmitnout

31.je schopno chéapat, ze lidé semi a umi byt tolerantni k jejich odliSnostem a
jedingnostem

32.chéape, Ze nespravedInost, ubliZzovani, ponizovhastéjnost, agresivita a nasili se
nevyplaci a ze vzniklé konflikty je |égeSit dohodou; dokaze se branit prdajev
nasili jiného ditte, ponizovani a ublizovani

kanské kompetence

Cinnostni a o

W

33.svojecinnosti a hry se di planovat, organizovatidit a vyhodnocovat

34.dokéaze rozpoznat a vyuzivat vlastni silné strapkygnavat svoje slabé stranky

35.odhaduje rizika svych napadde kurazg za svym zagrem, ale také dokazedamit
cesty a fizpisobovat se danym okolnostem

36.chape, Ze setie o tom, co udld, rozhodovat svobodnale Ze za své rozhodnuti
také odpovida

37.mé& smysl pro povinnost véd) praci i ¢eni, k tkoim a povinnostemijstupuje
odpowdre; vazi si prace i Gsili druhych

38.zajiméa se o druhé i o to, co se kolegedje otevené aktualnimudhi

39.chéape, Ze zdjem o to, co se kolegfegdtinorodost, pracovitost a podnikavost jsou
ptinosem a Ze naopak lhostejnost, nevSimavost, pobstch nizka aktivita maji
svoje nepiznivé disledky

40.ma zékladni &skou gedstavu o tom, co je v souladu se zakladnimi lidsky
hodnotami a normami, i co je s nimi v rozporu, adrse podle toho chovat

41.spoluvytvéi pravidla spoléného souziti mezi vrstevniky, rozumi jejich smyslu
a chape paebu je zachovéavat

42.uvédomuje si sva prava i prava druhychi se je hajit a respektovat; chape, ze
vSichni lidé maji stejnou hodnotu

43.vi, Ze neni jedno, v jakém présdi Zije, u¢domuje si, Ze se svym chovanim rgann
podili a Ze je rize ovlivnit

44.dbéa na osobni zdravi a bezpsvoje i druhych, chova se odpoive s ohledem na
zdravé a bezg@é okolni progedi (girodni i spoléenské)

Zdroj: Ramcovy vzdavaci program pro pedskolni vzélavani,2017, s. 10-13.

Tii obecné zawry — ramcové cile vzdlavani, které vyjaduji univerzalni zarry

vzklavaciho systému (1. rozvijeni &, jeho deni a poznéni; 2. osvojeni zakiakodnot,

na nichz je zaloZena naSe sgalest; 3. ziskani osobni samostatnosti a schoppiggvovat

se jako samostatna osobnogs@bici na své okolise promitaji dgéti dil ¢ich vzdélavacich

oblasti predSkolniho vz&élavani (1. biologickdité a jeho ¢lo, 2. psychologickdité a jeho

psychika 3. interpersonalniDite a ten druhy 4. socialg-kulturni Dit¢é a spoleénost

a 5. environmentalnDite a swvt), respektive konkretizuji cile f@dSkolniho vz#8avani
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v podobé dil¢ich cihia, které vyjadiuji zameéry jednotlivych vzdlavacich oblasti. Jejich
pribéZné napiovani smdfuje k dosahovéanioéekavanych vystupi (dilcich poznatk
dovednosti, postdja hodnot, odpovidajicim dim cilim v pti vzdélavacich oblastech —
biologické, psychologické, interpersonalnisacialré-kulturni), které jsou zakladem pro
postupné budovankli¢ovych kompetenci (kompetence kdeni, kompetence iteSeni
problémi, kompetence komunikativni, kompetence socialni easgnalni, kompetence
¢innostni a obanské). Aby mil ucitel jistotu, Ze rozviji tyto kompetence, musi g¢ojirist

sledovat. Tomuto tématu se budenteavat v kapitole ,Hodnoceni vysledtk

Nasledujici obrazek¢( 33) se snazi kompleknpostihnout faktory ovlikujici rozvoj
kompetenci v souladu s RVP PV:

»¢im UplrgjSi a dokonalejSi bude propojeni vSech oblastEz@ni, a zarovei podminek, za kterych probiha,
tim bude vzdlavani girozergjsi, &inngjsi a hodnotsi“ (RVP PV, 2017, s. 14).

Cilové kompetence digte piredskolniho wku

vzdlavaci obsah podminky a vz#lavaci strategie

¢innosti formulované 1. Vécné podminky

v péti oblastech: 2. Zivotosprava

1. Dit ajeho &lo (oblast biologickd) 3. Psychosocialni podminky

2. Dit ajeho psychika (oblast psychologicka) 4. Organizace

3. Dik ati druzi (oblast interpersonalni) » 5. Rizeni mateské 3koly

4. Di& a spolénost (oblast sociokulturni) 6. Persondlni a pedag. zajist

5. Dit a st (oblast environmentalni) 7. Spoludast rodéu

Cile a vystupy vz#dlavacich oblasti Vzdélavaci strategie (metody a org. formy)

Obrazek 33Rozvoj cilovych kompetenciddé p-edSkolniho aku.

Rozvoj kompetenci ovliwije jednakpripravené prostredi (podminky) bohaté na poéhy
(podrobreji Krejéova, Kargerova & Syslova, 2015, s.-8D0) a vyhovujici spontannim
aktivitam dtti predsSkolniho ¥ku, jednakcinnosti, které ditelka planuje v ramcvzdélavaci

nabidky avzdélavaci strategie které pi fizenychéinnostech vyuziva.
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Ucitelka zadala &em v ramci tématikde bydliméinnost: ,Domluvte se a postavtdird svych sf“. Tuto
¢innost si vybrali 4 chlapci vesiku 4—6 roki a ihned se zali domlouvat, jak bude jejichtgh vypadat, Zeho

ho budou vyratt a kdo bude ,velet. V ramci domlouvani se u claiapozvijeli velmi efektivié vSechny
klicové kompetence. Probihala intenzivni komunikacem@ietence komunikai), feSili nazorové neshody
a museli dojit ke shad(kompetence keSeni probléfn a oltanska), prosazovali a formulovali svoje nazory
(kompetence personalni), museli provést Ukol spslékompetence socialni &nnostni). Bi tom viem se

o0 sol& dovidali spoustudci a wili se od sebe navzajem (kompetence&ni).
2.1.2. Integrovanost cilovych kategorii

Jak uvadi RVP PV (2017, s. 8), s cilovymi kateguriaelze pracovat izolovén ale je
potreba je neustdle vnimat v souvislostech. Nelze tediiSovat a pracovat samostatee
vzaklavacimi oblastmi jako s jedméty“. Takto bylo nastaveno vEvani, respektive
vychova ditte v MS dive v pojeti Programu vychovné prace pro jesle aeisieé Skoly
(1983).

Uvedme si piklad zamndteni cili predSkolniho vz#lavani, které vychézelo z obsahu
vzaklavani, tedy vychovnych slozek. Nagile €lesné vychovy sifovaly k tomu, aby dét

zvladlo skok z vySky od pasu dohod hornim obloukem, krokigunny atp.

Nyni je snaha, aby ditneziskavalo jen izolované poznatky jednoduché dovednosti.
Ziskana zkuSenost ma byt kompléjgh, pro dit |épe uchopitelna a prakticky vyuZitelnd,
protoze jen tak rive ziskavat ,skutaé ¢innostni vystupy — kompetence” (podréprRVP

PV 2017, s. 8). Spojujicim, tedy inte@ndgm prvkem se nyni stava téma. To dava dohromady
— spojuje &které cilové kategorie (podrofjnkapitola 3.2.1).

Integraci cili mizeme doke vidét v Programu podpory zdravi v migké Skole (Havlinova et
al., 2008). Na fikladu jedné z kompetenci siideme ukézat princip propojovani cilovych
kategorii. Jak si izeme vSimnout, na rozvoji kompetence K prohlénpristupuje aktive,
organizuje sv&innosti, n€éeka, Ze jeho problémy budesit rekdo jiny (tab. 5) se podili
tii vzdélavaci oblasti — psychologickd, interpersonalni @@akonce d¥ma diEimi
vzklavacimi cili) a environmentélni. U kazdé z nichygpak definovany &ekavané vystupy,
jinymi slovy ukazatelé dosazeného ¥t&vani, které slouzi k vyhodnoceni dopadclavaci

nabidky na rozvoj osobnosti &i¢ (podrobgiji Sedl&kova, Syslova & Sipankova, 2012).
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Tabulka 5

Ukézka propojenosti vzthvacich cil:

« domlouva se, vyjednava.
1.2 Dodrzovat zakladni spalenské normy % mluvi srozumitels, primerens hlasit, .
% navazuje spravnou formou kontakt s vrstevnl yi
s dosplymi (osloveni, tykani, vykani, ...),
% neské&e doregi, necha domluvit,
< oslovuje dti jejich kiestnim jménem,
< pozdravi, rozlodi se,
% pti mluveni se netd zady,
%  slusré pozada, poprosi, pskuje.

komunikace.

; ) 0 neprosazuje se na ukor druhého,
1.3 o0  Chtit spolupracovat ve skugin o umi gijmout tkol
(o}

vyviji snahu o dokoteni spoléného tkolu.

a se skupinou.

Zdroj: Havlinova et al., 2008, s. 125.

Pri podrobrgjSim zkoumani dalSich kompetenci sizame povSimnout, Ze kazda kompetence
je ,sycena“ vzdy skterymi vzatlavacimi oblastmi vice agkterymi mért (nebo wibec). Také
bychom zjistili, Ze skteré diti vzdklavaci cile se podili na rozvojigkolika kompetenci
souasre. Prikladem niize byt nap. diléi vzdlavaci cilUmet srozumiteld vyjadit myslenku,
formulovat otazku ktery podporuje rozvoj gi kompetenci (Havlinova et al.,, 2008,
s. 106-155):

ma zajem pochopit jevy kolem sebe v jejich sowststh, dovede se ptat,

je zvidavé, ma touhu poznavat,

umi vyjadit, co se mu libi, co ne, vyht proc,

komunikuje, dokaze se dohodnout iFpade problémové situace,

dovede se vyjait a domluvit s dtmi a s dosglymi.

Stejre tak je tomu i v pipact kompetenci, déich vzdlavacich cili a aiekavanych vystup
v RVP PV. Jsou vSak formulovany mnohem olégamez je tomu \Kurikulu podpora zdravi
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v mateésskych Skolacha chybi také ono provazani cilovych kategoriiterédm sice RVP PV
hovai, ale sam je postrada.

Podle nasledujiciho schématu vyberte 3 libovolmapgetence (jiné nez wedchozi tabulce) a ke kazdé z nich

pritad'te diki cile z fiznych vz@lavacich oblasti asgkavané vystupy, které dokladaji naglhvybranych cii.

Kli¢ova kompetence il cile Qekavané vystupy

2.1.3. Taxonomie cili

Dil¢i vzaklavaci cile v jednotlivych oblastech jsou formuloyave velmi obecné uUrovni.
Jejich konkretizace secekava az vitdnich vzdlavacich planech, respektive kratkodobych
tematickych projektech. iP konkretizaci musi titel prihlizet k wkovému slozZeni itdy
(homogenni¢i heterogenni), ale také k obsahu, respektive w@mkiteré zvolila (blize
v nésledujici kapitole), ale i k individualnim z$taostem &i, které ma veifd¢ a které
zjistuje prostednictvim diagnostikovani.

Planovani cil v sokasném pojeti igdSkolniho vzélavani jiz davno nevysta pouze se
znalostni drovni. Aby bylo mozné uétd dosahnout napémi dikkich cili (poznatky,
dovednosti, hodnoty a postoje) ve vSech oblasteulsi &itel dokie promysletéinnosti
a ukoly, které jim nabizi. Pro jejichiipravu miZe vychazet z hodnoceni Uravrila

a dovednosti podle Bloomovy taxonomie.
1. Znalost — pedpoklada zapamatovani informaci, se kterymi sevdidmci tématu setkalo,
nag. pojmenuje domaci ztdta.

2. Pochopeni — dit porozumi pedklddanym informacim, dokaze je interpretovéitt

ey

rozeznat, ... Naip rozliSuje zvifata domaci a volnzijici.

3. Aplikace — di¢ dokaze no¥ nabyté znalosti, dovednosti a postoje vyu#it fi@Seni
novych situaci. Nap tfidéni nekterych druli odpadu (papir, hlinik, PET lahve) vyZaduje
I doma od rodit.
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4. Analyza — na zakladziskanych informaci a zkuSenosti¢dileda giciny a disledky.

Napr. kdyZz nebudemeitit odpad, budou nam chitblesy, vzduch bude piny kéel ze
spalovny...

5. Syntéza — na z&kladlilcich zkuSenosti a znalosti @ltokdZze navrhnoutSeni problému,

dat informace do souvislosti. Jak tcelad, abychom si nezéili pfirodu, co se stane, kdyz
nebudeme S8t vodou, energii...

6. Hodnoceni — na této uarovni jiz ditlokdZze na zakl&dzkuSenosti rozhodovat a hodnotit
spravnosti nespravnost informaci a jév

Pomickou pro pipravu uUkoti v riznych udrovnich Bloomovy taxonomie v souvislosti

s riznymi typy inteligence (Gardner, 1999jihe byt nasledujici diagram:
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Obrazek 3Diagram pro fipravu aplik&nich dkoti.

Zdroj: Kovalikova 1995, s. 199
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Priklad cila v Grovnich podle Bloomovy taxonomie v tématu ty&am se pravidel souZziti
1. Zna pravidla, vystup umi je vyjmenovat.
2. Popisuje pravidla, vystluje, co znamenaji.
3. Pouziva pravidla, chova se v souladu s nimi.
4. Vyswétluje, pra: je nutné dodrzovat pravidla, co by se mohlo g@ypychom je nedodrzovali.
5. Hodnoti svoje chovani i druhych, dokaze upozopukud pravidla nejsou dodrzovana.

6. Dokaze navrhnoutseni v pipac, ze se pravidla nedodrzuiji.
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3. Proces projektovani

.//‘\/\/

Po prostudovani kapitoly budete &m

v' naplanovat zamysleny projekt,
v stanovit vhodné téma v souladu s pozadavky RVP P,

v' naplanovat odpovidajici vékhvaci nabidku.

i\

Obsah vzdlavani, projekt, situai uteni, vzalavaci strategie.

3.1. Vychodiska projektovani ve ¥#idé

Projektovani vz#&avacich ¢innosti ve tidé vychazi pedevsSim ze Skolniho v&kdvaciho
programu (SVP), respektive RVP PV.

Jak uvadi RVP PV (2017, s. 43) ,SVP je spalgn vychodiskem pro prackitelt v ramci jednotlivychitid. Na
jeho zaklad a v souladu s nim by sié&nucitel piipravovat swj plan — tidni vzdtlavaci program (TVP) tak, aby
svym obsahem odpovidakku, moznostem, zajaim a potebam dti konkrétni tidy a svou formou zZisobu
prace ditele. (Kitelé si je pipravuji powtSinou piibézré a operativa je dotv&i a upravuji... Je zadouci, aby
witelé vzdilavaci nabidku v TVP fizpisobovali aktualnim vaflavacim gilezitostem a situacim, aby ji

upravovali s ohledem na vysledky wilani @ti a vychazeli z individualnich piab a zajm dati*.
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Kazdy Wwitel nez z&ne planovat vz&élavaci nabidku, musi zvazitkolik dulezitych faktof.
vypadat vzdlavaci nabidka profidu homogennii heterogenni. V kazdémiipad musi
ucitel vychazet ze znalosti kazdého jednotlivéhatdjttedy ze své diagnostickénosti.
DalSim faktorem je ndfklad prostedi, které é&ti obklopuje, situace se kterymi se setkavaji
a budou v pibéhu Skolniho roku setkavat.

3.1.1. Skolni vzélavaci program jako vychodisko projektovani kratkatoych plani

tFidniho vz@lavaciho programu

Skolni vzalavaci program by # mit uvedeno v kapitole ,Obsah vddvani* integrované
bloky, ze kterych by ®&o vychazet vzélavani ve tidé a kde by mil ucitel hledat obecné
pozadavky pro planovani vaddvani dti ve tidé. Jak je realizovat pak najde v kapitole
~.Charakteristika vzélavaciho programu®, kde by &a mit Skola uvedené metody a formy,
které jsou v maiské uplaiované (RVP PV, 2017, s. 41-42).

Co se tyka dalSi otazky — jak integrované blokwldtirovat a jak je uchopit sasovée
posloupnosti, objevuji se kajstji 2 pristupy — linearni a flexibilni (Krépva, Kargerova
& Syslova, 2015, s. 109). Vysoké procento rwtgch Skolfadi integrované bloky ve
Skolnim vza@lavacim programuinearné (podle kalendéniho roku). Witelé jimi prochazeji
v ¢asove posloupnosti odizalo ¢ervna. Taktdazena témata zpravidlatji s tim, Ze &i
budou s okolnim stem seznamovany podle udalosti, které se kaZdérpravidelr
v uréitém obdobi opakuji. Jde o diké stereotypy, jakymi jsou seznamovani se s novymi
kamarady na zatku Skolniho roku, pozorovani Zmv girodk béhem étyr roénich obdobi,
oslavy tradénich svatk jakymi jsou vanoce, masopust, velikonoce, Den knatd. Casto se
stava, Ze v lineérnirfazeni je ¥tSi diraz kladen na WjSi interakce (sifrodou, sétem), nez
na interakce vnihi (se sebou samym) a socialni — interakce s dstatktmi.

Druhy zpisob jeflexibilni, tzn. Ze jsou integrované blokgzeny vedle sebe podle témat,
ktera sdruzuji. Povinnosttitele tedy neni prochazet jimidase za sebou, ale mohou do nich
vstupovat tehdy, kdy to situace v#dé vyzaduji. Zpravidla byvaji obe&si (jJde nap.

o témata firoda, zdravi, technika, kultura, rodina) whokolem ggti. Tento zgisob vyuziva
nag. Program podpory zdravi v megké Skole (PZMS) (Havlinova et al., 2008). Je nutné
podotknout, Ze flexibilnkazeni lIépe naplje poteby diti, neba ucitel mize reagovat na

udélosti v tu chvili, kdy se stanou. Znamend topakud se nap stane diti Uraz, mize
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ucitel zvolit pro ¥dni vzdlavaci program téma ,Urazy* (z integrovaného bloRVP
LZdravi) at’ je to v z#i, lednu neb@ervnu. Tak se &i mohou «it na zaklad bezprostedni
zkuSenosti o tom, jak Uram predchazet, na koho se obratit, kdyZ seonstane, jaké fize
mit Uraz nasledky apod. Tentoigpbiazeni integrovanych bldke v souladu s dopotanim
RVP PV (2017, s.9), ktery uvadi, Ze&itel pii vzdeélavani vyuziva situaci, které poskytuji
ditéti srozumitelné praktické ukazky Zivotnich souvididak, aby se ditucilo dovednostem

a poznatkm v okamziku, kdy je poebuje a lIépe tak chapalo jejich smysl.

V linearnim fazeni integrovanych bldkucitel ,plIni* témata v obdobich, jak jsou digalu
naplanovana. Proto ime nap. téma ,Urazy” zeadit az v tu chvili, kdy je dené. Mnohé
matdéské Skoly maji téma ,Urazy” gazené zpravidla v zimnichasicich tak, jako tomu bylo

v dobach minulych v souvislosti se zimou a zimnégrty.

Pokud hovéime o obsahu Skolniho vddvani, nélo by zahrnovat strukturovany a fufrk

uspdadany soubor dila obsah vyuky (viz tab. 6).
Tabulka 6

Ukazka integrovaneho bloku

Integrovany blok: Pozndvam sam sel

Hlavni smysl integrovaného blokd Hlavnim zanmdrem ¢innosti, které budou realizovany v ramci tohoto
integrovaného bloku, bude rozvoj zdravého sebemi diti. Déti
budou vedeny k hledani svych slabych a silnycmsttak aktivnimu
a samostatnémueseni situaci, s nimiz je denhnkonfrontovano.
Prostednictvim rozvoje komunikaich schopnosti a dovednosti
a budou vedeny k vyjadvani svych mySlenek potita nazol a
otevirani cest k s@d druhym.

Détské kompetence Gl cile Ocekavané vystupy
. odh_aduje sv’é sily,cil se hodnotit | oosvcij_epl' si poznatka doqunosti . chovat se a jednat na zakiad
svoje osobni pokroky i odevat dulezitych k podpee zdravi, P A
p . ? . vlastnich pohnutek a zarave
vykony druhych 1.6 bezpéi, osobni pohody s ohledem na druhé
i pohody prosedi
» se neboji chybovat, pokud nachazi* poznavani sebe sama, rozvoj  piijimat pozitivni ocesini i svij
pozitivni ocerni nejen za usjeh, pozitivnich cifi ve vztahu k sob piipadny nedsfch a vyrovnat se
ale také za snahu 2.8 (uvédomeni si vlastni identity, s nim, @it se hodnotit svoje
ziskani sebeddomi, sebeiivéry, osobni pokroky
osobni spokojenosti)
e komunikuje v Eznych situacich ¢ rozvojietovych schopnosti e uwvédomovat si svou samostatnost,
bez z&bran a ostychu &tahi a jazykovych dovednosti zaujimat vlastni nazory a postoje
i dosglymi; chape, Ze byt receptivnich (vnimani, a vyjadovat je
komunikativni, vaticné, iniciativni naslouchani, porozuini) * ve zndmych a opakujicich se
a aktivni je vyhodou 3.4 i produktivnich (vyslovnosti, situacich a v situacich, kterym
vytvéreni pojmii, mluvniho rozumi, ovladat svoje city a
projevu, vyjadovani) prizpasobovat jim své chovani
« premyslet, vést jednoduché tvah
a také vyjatit to, o¢em gemysli
a uvazuje
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Détské kompetence il cile Qtekavané vystupy

» samostatéirozhoduje o svych  ziskani schopnosti zamé Fidit * vyjadiovat souhlas i nesouhlagi
dinnostech; umi si vytuit svij svoje chovani a ovlitovat vlastni .Ne“ v situacich, které to vyzaduji
nazor a vyjatit jej 4.1 situaci (v ohrozujicich, nebezprychgi

* rozvoj schopnostiiizpisobovat se neznamych situacich), odmitnout
podminkam vijSiho prostedi se podilet na nedovoleny¢h
i jeho znénam zakazanyclinnostech apod.

e uplatiovat své individualni
potieby, gani a prava s ohledem
na druhého (obhajovat &wpostoj
nebo nazor, respektovat jiny postoj
¢i nazor), gijimat a uzavirat
kompromisy feSit konflikt
dohodou rozhodovat o svych

¢innostech
e se Wi svojecinnosti a hry e ziskani relativni citové e prozivat a dtskym zmisobem
planovat, organizovatidit a samostatnosti projevovat, co citi (soucit, radost,
vyhodnocovat 5.1 * rozvoj schopnosti sebeoviadani naklonnost), snaZit se ovladat sve

afektivni chovani (odlozit spémi
svych osobnichi@ni, zklidnit se,
tlumit vztek, zlost, agresivitu

apod.)
e zorganizovat hru
» dokaze rozpoznat a vyuzivat * poznavani sebe sama, rozvoj » uvédomovat si Své moznosti i
vlastni silné stranky, poznavat pozitivnich cifi ve vztahu k sab limity (své silné i slabé stranky)
svoje slabé stranky 5.2 (uveédomeni si vlastni identity, e prozivat radost ze zvladnutého
ziskani sebeddomi, sebeiivery, a poznaného

osobni spokojenosti)

Integrované bloky by #ly vychéazet ze Zivota dite, byt pro & smyslupiné, zajimavé
a uziteéné. Ri jejich tvorke si predSkolni pedagogové ditelé a feditel/ka) ¢asto kladou
obdobné otazky, jako tvci kurikula — zejména ve smyslu jejich rozsahisahu. Nap Jaka
témata vybrat, jak je strukturovat..P?i hledani odpogdi na tyto otazky ri#e ot pomoci
RVP PV. Tentikd, ze

Jntegrované bloky se mohou vztahovat Kitému tématu, vychazet z praktickych Zivotnich péoti
a situaci...”

Tématy, jak jsme si uvdl jiz vySe, mize byt nap. ,rodina“, ,priroda“, ,¢lovek®, ,zdravi.
Zivotnimi problémy¢i situacemi, kterymi se fiteme zabyvat v ramci konkrétni \&dvaci
nabidky ve itidé, mohou byt Urazy, nemoci, narozeni sourozence.ddédeme si tedyici,
Ze obsah vz#lavani tvdi urita témata ze Zivota dti. Ty maji v SVP obedssi povahu,
kdeZzto veitid¢ jiz pIni roli konkrétni vzdlavaci nabidky, kterdstem umo#uje Wit se ,tady
a tel™.
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3.1.2. Projektovani kratkodobych plai tFidniho vz@lavaciho programu a vztah

k diagnostické&finnosti ucitele

Souwasné pistupy v fedSkolnim vzélavani souvisi s osobnostnim rozvojem kazdéhsialit
V terminologii Ramcového vzthvaciho programu pro /@dskolni vzélavani (2017, s. 7) to
znamena, Ze v pbéhu predskolniho vzéavani (jinymi slovy dochazky dite do mateské

Skoly) je nutné

~vytvaiet predpoklady pro pokgmvani ve vzdlavani tim, Ze za vSech okolnosti budou maxigalodporovany
individualni rozvojové moznostiéti, a umoaovano tak kazdému dft dospt v dobkg, kdy opousti matskou
Skolu, k optimalni Grovni osobniho rozvoje &eni, resp. k takové Urovni, kterd je proédindividualne

dosazitelng".

Do MS zane dochéazet Sleté djtkteré se nedavno s réilpiistthovalo ze zahrati a az dosud bylo vtivano
v jiném jazyce. Restoze se ditelé zandii na rozvoj jehorecovych dovednosti veském jazyce, nemohou
ocekavat, Zze dosahne stejnych vyskiedjako cti, pro které jecesStina Bznym jazykem. Naopak u dte
s mima@adnym nadanim budecitel klast ged di€ nara@néjSi Ukoly tak, aby maximan rozvinul jejich
potencial.

Jedirg tehdy, mame-Ili paebné informace (z jakého priedi diti prichazeji, jaky byl jejich
dosavadni vyvoj, jaké jsou jejich schopnosti, canjetivuje, s¢im maji problémy apod.),
muzeme pipravit podrétné prostedi acinnosti, které pomohou kazdémudtitv jeho vyvoji.
PoZadavek na diagnostickéinnost @itele souvisi s paradigmatem osobnésioevojového
pojeti vychovy a vzélavani v 21. stoleti, v jehoZ centru pozornostdj& a jeho celkovy
rozvoj ve vztahu k jeho individualnimigdpokladm a moZnostem (podron Syslova,
Kratochvilova & Fikarova, 2017).

Diagnosticka ¢innost uéitelky je tedy jednou z nejvyznamréSich komponent
piredSkolniho vzdlavani. Ucitelka bez ni nedokdZze kvalitna efektivié realizovat
vzklavaci proces. Je vychodiskem pro individualizazdélavani (Krefova, Kargerova
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& Syslova, 2015), podkladem k planovani i evalugcocesu vzé&avani (Sedl&ova,
Syslovda & Stpankova, 2012). Jestlize vysledky diagnostickénnosti witelky
napomahaji definovanicabnich cil, a to jak vzhledem k jednotlivci, tak i ke skugipak je
na mist zcela zasadni otazka, jak nejefek@ivnvyuzit ziskana data ke zkvalini

pedagogického procesu kompléxansowdasré k rozvoji jednotlive?

Pokuste se stanovitékolik Grovni nar@nosti jedné vami naplanovarinnosti v MS tak, aby podporovaly

dosahovéani osobniho maxima jednotlivyehid

Ramcovy vzildvaci program pro pedskolni vzédavanitika, ze

.€ nutné, aby vz8avaci pisobeni ditele vychazele pedagogické diagnostikyzpozorovani a wdomeni si
individualnich poteb a zajm ditte, ze znalosti aktualniho stavu jeho vyvoje, kéikir Zivotni a sociélni
situace a pravidelného sledovani jeho vyvoje &léz@cich pokrok* (RVP PV, 2017, s. 7).

Jinymi slovy mizeme fict, Ze pokud chceme, aby ,bylo uétd dosaZzeno stejného
vzklavaciho cile, musi se jednat s kazdym jinak. Nejde, aby byly vSechnyéti stejné a
stejré se chovaly, ale aby byly v Zivo&astné a dosahly usghu. Kazdé dé& ma pravo byt
jiné nez ti druzi aneni nic nespravedjdiho nez stejné zachazeni s nestejnymi lidmi*
(Sedl&kova, Syslova & $pankova, 2012, s. 21).

Charakter imé diagnostick€innosti ma Uzky vztah k pedagogické evaluadej@& proto
se i inovaci Ramcového vzthvaciho programu pro /f@dskolni vzéavani (2017) stala
pedagogicka diagnostika s@sti povinnosti &itele matéské Skoly a také povinnou sa@sti

autoevaluace skoly.
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Ucitel v rdmci diagnostiky po uka@eni tematick&asti zhodnoti, do jaké miry se pdita jednotlivym ditem
doséhnout stanovenycliekadvanych vystup Zjisti, ze velk&ast dti nezvlada respektovat pravidla &jipat
povinnosti. V této souvislosti zhodnoti i své pealgigké pmisobeni a zjisti, Zeff§inou mize byt, ze pravidel je
prilis mnoho a nebyla vytvena détmi, proto jimi nebyla ani fijata. V idedlnim pipact proto vyvodi zasry
a naplanujetinnosti spojené s postupnou tvorbou mensihgppravidel souzitiCinnosti zorganizuje tak, aby

se dti aktivné podilely na jejich vymysleni i grafickém znazémh

Informace ziskané z pozorovani nam slouzi k lepSpoanani osobnosti dfe — jeho
povahovych ry§, vlastnosti, prozivani, dovednosti, nadani, aajale také problém
a trapeni. Satasreé ziskavame informace o tom, jak se nari dadi€te rozvijet kompetence.
Pokud zjistime, Ze se nam to dgkterych dti nedai, musime hledat cesty individualniho

rozvoje pra¥ pies zajmy a zjigné schopnostidi.

Pétilety chlapec méa problémy s grafomotorikou, sre&Emto ¢innostem vyhybat, nerad kresli. Ma vSak velmi
rad auttka, kterd jsou nagtem téndt vSech jeho her adinnosti. Witel tak mize vhod® vyuzit jeho zalibu
k motivaci pro fizna vizuomotorick& a grafomotoricka &eni. Napiklad pi kresleni zavodni drahy pro auta na
balici papir si procvi nejen spravné drzeni tuzky, uvehé pohyby pazi, vizualni kontrolu vedeary
atd. Ri vyrob¢ dopravnich zngk pak nize rozvijet kresleni zékladnich grafickych tyapetlivé vybarvovani

a pesné vysihovani.

3.1.3.Situacni uéeni a projektovani

Pro volbu tématu neboli problému, ktery budemetmdv ramci kratkodobého projektu —

tematickée casti resSit, mizeme vyjit z poZzadavku RVP PV, Ze wvegSkolnim vzdavani
ma byt
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.V dostaténé mfe uplatiovano situani uieni, zaloZzené na vytiéni a vyuzivani situaci, které poskytujiedit
srozumitelné praktické ukazky Zivotnich souvisloddk, aby se dit wilo dovednostem a pozndita

v okamziku, kdy je pdebuje, a Iépe tak chapalo jejich smysl* (RVP PV120s. 8).

V souvislosti s modernizaci obsahu #®&dani by se wla v tidnich vzdlavacich
programech objevovat nova témata, jakymi jsou deawx, multikultura, zavislosti, média,
udrzitelny rozvoj atd. titel by tedy nél pii volb¢ tématu, kterému se budénovat ve tide
reagovat na to, &m se dti setkavaji a co se stane v budoucnuiasti jejich Zivotadiz neni

mozné vyst#it jen s tématy (a poznatky) tykajicich se pevazreé roénich obdobi.

Také v minulosti se, zpravidla vtydennich inteecdl, vyuzivalo ,téma“, kter&asto
souviselo s kalendaimi udalostmi (prvni jarni den, Mezinarodni denn,Zenarozeni
vyznamnych osobnosti atd.). V pojeti transmisivnipistupu vSak znamenalo téma

motivaini prvek, kterym se uée propojily jednotlivé vychovyfedntty.

Prikladem niize byt téma ,Jezek". Konkréinio znamena, ze sétdnaltily piseai o jezkovi (hudebni vychova),
nakreslily si jezka (vytvarnd vychova), @ily base (literarni vychova), popovidali si oém (jazykova
vychova), cuili nebo se natili pohybovou hru s danym tématenglésna vychova) atd. ditelka tedy dti

k ¢cinnostem danym tématem zpravidla motivovala.

Toto téma vSak nebylo pojato v souvislostech stgivp tzn., Ze zpravidlaétem (ale
i dosgElym) unikal smysl, pré ted mluvime o jezkovi, co nam tyto informace mohding@st
uzitetného pro zZivot, jaky smysl toto téma ma? Co je Wwdid&zité pro pochopeni ,tématu”
v sowasném vzd&avani — o jezkovi se &i vtzv. motiv&nim tématu v podstatnic
nedo¥dely. Dokonce se&asto stavalo, Ze dostaly zkreslené informace +.riapze si jezek
(masoZravec) nosi jabka jako obzivu. Witel timto mize vytv&et miskoncepty v &ském

pojeti s\¥ta.
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Nyni tedy vybirame téma se snahou, aby rit gbrozungly. To znamena nd&pu tématu
,Zima“ zjistujeme pré prichazi; pré@ nékdy srézi; co to je snih; co to znamena gioveka

a zviata, kdyz je zima; ...

Identifikujte 5 realnych situaci, které by se mosigt zakladem projektu (tematickésti).

Co bylo reédlnou situaci, ze které vychazi projékt yim, Ze planeta Ze#rje ve vesmiru“ uvedeny oze.

3.2. Obsah vzdlavani

V sowasné dob si kazda matska Skola vytvA vzdklavaci obsah sama, a to ve dvou
arovnich — Skolni aftdni. Pro tvorbu obsahu na arovni Skoly jde o inbegné bloky (blize
kapitola 3.1.1). Pro u(rovie tfidni neni pouzivan ustéleny nazev.iddme se setkat
s ozng&enim ,tematickacast* (Havlinova et al., 2008j)i ,tematicky celek* (Svobodova,
2007). V naSem textu budeme déale operovat s termteenaticka ¢ast (viz kapitola 1.1),
neba jej vnimame vystizgsSi a lépe odpovidajici dalSim charakteristikamnpiéani

vzklavaci nabidky pro rozvoj osobnosti kazdého jedwéltlo ditte.

Pro lepSi pochopeni toho, co obsakdskolniho vz8avani znamena, vyjdeme z definice
Pedagogického slovniku (®ha, Walterova & Mares, 2009, s. 143). Ten uvadiphsah
vzklavani je ,prostedek kultivaceilovéka, odrazejici Urowepoznani a socialni zkuSenosti,
zaji¥ujici integritu a kontinuitu vyvoje spaieosti“. ZjednoduSeh feceno ma obsah
vzklavani zprosedkovat dicimu se, v naSemiipad ditti predSkolniho ¥ku, nasSe
kulturni tradice, systém hodnot a ideji, ze kterygbhhazi Ustavaeské republiky, ale také
nag. socialni vzorce chovéani. Biby se tedy rlo Wit v rdmci zvolenych obsad@hrozumét

Zivotu v naSi spolénosti.

Autori slovniku vSak dale rozliSuji obsadkolniho vzdavani a obsahvyuky V pripad
obsahu Skolniho vzthvani jde v podstato ,ucebni osnovy”. Ty jsou chapané jako soubor
vzklavacich cil, obsali, ale i metod a organizaich forem. V pedSkolnim vzdlavani
piedstavuji debni osnovy integrované bloky a informace, jak sens pracuje ve ifdg,

respektive, jak jsou realizovany#rdnim vzalavacim programu.
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Obsah vyuky je prezentovan jakocju“. Ucivo je vymezeno jako ,souhrnédomosti,
dovednosti, schopnosti, post@ zajmi, které si jedinec osvojil prastdnictvim vzdlavaciho
procesu” (ValiSova, Kasikova et al., 2010, s. 143pripact predSkolniho vzélavani se tedy
jedna o vzdlavaci nabidku, ktera je realizovana v ramidriiho vz@lavaciho programu,

respektive v rdmci tematickésti.

Pojdme se podivat bliZze, co to znamena pro realid§kolniho vz8avani a praci titele ve
tiéidé. Obecr se obsah vztavani (jak Skolniho, tak vyuky véide¢) stava prosedkem:

1. K porozungni solg saméemu, druhym lidem, &u, nasi kultie.
2. K dosaZeni vz#lavacich cii.

Jinymi slovy,v materské Skole se d& u¢i rozumét Zivotu v naSi spolénosti a pro Zivot
v této spolé€nosti jsou u né rozvijeny potiebné dovednosti, |épda‘eéeno kompetence.

Vidime, Ze cile a obsahy vddvani maji k sobvelmi blizko.

Na pikladu si niizeme ukéazat, ze kompetendeze neni jedno, v jakém prédi Zije, uédomuje si, Ze se svym
chovanim na ¢m podili a ze je fize ovlivnit,pifimo nabadé, abychom vyuzili napbsah ,ochranatfrody“.
Nebo kompetenceba na osobni zdravi a bezpevoje i druhych, chova se odgdwe s ohledem na zdravé
a bezpéné okolni prosedi (pirodni i spoléenské)souvisi s obsahem ,zdravi“. Kompetensédomuje si sva
prava i prava druhych, &i se je hajit a respektovat; chape, Ze vSichni huji stejnou hodnotlyy mela byt
rozvijena v ramci obsahu ,prava a povinnosti“.

Obsah vzdlavani se vzdy vztahuje Kjakému tématu, které souvisi se Zivotem v nasi

spole&nosti, & uz se jedna offrodu, demokracii¢i poznani sebe samého a ostatnich lidi.

Vzdélavaci obsah je v RVP P\«lern do pti vzdélavacich oblasti - biologické,
psychologické, interpersonalni, socigkulturni a environmentalni. Totélereéni prevzal
RVP PV z PZMS. Vzdavaci oblasti jsou odvozeny od holistické koncepdeavi, ktera
propojuje individualni zdravi (s jeho psychosociostickymi slozkami osobnosti)
s komunitnim zdravim a zdravim globalnim — tedyaz@n s¥ta. Autorky obou prograi
(Havlinova et al., 2008, s. 95; Smolikova et aD£0s. 12) charakterizuji v&dvaci oblasti
v souladu s interakim modelem (obr. 35) na zaktuztahi, které si dit postup® vytvari
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k sol# samému, k druhym lidem i k okolnimuésy, resp. na zékl&dptirozenych interakci,
do kterych di¢ v rdmci gchto vztali vstupuje.

—
Skupinowy = wni@jai
existentni prostor

Individualni = snitfni
- existentni prostor

_—

e DAP Serdies &4

Obrazek 38nteralkéni model podle Svoboda, 2007.
Jak uvadi RVP PV

sJednotlivé oblasti, resp. jejich obsahy, se vzapmrolinaji, prostupuji, ovliuji a podmiuji a ukazuji tak na
neustalou fitomnost vSech oblasti. Jelba, aby pedagog postupoval ve &adani s ¥domim, Ze realizovat
samostat# jednotlivé oblasti by bylo uéhé, neredlné a néjpatelné. Naopakgim GplrgjSi a dokonalejsi bude
propojeni vSech oblasti vddvéani, a zarovei podminek, za kterych probihd, tim bude &ladani girozergjsi,
einngjSi a hodnot§si*.

Jak tedy rozurt ,neustalé pitomnosti vSech vadiavacich oblasti“? Jak uvadi Svobodova

(2007, s. 11) ,vzélavaci obsah nelze rélenit do gedn®ta ¢i vychovnych slozek®.
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Je to integrovany celek, v jehozestu stoji dié (obr. 36), které je v neustélé interakci jak se

svym individualnim (vnitnim existednim prostorem), tak s ¥f$im okolim.

a jeho ®lo

a psychika
aten druhy
a spolé&nost

a swt

Obrazek 38bsah vzdavani ve vztahu k diti podle Svobodova, 2007.

V piipack integrovanych blok ve Skolnim vzdlavacim programu ditelky nemaji zpravidla
problém pochopit tuto propojenost aiadit do integrovaného bloku vSechny dtadaci

oblasti. \&tSi problémy se objevuji v tematickych planech alizaci vzdlavaci nabidky
ve fide.

Ob¢as mizeme vidt jak ve Skolnich, tak fidnich vzalavacich programechémata

motivacni. Tato témata vSak ukazuji spiSe nacioy budou dti k ¢innostem motivovany
(zpravidla jde o pohadku nebdilph) nez na samotny fundament obs&mnosti, tedy to,

s¢im budou dti seznamovanyému se budoudit).

Téma: Masa a medd.
Podtéma: Chodi meds po lese.

Hlavni pedagogicky zaé#n:
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* respektovat pdeby druhého dite,

* ucit se nova slova a akti¢rje uzivat - mech, s¢ek, podzim,

« reprodukovatikanky, gimouie¢ v pohadce, c¥it jemnou motoriku.
Planovan&innosti:

e dodrZzovani ptadku ve tidg, v Sati,

e pratelska atmosféra véidé mezi dtmi pii vSechéinnostech,

* cvi¢eni na verse,

« seznameni s PH ,Chodi med\po lese",

* poslech, opakovani a dramatizace pohadky ,Masacide

» vystiihovani a nalepovani meéila z kousk papiru,

« stihani prouzk — stromy,

e shirani pirodnin,

e poznavani firodnin i hmatem + nova slova (mech, &ekj ulita),

«  kolektivni prace - vybarveni velkého meda,

e pozorovani znakpodzimu v pirock,

e prohliZeni obrazk o zviratech v lese - kdo tam Zzije.

« fikadla, encyklopedie - zidta.
Dopliujici ¢innosti (planované akcéidy):
Poznamky:
Pouzita literatura, poficky apod.:
Zdroj: MALA, Hana. Ukazkaiidniho vzalavaciho planu. Metodicky portaClanky [online]. 11. 12. 2007,
[cit. 2017-05-04]. Dostupny z WWW: <http://clankyp.cz/clanek/c/P/1757/UKAZKA-TRIDNIHO-
VZDELAVACIHO-PLANU.htmI> zkraceno

Téma: Jak jsme se 2mili?
(realizace na konci Skolniho roku)
Obsah tématu:
- pokusime se zjistit, jaky pokrok jsme odizdcklali,
- zkusime poznat, ¥m jsme dofi, co se nam dg
- budeme si povidat o tom, jaké &my nastekaji,
- rozlowime se s fedSkolaky.
Cilové kompetence:
3.4 umi se cito¥ vyrovnat s novymi situacemi v ramaizného zivota déte svého w¥ku

3.7 nemé obavu ze amy, [¥ijima ji jako ¥Znou sowést Zivota
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Cinnosti:

- Vytvarnaginnost: - ,odznaky* dovednosti —¢til sok® i kamarddm vytv&i symboly toho, co dokéazi,
v ¢em jsou dobré. Obrazky — odznaky lepi na spaletablo”.

- Hra: ,chci, aby si vedle mne sednul ... &idsedi v kruhu, jedno misto je vzdy volné. dedici vedle
volného mista vyzvedkoho, aby si vedled sednul, a zéivodni pr@ - ozn&uji pozitivni vlastnosti
kamarad.

- Prohlizeni portfolii, rozhovory, pokusy o sebehazbmd — co jsem od #ddokazal zlepsit.

- Kooperativni¢innost: giprava ,Skolni akademie“&i samy pipravuji program, vyzdobu a poh&st.
Domlouvaji se na postupu, ragdji si tkoly ...

- Navsgva ZS, hry na 3kolu.

Zdroj: MS POD SPILBERKEM 2016

vzdélavani. Rectéte si kikové kompetence a udee alespa 10 témat pro rozvogthto kompetenci.

3.2.1. Vztah cili a obsahu

Jak jsme si uvati vySe, je poteba, abychom s cili zachazeli integro¥anpropojovali je
prostednictvim tématu. Vztah mezi jednou z cilovych gaté — ditskymi kompetencemi
a obsahem vzdvani, ktery se promita amnostech, jiz nazriaje RVP PV, kteryika, Ze
kompetence

,Slouzi predevSim k vymezeni odpovidajiciho ##&baciho obsahu jako priéstku kjejich dosazeni®
(RVP PV, 2017, s. 13).

Aby bylo predskolni vzdlavani kvalitni, ndlo by dochazet k didakticky fugkimu spojeni
mezi obsahendinnosti dti, obsahem obér a cili, k nimz vyuka/vzélavani sndtuje. Jestlize
tyto slozky hloubkové struktury nejsou v didaktickynkénim souladu, je vyuka formalni
anebo malo &nna (srov. Janik et al., 2013, s. 16). Nechaligsse tedy inspirovat
tzv. hloubkovou strukturou (obr. 37)tiptvorbé projektu a to jednak ip volbé cila pro

sestaveni projektu, ale také pro realizaciclenaci nabidky.

70



(témata probirand
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KOMPETENCNI VRSTVA
cile

Obrazek 37HIloubkova struktura procesu vyukyépzato z Janik et al., 2013, s. 229).

Na pomysiném povrchu této struktury lezi trematicka vrstva. Tvori témata, ktera jsou

obsazena v konkrétnigmnnostech planovanych pratd

Ucitelka zvolila pro nasledujici obdobi téma ,,Cézeme dlat pro své zdravi?“. Téma zvolila z tohivddu, ze
jedno z dti si zlomilo nohu. Jeji snahou proto bylo, abydsg nautily, ¢im mohou své zdravi chranit, jaké
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disledky maji drazy, ale i to, na koho seftippd potieby obratit a jak podgi své zdravi &dlesné, socialni
i psychické. Diti cile, které nasledrkonkretizovala, vyhledavala prége zetelem ke zvolenému tématu.
Jednalo se o cile:
Biologicka oblast:
- osvojeni si poznafko #le a jeho zdravi, o pohybovyemnostech a jejich kvabt
- osvojeni si poznatk a dovednosti dlezitych k podpge zdravi, bezpg osobni pohody
i pohody prostedi,
- vytvaeni zdravych zZivotnich navyk postoj jako zaklad zdravého zivotniho stylu.
Environmentalni oblast:
- osvojeni si poznatka dovednosti paebnych k vykonavani jednoduchydhnosti v péi o okoli pi
spoluvytvéeni zdravého a bezfreeho prostedi a k ochraé ditete p'ed jeho nebezgaymi vlivy,
- rozvoj Ucty k zivotu ve vSech jeho formach.

Témata a ulohy¢{nnosti) samy o sabnemaji vzdlavaci smysl, pokud nejsou zasazeny do
strukturnich didaktickych souvislosti s druhou vest tzv.vrstvou konceptualni. Tato vrstva
obsahuje didaktické oborové cile. Také v této wsachazime dil cile vzdlavacich oblasti,

ale podle typ&innosti jsou dale roz&vany o cile tzv. didaktické oborové cile.

Ucitelka nabidla &em vytvarnowinnost, ve které #ly vyuzit zazitky z navsvy ZOO. Ri ¢innosti rozvijely

jemnou motoriku (biologicka oblast), treost (psychologicka oblast)fipspole&né tvork také spolupracovaly,
domlouvaly se (interpersonalni oblast), ale hapaly také cile vytvarné vychovy, nap seznamovani
s iznymi vytvarnymi technikami atd.

Vzhledem k tomu, Ze vzthvaci nabidka by #ta pokryvat vSechny typginnosti podle
typologie mnohé&etné inteligence Gardnera (1999), grawtéto Urovni se bude najolvat
velké mnozstvi cil, které vSak nelze vSechny expligtaypisovat v planovaném projektu,
neba’ je ani nelze vSechny vyhodnotit. VSechny se vSadoh podilet na komplexnim
rozvoji ckti, tzn., ¢im komplexrjSi bude tato vrstva (&m vice citi bude v rdmci jedné

¢innosti rozvijeno), tim efektivijSi bude piibéh vzdlavani.

Treti vrstva je tzvkompetentni, do které se promitaji nejobeginpojaté cile (dlouhodobé
cile) a tmi jsou klcové kompetence &, neba od Skoly se &ekava, Ze je vybavi
Jlexibilnimi pfedpoklady pro kognitivni a meta-kognitivni uchopaniviadani rozmanitych
typti obsahu” (Krejova, Kargerova & Syslova, 2015, s. 122). Tato aswuvisi pedevsim

s tim, jaké strategiecitel pri organizacicinnosti zvoli. Nejde tedy o to, CCitd d¢laji, ale

JAKYM ZPUSOBEM.
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Téma: Co mMZeme udlat pro své zdravi
Tyto cile se odrazi ve vSeémnostech:
- osvojeni si poznafko ¥le a jeho zdravi, 0 pohybovyeéimnostech a jejich kvaht
g - osvojeni si poznatka dovednosti deZitych k podp&e zdravi, bezp® osobni
g pohody i pohody pro&di,
3 - vytv&eni zdravych Zivotnich navylka postoj jako zéklad zdravého Zivotniho
X
) stylu,
© - osvojeni si poznatka dovednosti pé¢ébnych k vykonavani jednoduchyitmosti v
% pé&i o okoli pi spoluvytv@eni zdravého a bezfieého prostedi a k ochraé# ditéte
= pred jeho nebezpgaymi viivy rozvoj Ucty k Zivotu ve v3ech jeho faimé
Vytvarné Pohybové Poznavaci
T (Skupinova préace - vytvarna(Skupinova prace - (Ve skupirg - ttcidéni
yp kolaz, ztvareni lidského vymysleni ,rozcveky*, obrazk, pog. predntta -
¢innosti | téla. D&ti mohou vyuZzit ktera procuii vSechnytasti | co naSemuétu Skodi a co
libovolné materialy, na naSehoda.) prospiva.)
kterych se spotame
dohodnou.)
V tétocinnosti se rozviji V tétocinnosti se rozviji V tétocinnosti se rozviji
s dalsi cile, nap: dalsi cile, naf: dalsi cile, nafp:
§ jemn& motorika, tvidvost, hruba motorika, koordinace Jemna motorika, zrakové
& © spolupraceies, ... pohyhi, orientace vhimani, mysleni,
2 % Vv prostoru, spoluprace, spolupraceieg, ...
g s feg, ...
% Vzhledem k tomu, Ze jde @nnosti kooperativni, i nichz musi dti
QS | spolupracovat, domlouvat sesit vzniklé situace, rozviji se s@sré zaklady
E 0| . .
S > vSech kléovych kompetenci.

Obrazek 38Jkazka konkretizaceitvrstev procesu vyuky

Z obrazku je patrné, Ze dina moznost vyru ¢innosti a niZze se tak &it svym zpisobem —
jit svoji cestou k porozuéni tématu, které je v nich obsazeno. Proto je \exlv8innostech
piitomna tematicka vrstva. Konceptova vrstva navivijodalSi fizné dovednostidi a dalSi
didaktické cile (jemna motorika, hrubd4 motorikagvsli zdsoba, orientace v prostoru, atd.).

Komplexrg pojatécinnosti tak umozni efektivni rozvoj mnohaicfiowtasre.

¥ Neni tim mysleno vSech 44tdkych kompetenci, ale 5 &tivych kompetenci.
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3.3. Struktura projektu

Tematicka ¢ast, kterou d&itel projektuje pro vzélavani dti ve #idé, nema zavaznou
strukturu. RVP PV (2017, s. 43) pouze uvadi, Ze

»TVP by mely byt otewené plany, kteréditel dotv&i dle postupu ve vztvani dti, event. za spolwasti cti.

Je Zadouci, abyitel tvorivé vyuzival aktualni vzélavaci gilezitosti, aby uplatoval evalu&ni postupy,
vyuzival jejich vysledky aisledrg postupoval s ohledem na individualni zajmy a@wmg. Nenglo by proto byt
povinnosti ditele dodrzovat veSkerodgdem pipravenou nabidku®“.

Existuje rékolik pristupi k projektovani (planovani) na udrovniidy. Frestoze hovidme

o planovani na arovnitidy, objevuji se v &m postupy typické a platnétipprojektovani
kurikula obecs. Torsten Harbo (1991) uvadi, Ze navzdory ¢al® teorii a moddi tvorby
kurikula (vzctlavaciho programu) Izefipjejich blizSi analyze identifikovatékteré spolené
znaky. Na jejich zakladje mozné rozélit modely pro tvorbu kurikula na dva zakladni typy
zprostiredkujici a vstricny (podrobrji Krejcova, Kargerova & Syslova, 2015, s. 123).

Z&kladni charakteristiky obou modeiajdeme v tabulce 7.
Tabulka 7

Modely projektovani

VSTRICNY ZPROSTREDKUJICI

» VeétSinou si nestanoviipdem cile (pokud [¢ Jasr stanovené cile.
jsou stanoveny, tak jen obeécme detaild, |e Jde krok za krokem.

konkrétre). » ZaloZen na raciondlnim planovanti p
* Planovani podle témat. kterém se rozhoduje o cilech.
* Jde o zité skutmosti €zko metitelné Klade si otazky:

(intuice, tvgivost). » Jakych cilh (kompetenci) chceme ve Skole +
Klade si otazky: tiidé dosahnout?
o Jaky nanit zaradime? » Jakeécinnosti budou pouzivany, aby byly cile
» Jakécinnosti realizujeme? dosazeny?
e Jak budou &i motivovany kéinnostem na | Jak k jejich napléni budou dti

nangtu? motivovany?

Mnohdy se zapomina....
o Jakym zjisobem budeme hodnotit
vysledky?
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NasSe pojeti projektovani seéildani ke zprogedkujicimu modelu, nelsccileny rozvoj ditte
povazujeme za zakladrguskolniho vzélavani. Co by mdl obsahovat tematicky celek,

si mizeme ukazat na nasledujicim schématu.

” Kompetence
Tems PTG

2o

2=~

— &=
Cle

-0

KB A A,

Obrazek 3%5chéma tematického celku.

PrestoZe v kratkodobém planu jde o konkretizadi ailvzdlavaci nabidky, je dobré mit stale
na zeteli dlouhodobé cile, ke kterym v raméegSkolniho vzéavani sngiujeme, admi jsou
kompetence. Jak jsme si u¢idrySe, ditské kompetence Uzce souvisi s obsahenil&zdni.
Pri planovani nizeme vychazet, jak ze situaci, ktesé dbklopuiji, tak z cil, tedy z toho, co

chceme u é&li rozvijet.

Pri vybéru dikich cili jednotlivych oblasti pak zachovavame holistickteiakeni pristup, fi

kterém niiZzeme cilekombinovat jednak podle toho, co chcemeditete rozvijetz hlediska
holistického (osobnostniho¥iptupu a také z hlediska dlouhodobého, tedy, cae hwzivot

potrebovat. Jinymi slovy tedy z hlediska toho, jaké ketence chceme u &i¢ primarr

rozvijet. Ke kombinaci cil miZzeme pistoupit také z hlediskabsahu,tedy toho,cemu
chceme, aby z nasi ,kultury” porozutuo.

V podstat plati pravidlo tzv. ,spiraly”, nebolkonzistencetematického planu. Znamena to,
Ze & snetujeme odcinnosti, vzdy by tyto rly byt propojené &akym tématem (nikoli
motivainim) a sodasré snefovat k naplgni cili a kompetenci a totéz plati v obrdceném
pofadi. Toho, ¢eho chceme dosahnout v budoucnosti (dlouhodobé&rginse promitaji

jednotlivych cilech, ale i ¥innostech ¢&ti, respektive vzélavaci nabidce.
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Cinnosti

Vystupy

Cile

Kompetence

Obrazek 4(Bpiralovité nazngni konzistence projektu.

Nasledujici tabulka fedstavuje Sablonu (mySlenkovou mapu), ktera kyanstudenim
poskytnout ,voditko® pi sestavovani vlastniho projektu a jejimz vychodisk se stal

zprostedkujici model.
Tabulka 8

Sablona pro vytué@ni projektu (planovani tematickésti)

TEMATICKA CAST

Téma: | Obdobi:

Organizacni pozndmky:

Kompetence:

Cile: Ocekdvané vystupy:
DT

DP

Ds

Rizika

Rizené ¢innosti
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ve tridé venku

Cdstecné Fizené Cinnosti

Verbalni

Logicko
matematicka

Intrapersonadlni .
Prostorova

Interpersondlni

Télesné
kinesteticka

Zapojeni rodit:

Casteng fizenétinnosti dti:

Nazev¢innosti:

Typ inteligence: verbalni
Pomicky:

Organizace:

Zadani pro déti:
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Nazev¢innosti:

Typ inteligence:logicko matematicka
Pomicky:

Organizace:

Zadani pro déti:

Nazevdéinnosti:

Typ inteligence: prostorova
Pomicky:

Organizace:

Zadani pro déti:

Nazev¢innosti:

Typ inteligence: hudebni
Pomicky:

Organizace:

Zadani pro déti:

Nazev¢innosti:

Typ inteligence: télesre kinesteticka
Pomicky:

Organizace:

Zadani pro déti:

Nazev¢innosti:

Typ inteligence:interpersonalni
Pomicky:

Organizace:

Zadani pro déti:

Nazev¢innosti:

Typ inteligence:intrapersonalni
Pomicky:

Organizace:

Zadani pro déti:

Nazev¢innosti:

Typ inteligence: ptirodni
Pomicky:

Organizace:

Zadani pro déti:
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3.4. Vzdélavaci nabidka

Vzdélavaci nabidka je pojem, ktery v RVP PV (2017, 4) dahradil dive uzivany pojem
ucivo. Soukasre je vzclavaci nabidka charakterizovana jako

»Soubor (souhrn) praktickych i intelektovy¢mnosti, pop. piileZitosti, vhodnych k napbvani cit“ (RVP PV,
2017, s. 14).

U jednotlivych vzdlavacich oblasti jsou pak uvedené mozné typyosti. Jde vSak
o ponerné Sirokou Skélu, ktera vic&éi mére vychazi zespecifickych didaktik jednotlivych

obori (nag. matematikygeského jazykagtesné vychovy apod.).

Tato rozsahla variabilita&innosti Zejmé zpisobuje problémy, které se v sasgné dob
objevuji s oznéovanim vzdlavaci nabidky jak v projektech, tak rtapii zaznamenavani
pribéhu vzdlavani v tidnich knihach. Eive bylo &ivo (vzdilavaci nabidka) vzdy vazana ke
konkrétni metodice (nd@pmetodice jazykové vychovy, literarni vychovy, kbdi vychovy
atd.), takze vifdni knize, ale i v planech v&idvani se ,zamstnani* oznaovaly nazvy
téchto metodik. Nyni, mozna v souvislosti s tim, 26FRPV uvadi, Ze je ptgba smyslupk
propojovat vSechno, co byvalo gla ¢leréno do ,vychovnych slozek”, dochazi k ,laickému*

ozna&ovani vzalavaci nabidky.

Tabulka 9

Ukazka zapis do tidni knihy v piibehu jednoho tydne

Tyden od - do Peet

deti
Integrovany blok, tematicky celek, projekt,
téma
Dopoledni vzdldvaciginnosti Odpoledni vzdlavaciginnosti
Rozhovory sd&mi — vypraéni zazitki z podzimnich prazdnin, souvis|éKresleni dle volby &i, hry
vyjadiovani, spravna vyslovnost, hry podle volby. v kuchyhce, stavba puzzle.

* Tak byly dive ozn&ovanétizenétinnosti, tedy tivo.
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Sv. Martin fjizdi — st. @i, vysttihovani konika, navazovani viny, stuzektivh,
jemna motorika ruky.
Predplavecké vychova — splyvéni, dychani, orientaceodt.

Hry — volné kresleni, naftova hra v kuchiice.

MI. déti — otisky korku do tvaru kaf 2. wkova skupina $thani podkowiky.
Seznameni s pisni Sv. Martin, pohybové vigad pisi.

Pobyt venku — vychazka do lesa, hrysgmninami.

Martina a ken
pastelkami. Vystava ve fite.
Upewviovani  spravného Uchop
tuzky. Skladani puzzle, hn
v kuchyiice, prohlizeni &skych
knih na gani, stavebnice.

Kresba Sv.

= C

Hry — konstruktivni stavebnice, drobné stavebni¢gerana motorika ruky, kreslen
podle volby — spravny tchop tuzky.

Sv Martin ijizdi, dokortovani praci, $thani, lepeni. Pohybové vyjéhi pisi
Sv. Martin, opakovani pisni s podzimni tématikou.

Pobyt venku — hry na louceGap ztratiléepicku, Mysicko mys, ...

i Ukladani prac. list a vyrobki do
portfolii. Relax&ni hry s dtmi —
letadlo, auta, tanec vil.

Ranni hry — vytvarn&innosti: vyroba svatomartinské husy —frpdnich ci

(tarhaia, fazole gocka, ryze a z krepového papiru — vytiké@vani kuléek a lepeni.
Rozhovory s &mi — kdo byl sv. Martin, co se na tento svateRepei, akce
v zameckém parku. Zpivani pé&8v. Martin.

Pobyt venku — prochazka v zahradkach, hry s listy.

Predsk. dti grafomotor. listy -
opakovani maly x  velky.
uvoliovaci cv. — vinky. LOGICO
dle individ poteb, procwovani
tvari, snerovosti, ml. d. opakovanj
barev. Hry na koberci dle vl. vgtu
— stavebnice.

Ranni hry — pedSkolaci — grafomotorika =ik — uvolreni ruky, spravny Gchop
bludisg, podkovy. Konstruktivni hry s legem. PH ,Na podkiky“, ,Na snthové
vlogky — relaxace s vitkami.

Pobyt venku = prochazka néghradu — krmeni Sesti labuti.

Vybér hratek a her dle fani dti —
lego, magneticka stavebnice, volné
vymalovavani a kresleni dp
odchodu dti doma.

Tydenni zaznamy o vzdélavacich cinnostech: 2017/2018 - Trpaslicci 39. tyden
Pocet déti icky ' ALk A e P nujici
Datum Tema‘ud\_\ 'celel\ Dopoledni vzdélavaci ¢innost Odpoledni vzdélavaci ¢innost DOPI',"”'C'
Dop.|Odp. projekt, téma poznamky
$.C.- navlékani kordlkl (jemna motorika), skikini | pohidka - Kouzlo pohédek - Kocour v botich Richard, Veronika -
na mi¢ich (hrubd motorika), Bingo (slovni zisoba, | S.C. - kresleni na tabuli - obkreslovini riznjch potitani
roéni obdobi, pravidla) tvard, stavby z kostek - kominy (velky x maly)
R.C.-kruh:pocasi, dechové cviteni(foukdni do listd), | RC. - podzimni basnitka - Uspvime piirodu - Jakub -sklidatka
logo chvilka(fuGeni jako vitr), poslech zvuki vétru, | rytmizace, pfednes (pfedmatematické
pohyb dle pokynii(kdyz foukd naklinim se, kdyz Zapsal/a: predstavy)
nefouka stojim nehnuté)
P.V.-hry na zahradé (na honénou, se zvifitky, se
259.2017| 20 | 8 | Podzim - co se dsje venku oot g oo e A
o pravidlech
bezpetnosti pfi
pobytu venku(jizda
na odrazedle,
houpéni, pohyb na
prilezkich,chize
u krajnice s drZenim
na vychazee).
$.C.-namétové hry v kuchyfice(ovoce, zelenina), pohédka - Kouzlo pohddek - Cervend karkulka Marek a Tereza -
stavby z kostek (prostorové vnimani), hry s micem | S.C. - navlékani kordlek - barvy, hry s auty a stavba | prekryté obrizky
(hod na kos) silnice - dopravni pfedpisy (jizda pomalu x rychle) | (zrakova percepce)
R.C.-vyroba stromu (vitvama &nnost), popis RC. - relaxaéni cviceni - Jezedek - procvidovani
g v obrazku prstikl, masaze
26.9.2017| 18 | 9 | Podzim - co se déje venku krub:podasi, prstové cvicens, oblékini pléiténky | Zapsalia: pumld
a holinek(dramatizace, jemna motorika, skikani
snozmo do louZe
PV: vychdzka po okoli, pozorovani pirody
Zapsal/a:
S.C.- tvorba s plastelinou(jemna ik étové | pohddka - Kouzlo pohddek - Cervend karkulka Adam-slovni zisoba
hry s koCérky(socidlni dovednosti), kresleni dle S.C. - nimétové hra na obchod - socidlni dovednosti,
pokynii(ichop tuzky) poditani, hry s auty - barvy, stavba silnice - Karolina R. a Ema.
r o R.C.-kubusy(zrakové percepce) koordinace oko - ruka B.-pojmenovéni
27.9.2017 | 18 | 10 | Podzim - co se déje venku kruh:pocas, détska joga, nicvik tance R.C. - rytmizace slov - rozklad slov na slabiky vifat
P.V.- volny pohyb na zahradé (skluzavky, houpacky, | (podzimni obrazky - slovni zisoba)
odrazedla, kolobézky) Zapsalja: Samuel-poéitani
Zapsal/a: Tt Zvifat
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Najdkte v ukazkach, jak ditelky ozna&ily, co s dtmi dklaly a zhodnéte, zda pouZita terminologie
odpovida RVP PV.

Co se tyka terminologie RVP PV, ten rozliSuje potin@osti spontanni &izené.Spontanni
¢innost vnimame jako bezprdstdni, svobodnou aktivitu, ktera je provad bez zjevné
vngjsi piciny (nag. na pokyn titele), a vyplyva z frozenych paieb ditte. Rizenou
¢innosti naopak nazyvame veSkeré aktivity, které &phu dne nabizi, organizuje, nefidi
ucitel. Z tohoto zorného Uhlu pakibemetizenoucinnost nazvat také vthvaci nabidkou,

neboli vnimat tyto pojmy jako synonyma.

V nasledujicim textu nabidneme moznosti, jakéledaci nabidku, neboltizené ¢innosti,

tiidit a ozndovat — a to jak v projektu, tak niay tridni knize.

V sowasné dob mizemecinnosti, které se v matgké Skole uskutauji, téidit podle fiznych
hledisek. K gm zakladnim mizemeradit:

1. Hledisko podle miry vedesinnosti (Krefova, Kargerova & Syslova, 2015).
2. Hledisko podle schopnostétil (Gardner, 1999).
3. Hledisko podle specifickych didaktik jednotlivycbari (RVP PV, 2017).

4. Hledisko souvisejici gidénim her, tedy spontanniahinnosti (podrobgi se touto

problematikou zabyva Suchankova, 2015).

Podrobrji se budeme zabyvat pouze prvnimeéoha hledisky, se kterymitptvorbé projektu

pracujeme.
Hledisko podle miry vedeni¢innosti

Jak jsme uvadi vySe, €zisStm vzdlavani v mateské Skole jsou spontannitizenécinnosti.
Podivame-li se ale na tyt®nnosti podrobgji, miZzeme najit jest jeden typc¢innosti, tzv.
nepiimo, neboli ¢astaéné fFizené (Krejcova, Kargerova & Syslova, 2015, s. 95). Z tohoto
pohledu pak rizeme vymezit d¥ zakladni kategorietinnostitizené, v nichz &itel ¢innost

déti ptimo vede, acinnosti spontanni, v nichzcitel nefiguruje v roli vedouciho ani

organizatora, aleistava v pozadi v roli pozorovatelefipodce (obr. 41).
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Cinnosti v MS &innosti L ]
_ o g nepfimo Fizené éinnosti
z hlediska miry Fizeni spontanni pedagogem pfipravenna nabidka

pedagogem L. g

cinnosti

AN J

Obréazek 41Cinnosti v MS z hlediska miry jejickizeni.

Jak vyplyva z obrazkwnepriimo Fizenéc&innosti propojuji oba typy, proto pétk efektivnim
zpasolim vzcklavani. Jsou to aktivity, které siceéitelka pipravuje s gjakym zangrem, ale

jejich realizace je jizist¢ v kompetenci &i. Nepimotizenécinnosti, by nély napkovat tyto

zasady:
1.  Cinnost dti provadji samostat# (bez gimého vedeni ditelem).
2. Cinnost je zaloZena na spolupragtichebo ji alespid umo#iuje (kooperace).
3. Cinnost umo#uje dstem volit vlastni postup a #ipobieseni.
4.  Cinnost umotuje dstem vybrat si poricky a materialy, samostatsi je gichystat

i uklidit.
Pti blizSim pohledu na tyto zasadyageme vidt, Ze v takto (néjzenécinnosti propojuje

ucitel vSechny vzdavaci oblasti v komplexni celek, ktery unioje di€ rozvijet celostd
(viz kapitoly 1.1 a 2.2.4).

V tu chvili, kdy cti pracuji samostathve skupinkach, tedy bez asistenc#eale, ten nize
swvij ,volny cas" wnovat diagnostick&innosti. Sleduje, jak seétl dokazi domlouvat,
prosazovat svoje nazory a aktiva tvaivé realizovat zadané ukoly. Poznatky z pozorovani
mu slouzi k okam?Zité intervenci &td ale také k zaznaim do portfolii jednotlivych eti ¢i

k evalu&ni ¢innosti (viz kapitola 4).
Hledisko podle schopnosti &i

P vybéru hlediska k gipraw riznorodych vzdlavacich aktivit 1ze vyuzit nafklad ¢lenéni
podle tym inteligence, které fiedpoklada, Ze kazdy z nas mé jiny soubi@dpoklad fesit
problémy a tit se. Pokud na zakladtohoto ¢leréni Wwitel pripravi vzdlavaci nabidku,
umozni a@tem vykEr z vice ¢innosti (obsal). Déti si tak mohou zvolit aktivitu, ktera
odpovida jejich schopnostem a zé&m a zarové se &i odhadovat vlastni moznosti
a @ijimat odpowdnost.
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Tabulka 10

Teorie rozmanitych inteligenci H. Gardnera

Typ inteligence

Charakteristika

Peby a zaliby

VERBALNI Schopnost ovladnout a Cteni, psani, vyprani
obsahnout vSechny stranky | ptibéha, slovni hry, rozhovor
jazyka

LOGICKO- Schopnost uvazovat logicky| Manipulace s fedntty,

MATEMATICKA systematicky, &decky badani, pokusyeseni

logickych uloh, skladanek,
hlavolami, technické zajmy

PROSTOROVA Schopnostgsré Model&stvi, navrhéstvi,
postehnout, pochopit, ulozit| vizualni znazatovani,
do pangti a vybavit si tvary, |sklada&ky, ilustrované knihy,
uspdadani pedneta navstvy muzei vytvarného
Vv prostoru, orientace umeni
Vv prostoru

HUDEBNI Schopnost porozuh Zpivani, piskani, broukant,

rytmickym a intonanim
modetim hudby, kvalitam
tont a zvuki, schopnost
pamatovat si informace ve
zvukoveé podob

vytukavani rytmu,
prozpgvovani Ehem dne,
poslech hudby, hra na
hudebni nastroj

TELESNE-KINESTETICKA

Schopnost velice obratn
pouZzivat svéhceta jak pro
sebevyjateni, tak pro
¢innosti zangiené k ugitému
cili (sport, herectvi),
schopnost dovedrzachazet
S predmety.

Tanec, pohybové aktivity a
sport, hrani roli, dramatické
umeni, aktivni fyzické
zapojeni da&innosti,
dotykové zkuSenosti,
~Kutilstvi“

INTERPERSONALNI

Schopnost vSimat si chovar
pociti jinych lidi, rozpoznat 3
chapat rozdily v jejich
temperamentu, schopnosteg
pohnutkach a naladach

"Wa&deni, organizovani,

1 shroma#@’ovani, naviiva
spole&enskych akci,
tkolektivni hry, tymova prace
pratelské rozhovory

INTRAPERSONALNI

Schopnost rozvijet a ovladatMeditovani, sani, klid na

vlastni pocity a proZzitky,
porozungni svému vlastnimu
JA

samostatné uvazovani
a planovani, nezavislost,
vyhrarenost nazak a konéka

PRIRODNI

Schopnost vnimat energie,
intuice, ,Sesty smysl*,
zvySena citlivost k percepci
piirodnich jewi a schopnost
ucit se z nich

Pobyt v gfirode, Zivotni styl,
ktery je v souladu

S prapodstatotioveka, zajem
o literaturu a praktiky
opirajici se o holisticky

piistup k Zivotu a zdravi

Zdroj: Burdikova, & Krefova 2002

Pfi oznaeni ¢innosti neni pdeba se strikih drzet ozn&eni inteligenci (nap prirodni,

interpersonalni), ale Ize je ozmavat podle hernich kolut(v pripact programu Zéit spolu
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podle center aktivit), kde se budou odehravat (pdji Krejcova, Kargerova & Syslova,
2015, s. 73-78). Jde tedy rtap herni kout dilna, ateliér, knihy a pismengeskzZe se e
zdat, Ze ozngeni herniho kout®okusy a objevgouvisi s matematicko-logickou inteligenci,
neni tomu tak. Je-li kazdé z center aktivit vybaveazmanitymi poraickami a materialy,
umoziuje pedagogovi planovat i do jednoho cerdiranosti podporujici rozvoj vSech nebo
vétSiny typl inteligence. Sotasreé to ve vazB na RVP PV znamena, Z&itel tak vytv&i

I komplexni vzdélavaci nabidku vhodnou pro osvojovani stekavanych vystup (znalosti,
dovednosti) ze vSecltpoblasti obsahu vzthvani RVP PV (viz kapitoly 1.1 a 2.2.4) .

V obecné rovitl to znamena, Ze kazda nabizemiost &itelkou by v sob m¢la zpravidla
zahrnovat vSechny vzthvaci oblasti. Pokudéti musi réco tvdit (rukama, élem atd.) vzdy
zapojuji oblasbiologickou Pokud je ukol zadan jako problém, ktery maii dyieSit ¢i néco
objevit) bude vzdy zapojena oblgstychologick§mysleni). Pokud jéinnost gripravena jako
skupinova, p niz d&ti musi spolupracovat, pak se vzdagtni také oblasnterpersonalni

Pokud i cinnostiteSi dti ukol ,ze Zivota“ a pouzivajiiirodni materialy, pak je zastoupena

také oblassocio-kulturni a environmentalni.

Aktivity v p Firodé s pfedSkolaky | — podzim

Prispsvek nabizi inspiraci/napady, jak do tematickéhonpldredSkolni pipravy zapojit aktivity v pirodk
v souladu s plynutim kalentfého roku, s ohledem na jevy, které se praprirodé odehravaji.

Zameiuje se pedevSim na rozvofedi a komunikace, p‘edmatematickych predstav, orientace v prostoru,
zrakového vnimani, sluchového vnimani, jemné motdey. Na prvnic¢ast, nazvanou Podzim, navazuje druhy
dil: Podzim — rozvoj smys| treti dil — Zima a posledni dil — Jaro.

Material je uten gedevsSim pro posledni rok wdévani v matéské Skolesi pti vzdélavani ve tidé pripravné.
Po drobnych Gpravach (zejména v r@asti jednotlivych dovednosti) mohou s materidleracpvat i mladsi
déti.

Struény popis @ni v pfirodé:

Podzim jecas dozravani a sklizncas pipravy na zimu. Z&na v dold podzimni rovnodennosti, kdy jsouébp
swtlo a tma v rovnovaze. Tentokrat uz alébgva stale vice tmy. UZzhem babiho Iéta vime, Zéco kor,
a za‘iname pozorovat naznakyighazejici zimy. Vifrodé vSechno dozrava, sklizi se plody, které se vyuijel
od jara. Ptaci odlétaji za teplem na jih, iata, ktera pes zimu istanou doma, shroméiji zasoby. Rostliny
rozsévaji svad semena, ktera budekat na pisti jaro.

(Zdroj: http://www.mezistromy.cz/cz/les/rok-v-lepetizim)
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Re¢ — lexikalné-sémanticka rovina — vyprawni pohadky s vizualni oporou — OFepé; Prostorové vnimani —
pojmy prvni, posledni, uprosted, mezi (fFipadné pied, za)

Ucitel pracuje s &mi v kruhu venku na trév Fripravi si obrazek z pohadky ¥@ps — miZze pouzit pracovni list
z uvedené literatury nebo obrazky sam namalujeagiir étem ukaze a zepta se jich, zda pohadku znajij jestl
nekdy pestovaly/jedly fepu. Eti zminuji vSe, co z pohadky znaji. Poté&ital pohadku pevypravi/fgecte

z pohadkové knizky.

D¢ti si s pomoci titele rozdli role, kazdé di ¢i dvojice ma jednu kartu (= jedniést obrazkové osnovy).éb

s pomoci titele pohadku fevypravi, mluvi to d&dvojice, které ma spravnatast obrazku. V nasledujicich
dnech dti pohadku vypravi jiz bez obrazkové osnovy.

Tahanitepy si také mizeme zahrat: ditel détem ponfize rozdlit si role fepy, ddetka, babtky, vnuky,
kocicky, pejska a mySky. Ve zkracené verzi spotes cktmi pohadku vypravi a jednotlivé postavy se zapojuj
do c&ni pribehu. U tétocinnosti mize byt zapojeno i vicest, kdy mizeme mit zarovenag. 3iepy, 3 ddetky,
tzn. 3 tymy. Zagrem uitel procvii pojmy prvni, posledni, uprdasd, mezi; pokud seétem ddi, tak i pojmy
pied, za. Nejtive dava otazky: Kdo je prvni? Kdo je posledni? Kdameziiepou a baltkou? Kdo je za
myskou? V druhé&asti poklada sloZiSi otazky: Kde stojis, mySko? MySka odpovi: ,Stojza kdickou.
Stojim jako posledni.“ Na otazku odpovida vzdyaatpva, které se otazka tyka.

Posléze &i vzpominaji, v kterych dalSich pohadkach se vyigleyovocesi zelenina.

Autor dila: Petra PSetkova
Zdroj: Linc 2007, Tabulky keteni I, s. 11.

Zrakové vnimani — zrakova pan§t’
Ucitel pouzije sadu karet z pohadky k dalSi ak&ivKarty (s bahikou, cdetkem,fepou, myskou apod.) rozlozi
na zem. [3ti si obrazky doke prohlédnout, poté se ¢foUcitel jednu kartu schova,et zjistuji kterou. Poté
ucitel zbyvajici karty rozmisti jinak;&ti se ot@i, Wwitel jednu kartu schova. Hra pokrge, dokud nenalezneme
vSechny karty.

«  Obne¥na Uditel zapoji do hry dalSi sadu stejnych karet. e jsou pak d& mysky, d¥ babiky apod.

e Obne¥na VyuZiti dvou stejnych sad karet pro hru pexeso.
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Motorika — jemna motorika

Déti ve dvojicichéi skupinach vytvéi obraziepy; malovanim do hliny, stavbou inpdnin, ...

Sluchové vnimani - sluchova pagt’

Ucitel s dstmi hraje hru na jména vndka nebo vniky. Stoji nebo sedi séthi v kruhu. Zahaji $tou:
»vnoucek se nize jmenovat Honzik.“ D# které je v kruhu ve sénu hodinovych raicek, pokr&uje: ,Vnouiek
se miiZze jmenovat Honzik nebo David.” DalSi ditavaze: Vnotek se nize jmenovat Honzik, David nebo
ToméSek." Hra ko# po uzaveni celého kola.

DalSi naméty pro podzimni aktivity v firodé

Ret — lexikalng-sémanticka rovina — rozvoj slovni zasoby, tieni jednotného a mnoznéhdisla

Pri pobytu venku dti nasbiraji 6zné girodniny: kastany, j@biny, Sipky, Zaludy, liskovéidky, listy, kaminky,
vétvicky apod. Witel poté s dtmi pracuje v kruhu, kde t¥b skupiny gedn®td po 1 prvku, 2 prvcich
a 5 prvcich. Utvti tedy 3 hromadky s kazdodimpdninou. Nap. kaStan bude mit zastoupeni ve 3 hromadkach,
na prvni bude 1 kus kaStanu, na druhé 2 kusy kaSana posledni 5 kiiskaStar. Poté dti hromadr i
jednotlie pojmenuji hromadky: ,Jeden kaStan, dva kaStagkplik/pét kaStad.“ Obdobnym zfisobem dti
pojmenuji i ostatnijednety: jeden Sipek, dva Sipkygkolik Sipki.

Autor dila: Petra PSetkova

Predmatematické predstavy — porovnavani, prace s pojmy, vztahy (mensi wétSi, kratSi — delSi, uzky —
Siroky, nizky — vysoky, ...)

Nasbiranych fedmeta vyuzijeme k dalSi aktiv, porovnavéani firodnin. WEitel vybere vhodné frodniny —
nap. kratky a dlouhy klacik, @i maji porovnat a spodeé s Wwitelem dospt k pojmim kratky — dlouhy. Witel
muze zd&it vétu: tento klacik je kratky a ten .......... Tento stroenviysoky a ten je .......... Cestange byt
Gzka, jindy ..........

Predmatematické gredstavy — Fidéni, porovnavani, prace s pojmy, vztahy (pojmy: méé# vice, stej)
Ucitel do zeminy nakresli obdélnik podé&ltak, aby ho v polovih mohl rozdlit svislou ¢arou. Do jedné
poloviny obdélniku viozi 3 SiSky, do druhé polovinbdélniku viozi 5 SiSek. Pta sétid kde je vice (méh
stejre) SiSek. Cilem je rychlé pdashnuti gedntti bez pgitani po jedné.

Ucitel situace obruje. Vklada pednety riznych velikosti. Vytvé také situace, kdy jefpdmEti v obou
polovinach stejé

Prostorova orientace — pojmy: nizko — vysoko, dalek— blizko

Ucitel vyuZije prochazku a hru poési draka k ugdomovani si prostorovych pojm V tento ¢as byvaji

obvykle ve Skolce dvaditelé, proto nizeme poust 2 draky. Samadzjmé nechame poudt draka i ati, ale
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witel v ptipact potteby dopornfize. Poté &i spole&né s witelem pojmenovéavaji, ktery drak je nizkbvysoko,
ktery je dalekai blizko.
e Obnena K procvieni pojnii vyuzijeme i stromy, které potkame na prochazceed@eme a
pojmenujeme, ktery roste nizko, ktery vysokektéry strom je daleko, jiny je blizko apod.
PouZita literatura:
LINC, V.: Tabulky keé¢teni 1. Klett, Praha 2011. ISBN 978-80-86906-85-0.
Zdroj: PSENCKOVA, Petra. Aktivity v ffirods s gred3kolaky | — podzim. Metodicky portalianky [online].

13. 07. 2016, [cit. 2017-10-14]. Dostupny z WWWttgh://clanky.rvp.cz/clanek/c/PVC/20915/AKTIVITY-V-
PRIRODE-S-PREDSKOLAKY-I---PODZIM.html>

Prostudujte si vySe uvedenou ukazku Aktivit ¥irpdé s pedSkoldky a posfte, zda obsahuje vSechny

vzklavaci oblasti. Navrhtie jak tematicky celek uprawit doplnit, aby byla posilena jeho integrovanost.

3.5. Hodnoceni projektu

Pred vlastni realizaci projektu na pedagogické priéra je sotasti gedmetu Teorie
a praxe kurikula pedskolniho vzdavani je poteba provést hodnoceni projektu na zaklad
Kritérii:

- propojeni obsahu (tématu, n&mn) se vzdlavacimi cili,

- provazanost cilovych kategorii (kompetence gidille = @ekavané vystupy),

- operacionalizace dilch cili (Bloomova taxonomie) a konkretizac&ewavanych

vystupa vzhledem k obsahu vzlhvani,
- promyslenostasté&né fizenycheinnosti (zastoupeni vSech fymteligenci, vhodnost),
- zadani pro é&i, naplréni vSech zdsad = samostatnostjitxast a spolupracectf).

Prezentace projekije mozna formou plakat ale i power-pointové prezentace.
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4. Hodnoceni ¥idniho vzdélavaciho programu

./\//\'/

Po prostudovani kapitoly budete &m
v definovat typy hodnoceni aingbdnit jejich efektivitu,
v vyswtlit co je dilezité hodnotit, kdy a jak,
v' podpdit sebehodnocenict,

v dokazat vyhodnotit realizaci projektu.

Formativni hodnoceni, sumativni hodnoceni, sebabaetri.

4.1. Smysl hodnoceni a jeho funkce

Diive bylo hodnoceni zaffeno gedevSim na hledani chyb a porovnavani vykon
jednotlivych @ti mezi sebou. Nyni vychazi hodnoceni z nového dignsatu vzdlavani,
které usiluje o humanizaci Skoly. Hodnoceni jiz ingovazovano za pouhy préstiek
pro posouzeni/kontrolu vysletlkvzcélavani, ale jeho cilem jeupobit na rozvoj celé
osobnosti diite a motivovat jej k lepSim vykdm. Cilem hodnoceni je vybavit ditakovymi
dovednostmi, aby se dokazal hodnotit sam (sebelvetip a pevzal za stj rozvoj

a pokroky zodpogdnost (sehiézeni).

Jednou z definici hodnoceni v primarnim &agani, kterou Ize aplikovat také ve ¥kvani
piedSkolnim, je: ,Hodnoceni je s&asti diagnostick&€innosti witele, v niz ditel zjistuje

Zakovy znalosti, dovednosti, postoje ¥ité¢ etag jeho vzdlavani, aby je porovnal
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se zadoucim stavem (cili) a formuloval takové haidnayroky, které budou Zaka stimulovat
k dosazeni tohoto stavu.” (Kratochvilova in Horkale 2009, s. 160).

Hodnoceni projektu nesouvisi pouze s jeho vysledkly, gedevsSim s procesem, tedy
pribéhem vzélavani Ehem jeho realizace. To, jakym tgmbem bude ditel hodnoceni
realizovat, ovlivni kvalitu vychowhvzdlavaciho procesu, rozvoj osobnosti kazdéheételit
ale i celkové klimardy a mateské Skoly. Ml by tedy &dét, jaké typy hodnoceni pouZivat a
které jsou pro saiasné pedskolni vzdlavani nejvhodgsi. Typi hodnoceni existuje cela
fada (Kalhous, & Obst et al., 2002; Kratochvilov@l2; Slavik, 1999). Podrobné zpracovani
najdete v publikaciHodnoceni vysledk predSkolniho vzdavani (Sedl&kova, Syslova,
& Stépankova, 2012, s. 6-11). Vimhu realizace projektu segiteli otevira prostor pro
uplatreni zejména formativniho hodnoceni, které &smje cinnosti dti a v zavru projektu
provadi gitel spiSe hodnoceni sumativni. Aby bylo hodnoadektivni a funkni, melo by

plnit predevsim tyto funkce:

Funkce poznévaci (informativni) — hodnoceni poskytuje it dostatek konkrétnich
informaci, aby se mohlo lépe orientovat ve svychledmostech, se zatenim na silné
stranky jeho osobnosti. difeli by m¢lo poskytovat informace o tom, zda seédityviji

vzhledem ke stanovenym iih v souladu s jeho pi@bami a dispozicemi.
Funkce korektivné — konativni — hodnoceni diti ukazuje, jak zlepSit svoje vykony.
Funkce motivatni — hodnoceni pobizi k lepSim vykon a neodrazuje ditod weni.

Funkce rozvijejici — hodnoceni {sobi na celkovy rozvoj osobnosti &é, utvéi se tim jeho

sebepojeti, hodnoceni sebe sama.

Uved'te piiklady hodnoceni podle jednotlivych funkci.

Pro nas je @lezité si zodpo¥dét zejménaii otazky spojené s hodnocenim, tedy CO hodnoatit,
JAK a KDY hodnoceni provét (viz obr. 43).
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e priibéh projektu (procesy vzdélavani)
o vysledky vzdélavani
e plan (projekt)

® pribézné (formativné)
® na zavér (sumativné)

¢ podle kritétii a indikatora
e rlznymi typy
o rznymi metodami

Obrazek 43roces hodnocenii@vzato z Kratochvilova, 2011, s. 61).

V nasledujicim textu budeme hledat odgaivna otazky CO a JAK hodnotit préstinictvim
¢asovéhoifdéni typa hodnoceni, tedy formativniho a sumativniho.

4.2. Formativni hodnoceni projektu

Hodnoceni &t nesouvisi pouze se zjgimi, které slouzi &iteli mataské Skoly pro dalSi
planovani. Tyka se také informaci, ktexdtel poskytuje ditti. Jde o hodnotici vyroky, které
ditéti ukazuji, jak ho vidi druzi, ale oviiwji takeé to, jak bude ditvidét samo sebe. Znamena
to, Ze pokud ¢&itel dit¢ prijima pozitivre, dava mu najevo, Ze si ho ceni, bude se tak dit

prijimat i samo. Witel ma zasadni vliv na utigjici sesebepojeti ditte (Helus, 2009).

V souladu s vySe uvedenymi funkcemi hodnoceni bychedy n&li pouZivat gedevsim
formativni hodnoceni, kteréposkytuje diti informaci o tom, jak probiha jeho vyvoj¢eni,
ale také pibeh hry i jehocinnosti. Dava déti zpétnou vazbu o jeho pokrocich, motivuje jej

k dalSimu rozvoji.

S tim souvisi uzivani hodnoticich vyiola takového jazyka, ktery déa &it konkrétni
zpétnou vazbu o jeho chovani, dovednostech, ale také Zadouciwu.sRodle Novékovée
(2007) zgtnou vazbu dé& potebuje pro své deni. Zgtnou vazbu #kdy prinasi jiz samo
konani — pejedl jsem se, je mi Spatrzapalena svka i sirka pali; obracenobuté bota tlé;
atd. Podle ¥ku a zkuSenosti &ii predSkolniho ¥ku je vSak zpravidla nutné, abytdm
zpetnou vazbu poskytl dosly, nag.: Tato bota je prava a obouva se na pravou ¢lazi
Zpravidla se vSak vyroky do&ygch nevhods rozSiuji o hodnoceni osobyy jsi ale neSika,
kolikrat ti mamrsikat, Ze se musiS podivat, kterou botu si to obWD@Simi Fetrvavajicimi
chybami v hodnoceni jsou obecnd nekonkrétni tvrzkigakym pati vyroky typuty jsi

Sikovny, ty jsi popleta, to je hezky obrazek, ..
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K vyjadieni z@tné vazby se pouziva popisu. Jde o ,informace tadeo dlame, je sprav
zda nmiZzeme tim srrem pokr&ovat nebo to udat jinak, a jak jinak to mame dldt. Bez
téchto informaci nerize nastat &¢eni @ ve smyslu pochopeni (znalosti) nebo ve smyslu

upevréni postupu (dovednosti) (Nowkova in Syslova, 2007, s. 3).

Také RVP PV (2017, s. 32) haWov kapitole Psychosocialni podminka o vyhodnocdvan
konkrétnich projevi a vykori ditéte a vyvarovani se pausalnich pochval, stgpko
odsudki. Tyto obecné hodnotici vyroky agobuji problémy v utu&jicim se sebepojeti die
(chvala vytvdi pozitivni sebeobraz, ktery vSak neni podlozerymnmikonkrétnim, odsudky

mohou vytvédet negativni sebeobraz, ktery vede kingte ve své schopnosti).

Zpétna vazba rmize obsahovat jak pozitivni informadgSechny hréky uz jsou uklizené
a roztidené podle toho kam co pat— kostky v koSi, knihy na péte...), tak negativni
(nekteré hra’ky jeSt nejsou na svych mistech — v koSi s kostkami jgmanénky).Vyroky
tohoto typu podporuji vnihi motivaci a poméhaji s rozvojem kompetenci, jakysou
rozhodovani, zodp@&dnost, samostatnost apod.

Popisem satasré ucitel obohacuje étskou slovni zasobu a dava mluvni vzor. Postupn
(u starSich &i) mize vyZzadovasebehodnocentaké od dti (co myslis ty, co vidis ty, jak
mysliS, Ze se ti to pod...) a feSeni problérn ale i konflikti prendSet nadi (jak bys to

vyresil, jaky je twj nazor...). Slouzi dikti k uvédomeni si dané situace, jejich pozitiv,

piipadné paehe zmenit ¢i korigovat chovanéi vysledky.

Doposud je v maiskych Skolach vyuzivano zejméhazdéné hodnoceni,které je spiSe
pocitové a hodnoticimi vyroky jsou zpravidibai se mi, nelibi ..., to je hezké, vy jste Sikovni,
ty jsi hodnéatd.Casto byva dopkné neverbalnimi projevy. Prégesta, mimika a tén hlasu
jsou pro dti predsSkolniho ¥ku velmi dilezitd. Je tedy péeba se zamyslet nad tim, jak
»pocity ucitele” ovliviuji sebepojeti déte. Nyni bychom réli pouzivat gedevSimhodnoceni
zameérne, které ucitel vyuziva ktomu, aby diti podal informaci o jeho chovandi

vysledcich.

4.3. Sumativni hodnoceni (vysledky vzélavani) projektu

Casto je zéawretné hodnoceni projektu realizovano v ravirafektivni, tedy jak se
naplanované ¢innosti  ditem libily. Witele by vSak mila zajimat takeé rovina

kognitivni, psychomotorickd a socialni, tedy jakéalpsti a dovednostiétl ziskaly. Toto
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sumativni (zawre¢né) hodnoceniuskuté€nuje vzdy po wité etag vzclavani, nap. po
ukorgeni tematické&asti, na konci Skolniho roku, v pololeti apod.

Informace po ukoteni tematickétasti ziskava titel nékolika zpisoby. Jednim z nich je
nag. zawrecny vyukovy kruh, kde &i prezentuji, co se v uplynulém tématu &duly.
Efektivni je, pokud titel téma zaina obdobnym kruhem nadéku tématu, kdy &i scluji,

CO UZ o tématu vi.

Informace o znalostech a dovednostedi @iskava také v gbéhu realizace projektu.
V tomto hodnoceni vyuziva produkty, ¥pad dittte predSkolniho ¥ku jde zpravidla
o vykresy, stavby, uklid htek nebo obl&eni, které dokumentuje napfotografiemi Ci

videonahravkami.

DalSim zgisobem niZze byt hodnoceni vysledkvzclavani do pipraveného formulié
s kritérii (indikatory), respektive c@kavanymi vystupy podle planovanychic{liz obrazek
44). Takovému hodnocertikdmekriterialni . Pri tomto hodnoceni se hodnoti vykondtitci
jeho chovani podle gakého ndfitka — kritéria. Neporovnava tedyétd mezi sebou, ale

pomaha v ugdomeni si pokroki ditéte ve vztahu k &mu samému.

Vyhodou tohoto zfisobu hodnoceni a hodnoceni vyslegkodukti je propojeni
s diagnostickymi zdznamy o pokrocich v rozvoji jetlimych dti, které si ditel vede
v portfolii ditéte (Syslova, Kratochvilova & Fikarova, 2017).

Zdrojem informaci mze byt také sebehodnocertidviz nasledujici kapitola).
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5. RozliSuje, co irodé prospiva a co ji $kodi, chovéa se k ni ohledugirchrani ji a neposkozuje.

1.4 PROZIVA VZTAH K FRRIRODE, SOUNALEZITOST S RIRODOU NEZIVOU | ZIVOU.

2.2 ROZLISUJE LIDSKE AKTIVITY NA TY, KTERE MOHOU ZIRAVi CLOVEKA, PRIRODY
PODPOROVAT A TY, KTERE MOHOU ZDRAVi POSKOZOVAT.

2.5 ROZLISUJE DOBRO A ZLO A DOVEDE OBETICKE KATEGORIE VIDET VE VZTAHU KE
ZDRAVI.

7.7 PODPORUJE KONKRETNIMEINNOSTMI VLASTNI ZDRAVI | ZDRAVI OSTATNICH,
PRIRODY.

7.8 OCHRANUJE RRIRODU, CIiTi K Ni ODPOMEDNOST A UMYSLNE JI NEPOSKOZUJE.

Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte
Jméno ditéte

Neublizuje zivo€ichm.

RozliSuje ,zdravou a nemocnou* rostlinu, potok, les, krajinu...

Hospodarné zachazi s materialy.

Je Setrné k vécem, které pouziva.
Dovede popsat disledky a rizika lidskych €innosti pro Zivotni

Posuzuje znamé lidské aktivity z hlediska jejich dasledku pro dalsi

Chova se Setrné k zivotnimu prostredi.

Stara se Uspésné o zivocichy.

Uspésné peduje o rostliny, byliny.
Zapojuje se do tfidéni odpadu

Zajima se o ucinek lécivych rostlin.
Vyjadfuje nejriznéjSimi prostfedky své dojmy z pfirody.
Vytvari z pfirodnin dvou i trojrozmérné estetické vytvory.

Obréazek44 Hodnoceni tematick&asti (podle MS POD SPILBERKEM)

4.4. Sebehodnoceni éti

V mateské Skole se z hledisk&ku cti jevi sebehodnoceni jako téihmemoZzné. ZkuSenosti
nékolika matéskych Skol v3ak tuto domdnku vyvraci. Zejména v heterogennitidach, kde
jsou k sebehodnoceni vedenyegevSim é&ti v poslednim roéniku dochazky, tedy i

5-6leté, se ukazuje, Ze napodobou se sebehodnateniEti mladsi.

Pro hodnoceni svych znalosti a dovednosti vyuziudjelé jak hodnoceni Ustniho, tak
pisemného. Pro ukazku pisemného hodnoceni jsmeilwyformuléaie, které vytvéily
studentky 2. réniku oboru ditelstvi pro mateské Skoly v roce 2017.

Obrazek 45 ukazuje formuléktery byl uten pro hodnoceni ziskanych znalosti a dovednosti
po realizaci tematickéasti Moje nésto. Deti mély doplnit do volného potka u piktogramu,
ktery znazatioval popsanou dovednost pomoci sméjlfo oviadam,® nezvladam), jak se
jim podailo zvladnout pldnované cile. Obdobné je sebehoeimiooa dalSim obrazku 46,

které se vztahuje k tématu Les.
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Materské Skoly, ale vyuZivaji i dalSich moznosti, ktgrédporuji sebehodnocenictd
(obrazek 47-48).

pnzentuyl své vytvory orientuji se v okoli
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Obrazek 49¥iklad zpisobu sebehodnocenitd
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Obrazek 47Friklad zpisobu sebehodnoceni
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Zdroj: Pinterest

Obrazek 48Friklad zpisobu sebehodnoceni

Zdroj: Pinterest

4.5. Sebereflexe studenta

Pri realizaci projektu na pedagogické praxi ve fakulnatéské Skole, ktera je spojena
s prednetem Teorie a praxe kurikulasgdSkolniho vzdavani paizuji studenti videozaznam.
Ukolem je nahrét libovolny vystup a na jeho zaklagtvorit asi 5minutovou prezentaci.
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Po realizaci projektu v matké Skole provadi student pisemnou sebe/reflexzaidac
kritérii z oblasti ,Procesy deni“ a ,Prostedi pro @eni“ z nastrojeRamec profesnich kvalit
ucitele mateské Skoly(Syslova & Chaloupkova, 2015) a opira sedevsim o pidzeny

videozaznam.

Pri sebe/reflexi se @£dcuje aplikovathierarchii otdzek podle kognitivni nd&rmsti, jak je
uvadtji Janik a Mikova (2006, s. 118). NejnizSi urdvatazek sndtuje k popisu toho, co je
mozné na videozaznamu wvida slySet. Popis vishého pomaha detadj proniknout do
podstaty pedagogickych situaci a nastege lépe analyzovat. Odvadi od unahlenych,
povrchnich a zpravidla kritickych soudSyslova, 2016, s. 451). Pomaha sdoménim si
detaili vzd&lavaci reality. DalSi Grove otazek se zabyva pocity a smyslem toho, co je
zachyceno na videozaznamueli Uroveé otazek patra po vyznamu jednani osob (v tomto

piipadt studenta adi). Na nejvyssi Urovni jsou otazky za&fené na hledani novydesenici

alternativ situaci zaznamenanych na videozaznamu.

Predntt je zakoren kolokviem, na kterém studenti prezentuji videozain vlastni vyuky.
Studenti se setkavaji ve skupinach po Sesti. Redrhti videozaznamu maji za ukol vystupy

ostatnich kriticky zhodnotit. Vyhledavaji pozitivimiomenty a navrhuji dalSi moznétgpby

prace s étmi.

Obrazek 49Supervizni setkani nad prezentacemi videozaangmky student.

Vyuéujici vstupuje do rozboru videozazn@am roli supervizoraa v gipads potteby vyuziva
otazky, které posiluji percépi schopnosti studeint schopnost analyzovat interakce mezi

® Jde oprivodce, ktery poméahéa supervidovanému tymu (v tonifpapk skupiré studentek) P reflektovani

prezentovanych videozaznamPomoc spé&iva v prohloubeni lepSiho porozéimi vzdilavacich situaci,

umoziuje rozvoj novych perspektiv profesniho jednani rfdagen et al., 2011, s. 14131). RevaZuje

konzultativni dialogicky charakter supervize, wmi prevladad usuzovani naizné moznosti (Janik
& Minatikova et al., 2011, s. 28Bupervize se sdasré stava modelem &eni, ukazuje, ze sdileni mezi
ucitelkami se nize stat v MS prosdkem k zvy3eni jejich kvality a efektivity prac@yglova et al., 2016).
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PRILOHY

TEMATICKY PLAN

Téma: UZ vim, Ze planeta Zé&je ve vesmiru | Obdobi: 27. 2.-10. 3. 2017

Organiz&ni poznamky:

«  Tematicky plan je wen pro heterogenniitiu v MS Busin. Doifdy je zapsano 17t ve wku
2-5 let (z toho 4iedSkolaci a 3 dvoulet&tl). Obvykle gichazi 10-12 &i (z toho 3 pedskol&ci
a minimalé 1 dvouleté di). Pro viechnyigdskolaky, kt& denré dochazi do MS je vypracovan
plan pedagogické podpory Wvznainému naruseni komuni&aich schopnosti, jemné motoriky
a problénim v socialni oblasti.

+  Rizenétinnosti byvaji zéazovany po svang. PredSkolaci sesthtocinnosti &astni ténst vzdy,
ostatni dti mohou odchazet aémovat se vlastnife. Nesmi vSak veite rusit.

»  P¥i béZzném provozu byva véité pritomna vzdy pouze Litelka.

Kompetence:
Kompetence k &eni:
* Soustedné pozoruje, zkouma, objevuje, vSima si souvisl@stherimentuje a uzivaipgom
jednoduchych pojiin znaki a symbai.

Cile: Konkretizované vystupy:
DP
e rozvoj, zgesiovani a kultivace smyslovéhg «  v8ima si drobnych zém na rostlig (zmgna
vnimani, gechod od konkréthnazorného barvy, vysky...) na zakladzmgnénych
mysleni k mysleni slowhlogickému podminek (méhswtla, vody, tepla),
(pojmovému), rozvoj padti a pozornosti, » uwvédomuje si, Ze planeta Zéne jedin€na a
piechod od bezitnych forem &chto funkci Ze Zivot na ni je mozny diky teplu, vad
k amyslnym, rozvoj a kultivace vzduchu a sétlu,
predstavivosti a fantazie, * Vi, co je spolénym znakem planet slutyef
*  rozvoj tvaivosti (tvaiiveho mySlenifeSeni soustavy (obihaji kolem Slunce) a uvede
problémi, tvorivého sebevyijéigni), alespd 1 nazev planety,
e posilovani pirozenych poznavacich &it * i, Ze h¥zdy vydavaji sétlo a Ze je mzeme
(zvidavosti, zajmu, radosti z objevovani pozorovat pouze v noci,
apod.), * Vi, Ze Slunce je na3e nejblizsiada a ze diky|
e vytvéreni pozitivniho vztahu ni mame ve dne stlo,
k intelektualnimiinnostem a k &eni, «  ztvarni své pedstavy o vesmiru (vytvagn
podpora a rozvoj zajmu aeni. hudeb®, dramaticky, pohybavnebo
DS vyprawnim),
+ vytvareni elementarniho pegomi o SirSim | «  vi, v kterou denni dobu sviti Slunce a kdy
prirodnim, kulturnim i technickém prdetli, Mésic a hézdy,
0 jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych |« rozlisi kulaty, Spiaty a hranaty tvar.
prongnach « rozliSi mizné materidly (pisek, kamen, zemin
voda).
Rizika

* nedostatekiflezitosti k poznavaciinnostem zalozenym na vlastni zkusenosti,

«  priliS racionalni, hotovy a uz#eny vyklad sita,

* nedostaténé a nefiméiené informace, nedostéte, nepravdivé nebo zadné odgdivna
otazky dti,

« vybér a nabidka témat, ktera jsou zivotwthtxilis vzdalend, pro jeho vniméani a chapani
nara:na, ktera pesahuji pirozenou zkusenost dte a nejsou pro ditprakticky vyuzitelna,

e uzivani abstraktnich pojimpredavani ,hotovych* poznaik

« prevaha zprosgedkovaného poznavani&a (obraz, film).

5 Motivace k tématu
1. Mobilni planetarium v MS
« promitani pohadky Jak &ic putoval ke Slunci na nawst,

»  zak¥ry ze startu rakety a kosmonauta Mgsici.
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2. Zajem dti o tuto tematiku
3. Dlouho nezémzené téma v TVP

«  P¥i promitani jsem si wsdomila, Ze jsme si séthmi o vesmiru nikdy nepovidali.

Rizenéginnosti

ve fideg
Diskuzni kruh:
» Cojeto Slunce?
e Co viS 0 vesmiru? Jak siqustavujes
vesmir?
Experimenty:
» dikaz gravitace: poudi rizné tézkych
prednetd,
» hra se s#tly (s baterkami): silgSi swtlo
presviti to slabsi (Slunce-zdy),
» modelovani povrchu Bkice (plastelina,
pisek, kameny).
Pohybov&innosti:
* cvigeni jogy - pozdrav Slunci,
e taneni improvizace s vyuzitim stuh a Sétk
pii relaxani hudlz,
e pohybové ztvareni basniky.
Sluniko
Do hebounkych pinek
Z raizového kanafasu
polozilo slunéko
praminky svych zlatych viés
Az se mu z nich k ranu dozda krasny sen,
sméat se ailét bude cetiky den.
Prace s textem:
e kniha Jak si uddame zenskouli (Milena
LukeSova),
e Uryvek z knihy Maly princ.
Skupinova prace Den a noc:
e tiidéni obrazk podle toho, zda jesthme ve

dne nebo v noci.

venku
otiskovani pedn®ti do blata - vytvéeni
riznych povrch planet,
vychazky do pirody s pozorovanim:
- jak se piroda po zind probouzi (pupeny),
- tani skhu diky slunci,
- pozorovani stiin,
pozorovani sluncerps svéecské sklo.
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Verbalni

Zajimavosti
z encyklopedif
Vesmirné pismg

Logicko
matematicka

Prirodni

Experiment:

X . Seazeni planet
rast rostlin

podle velikosti

Uz vim, ze Prostorova
planeta
Zemé je ve

vesmiru

Intrapersonalni

Vytvarna prace:
Moje planeta

Stavba rakety
RozliSeni tvai

Interpersonalni Hudebni

Souhwzdi Vesmirné zvuky

Télesng
kinesteticka

Ztvarreni
pohybu planet

v s

Casteiné Fizenédinnosti

Zapojeni rodiu:
Ukolem pro rodie s &tmi je pozorovat néni oblohu. B¥ti dostanou dorinmapu aktualni

nocni oblohy s pitivodnim dopisem. Zfina vazba bude v podélbyplinéného vzpominkoveho
listu ,No¢ni obloha“.

Casteng fizenéginnosti dti:

Nazevéinnosti: Zajimavosti z encyklopedii

Typ inteligenceverbalni inteligence

Pomicky: Atlas vesmiru prodi, Vesmir v kostce, diskd ilustrovana encyklopedie —Bv
vedy a techniky, Velky ilustrovany atlag’teva vesmiru

OrganizaceDeti si vytvai skupinky podle spafaych zajni a kamaradskych vztdh
Zadani pro &i: , Prohlédrete si encyklopedie o vesmiru a ukazte kamaradajimavosti,

Nazewvcinnosti: Vesmirné pismo
Typ inteligenceverbalni inteligence

které jste v nich nasli.”
AANNA
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Pomicky: obrazky riznychéinnosti, papiry, tuzky, pastelky, dalsi materiséd$ (kostky,
mozaiky, stavebnice apod.)

OrganizacePodminkou pro vytveni skupiny je, aby byl ve skupalespa: 1 pedSkolak.
Zadani pro &i: ,, Ve slunéni soustaw je jedina planeta Zeenkde Ziji lidé. Vesmir je ale tak
obrovsky, Ze je docela mozné, Zedgede podobna planeta, jako je ta naSe. Ale jabagi by
takovi obyvatelé mluvili? A jak by psali? ...Vybesitecjaky obrazek a zkuste to, co je na
obrazku nakreslené napsat ,vesmirnym pismem*. Patkaite svoje pismo jiné skupince,
aby zkusili uhadnout, ktery obrazek jste napsali.”

Nazevéinnosti: Sesazeni planet podle velikosti

Typ inteligencematematicko-logicka inteligence

Pomicky: obrazky 8 planet, jakékolifpdnety z MS

Organizaceve skupid jsou nejvyse 4 e
Zadani pro &i: ,Srovnejte obrazky planet podle velikosti.

Poté pineste 8 fizre velkych pednet a priradte je
k planetam tak, aby i ony byly/egeny podle velikosti.”

Nazewvcinnosti: Stavba rakety

Typ inteligenceprostorova inteligence

Pomicky: stavebnice, mozaiky, kostky, vytvarny material
Organizaceskupinky kamaratl maximalni poet 3 diti

Zadani pro &i: , Abychom se dostali do vesmiru, museli bychom mit
raketu. Zkuste ve skupinkach postavit raketu. Babst niZete pouzit
cokoli.”

Nazeveéinnosti: RozliSeni tvak

Typ inteligenceprostorova inteligence
Pomuicky: pracovni list, rizky lepidlo, papiry ve tvaru kruhu,
trojuhelniku a obdélnikuzizné gednety

Organizacev kazdé skupince bude depSkolak

Zadani pro &i: ,VSechny planety jsou kulaté jako tento krulégktéré \éci jsou hranaté jako
tento obdélnik adkteré jsou Sgiaté jako tento trojuhelnik. Vy#hejte obrazky z tohoto listu
a nalepte je podle jejich tvaru na kruh, obdélngba trojuhelnik. Ke kazdému tvaru naggl
ve tide dalSi \eci, které maji dany tvar.”

Nazevcinnosti: Vesmirné zvuky
Typ inteligencehudebni inteligence
Pomicky: nastroje Orffova instrumenta, saky, plastové #fiky,

hracky a dalSi pedmety, kterymi Ize vytvidt néjaky zvuk J\
Organizacedvojice az trojice di
Tétocinnosti bude pedchézet poslech zviuKvin), které nahrala

NASA ve vesmiru.

Zadani pro &i: , SlySeli jste, jaké zvuky vydavagkteré planety a

kometky. Zkuste vytiibzvuky, které by mohla vyttet dalsi vesmirn&lkesa.”

Nazevcinnosti: Ztvargni pohybu &les

Typ inteligence:dlesre kinestetické inteligence

Pomicky: obrazky planet, obrazek sluimé soustavy, provazky
Organizace: ideathskupina 8 ¢ti, prip. mér

e
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Zadani pro &i: ,Prohlédréte si obrazek slugai soustavy. Obrazek Slunce undist
doprosted a kolem & vytvoite pomoci provazkohbszné drahy. Kazdy si vyberte obrazek
planety a spol¢ predvel'te, jak planety obihaji okolo Slunce. Nezapétaalodrzovat
stalou rychlost, protoze planety opravdu nezryéldnj nezpomaluji.”

Nazeveéinnosti: Souhvzdi

Typ inteligenceinterpersonalni inteligence L G

Pomicky: karticky s obrazky soukizdi, material dle vydyu deti \ |
Organizacevytvoeni skupin — podle kamaradskych vztah ipqt/*\*
Zadani pro &i: ,KdyZ se za jasné noci podivame na oblohu, T

uvidime spoustu dzd. Tak jak jste vidi v mobilnim planetariu, lidé si skupiny énd neboli
souhwvzdi rizre pojmenovali podle toho, co jimfipominali. Tady mate kartky s obrazky
ruznych souhdzdi. Zkuste vytvd oblohu, na které budowhktera z échto souhyzdi.”

Nazevcinnosti: Moje planeta

Typ inteligenceintrapersonalni inteligence

Pomicky: papirové kruhy, barvy, lepidlajpodniny, tkaniny
OrganizaceDeéti mohou pracovat ve skupince nebo individdaln
Tétocinnosti bude pedchazet kratkédetba z knihy Maly princ.
Zadani pro &i: ,Maly princ mél svoji planetu. Pedstavte si, Ze byste
meli také svoji planetu. Jak by vypadala? Jakou &arbarvu? Co by
na ni bylo? Zkuste ji vytvi.”

Nazevéinnosti: Experiment st rostliny

Typ inteligence: firodni inteligence

Pomicky: minipaenisg, vysevni zeminajizna semena, konika s vodou,

misky

Organizace: 4 zhruba stéjpocetné skupinky, kazda bude mit k dispozici

1 minipaenisg

Zadani pro &i: ,Na naSi jedinéné planet rostou rostliny diky vo# vzduchu a
swtlu. A vy si mizete vyzkousSet, jak budou rostliny reagovat, pgkud

podminky zm¢nime. Do minip&eni¥’ si dejte zeminu a nasejtizna seminka.

.... Projckte se po Skolce a n&je mista, kde je nejtepleji a kde je chlgdn
Miniparenis€ dame naizna mista tak, aby byl\¢ktera tam, kde je vic teplo, gktera na
chladrgjSim mist. Az rostlinky vyklii, vyzkouSime také vliv mnoZzstvi&la a vody.*
Evaluace:
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Naplnéni dil¢ich cili:

(zaznamenéavani vysledtkbarevné ozngeni poltka u konkrétniho dite)

Hodnocené konkrétni cile:

Jméno ditte

Jméno ditte

Jméno ditte

Jméno ditte

Jméno ditte

Jméno ditte

1. VSima si drobnych z&n na rostlig (zmgna barvy,
vysky...) na zékla8 zmgnénych podminek (menswtla,
vody, tepla).

2. Uwdomuije si, Ze planeta Ze&rje jedin€nda a Ze zZivot na n
je mozny diky teplu, vag] vzduchu a s$tlu.

3. Vi, ze hézdy vydavaji siétlo a Ze je mizeme pozorovat
pouze Vv noci.

>~

4. Vi, ze Slunce je naSe nejblizSihda a Ze diky ni mame v
dne s¥tlo.

5. Vi, co je spolénym znakem planet sluéyei soustavy
(obihaji kolem Slunce) a uvede alesfdonazev planety.

6. Ztvarni své fedstavy o vesmiru (vytvatnhudebs,
dramaticky, pohybo¥nebo vypragnim).

7. Rozlisi kulaty, Sgaty a hranaty tvar.

8. Rozlisi fizné materialy (pisek, kAmen, zemina, voda).

Poznamky:
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Sebehodnoceni déte:
Déti si oznai ukoly pomoci barevnych raket podle toho, jakisedailo.
(zelena — did se mi, modra — nevindervena — nedase mi)

Zajimavosti z encyklopedii

Vesmirné pismo

Seazeni planet podle
velikosti

Stavba rakety

RozliSeni tvait

Vesmirné zvuky

Ztvarreni pohybu &les

Souhwzdi

Moje planeta

Experiment —ist rostliny




Vzpominkovy list pro rodie s @&tmi:

Nocni obloha

JMBNO ATLELE: oottt iiiiieeee e

Datum pozorovini:

S kym jsem pozorovall@): .............ccooviiiiiiiiiiiinn,
Kde jsme poZorovali ...........c.cooeviviiiiniiiniinininnn

Souhvézdi, Rterd jsme videli:

Takto jsme je nakreslili:

Zdroj: KlimeSova Marta, projekt kipdnetu Souvisla pedagogicka praxe 2, 2016
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Publikace plni funkci skript, kterd maiji jak teo-
retickou, tak praktickou dimenzi. Seznamuji
se zakladnimi vychodisky tvorby kratkodo-
bych pldnU vzdéldvani v materskych skolach,
jakymi jsou projektovd vyuka a integrovana
tematickd vyuka. Stézejni treti kapitola smé-
fuje k samotnému procesu projektovani, pfi
némz je zdkladnim Ukolem studenta/ulitele
zvolit vhodny obsah vzdéeldvani v zdvislosti
na vzdeldvacich cilech a napldnovat pfimé-
fenou vzdélavaci nabidku véetné efektivnich
vzdéldvacich strategii podporujicich rozvoj
kazdého jednotlivého ditéte. Zavér publika-
ce je vénovdan hodnoceni jak pribéhu, tak
vysledkU vzdélavdni.
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