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Text ¢lanku:

V poslednim obdobi, zejména pak v poslednich deseti letech, prochazely koncepce i praxe
vytvarné vychovy u nas i ve svété dynamickymi zménami souvisejicimi jak s proménami
soucasneho vytvarného uméni, tak s témi, jez pfinasi pluralitni spole¢nost.

Jako potfebné se proto ukazalo pfehodnotit dosavadni pojeti vytvarné vychovy v zakladnich
Skolach a gymnaziich a vytvofit pro obor ramec, ktery by na jedné strané podporoval tvirci
pfistup pedagogt k vytvoreni riznorodych program( vyuky vytvarné vychovy a na strané
druhé presnéji definoval vzdélavaci obsah vytvarné vychovy tak, aby se stala rovhocennou
soucasti zakladniho vzdélavani.

Oblast Uméni a kultura je pojata tak, aby jeji jednotlivé vzdélavaci obory’ umoznily véem
zakum zapojit svlj kazdodenni osobni Zivot do SirSi kontinuity lidské zkuSenosti. Vychazi z
pfistupu k ¢lovéku jako k individualité, jejiz tvofivost a komunikace se podili na procesu
poznavani jako soucasti socialni integrace.

Na rozdil od dosavadniho pfistupu, zaloZeného pfevazné na estetické kultivaci zaka a
zduraznujiciho formativni a vychovné pusobeni, pfinasi sou¢asné pojeti oblasti, zalozené
na znakovém systému uméni, specifické poznani a komunikaci a moznost emancipované
se zapojit do socialni interakce.?

Obsah vytvarné vychovy, doposud €asto zuzeny na okruh umélecké vytvarné tvorby, se tak
rozsSifuje o tvorivy pristup k vizualni komunikaci, tedy ke vS§em podnétim, s nimiz se
bézné déti setkavaji. Aby se vSak nestavaly pouze jejimi (rozumi se vizualni kultura v
nejSirs§im slova smyslu) pasivnimi a bezbrannymi pfijimateli, je zapotiebi, aby dokazaly
rozpoznat a uplatnit jednotlivé prvky vizualné obraznych vyjadfeni. Zapotiebi je rovnéz znat
prostfedky, které mohou pfi jejich tvorbé uplatnit a rozpoznat to, co jsou schopny samy ze
svych zkuSenosti do vizualné obrazného vyjadreni vlozit. Je pro né dulezité védét, jaké
subjektivni zkusenosti do tvorby vnasi, na co a pro€ ve své tvorbé navazuji, uvédomit si
osobni duvody vybéru Ci preferenci vizualné obraznych vyjadreni.

Dulezité je védét, Ze obsah i hodnota vizualné obraznych vyjadfeni nejsou objektivné a
jednou provzdy dané, ale Ze se utvari v procesu komunikace. Proto je tfeba, aby Zzaci na
své urovni dostali pfilezitost pochopit principy tvorby a mohli se tak stat poucenymi vnimateli
a interprety i tvarci.

Proces tvorby, ktery umoziiuje rozvijet Zakovi originalitu, tvofivost, smyslovou citlivost,
schopnost ocenit osobni prozitek i schopnosti osobné se zapoijit do procesu komunikace,
vyrazné pfispiva k dosazeni gramotnosti emocni, kulturni a vizualini.

PROMENA VZDELAVACIHO OBSAHU VYTVARNE VYCHOVY
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Pojeti oboru je zamérné koncipovano tak, aby ucitel mohl pfi tvorbé svych vlastnich osnov
pro Skolni vzdélavaci program nabidnout takové konkrétni tvarci ¢innosti, postupy, metody,
technologie, formy a metody prace, které budou reagovat na skute¢né zajmy déti i na cile a
vzdélavaci zaméry konkrétniho Skolniho vzdélavaciho programu.

Osnovy mohou odrazet rizné varianty pfistupl a pojeti, avSak je dllezité, aby vychazely z
principt uplatnénych jak pfi formulovani o¢ekavanych vystupu , tak pfi ¢lenéni obsahu uciva
na okruhy podle €innosti - proto se uziva termin obsahova doména, ktery je nazvem pro
¢innostné (ne tematicky) ¢lenéné ugivo.®

Vybér konkrétnich ukazek z umélecké &i Siroké vizualni produkce rovnéz zlstava na uciteli.
Je vSak dobré zpUsob pfistupu k vybéru alespor v obecné roviné vyjadfit v charakteristice
osnov &i v kontextech a pfesazich oboru. Osnovy pak ucitel dale podle potfeby rozviji ve
svych tematickych planech, kde jiz pracuje s konkrétnimi motivaénimi nazvy tematickych
okruhu, namétu, prostfedku, konkrétnimi metodami a formami - napf. navstévy galerii a
muzei a jejich edukacnich programu.

Na rozdil od dosavadniho pfistupu k ucivu vytvarné vychovy (¢lenéného podle motivacnich
nazvu tematickych okruhu; uzivanych prostredkd, postupt a technologii ¢i nazva
vyjadfujicich metodické pfistupy) je obsah uciva ¢lenén do tfi obsahovych domén:
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Jejich nazvy vyjadruji tfi zakladni okruhy €innosti, které maiji ve vzajemné provazanosti
vnimani, tvorby a interpretace Zakum umoznit:

e podilet se (podle svych schopnosti a zajml) na procesu umélecké tvorby

e uvédomovat si, rozvijet a uplatiiovat schopnost osobitého vnimani a vyjadfovani a
ucastnit se komunikacniho procesu

o odhalovat nezastupitelny vyznam uméni pfi poznavani a chapani svéta i sebe
samych

Pro osnovy Vytvarné vychovy ve $kolnim vzdélavacim programu je potfeba dale
rozpracovavat ucivo tak, aby smérovalo k ziskani oekavanych vystupl a aby byla zakim
nabidnuta co mozna nejbohatsi skala interakci se svétem. Podstatné je, aby Zak dostal
prilezitost osobité se vyjadfovat, at jiz jako vnimatel, tvirce &i interpret, experimentovat s
Sirokou Skalou prostfedkl a postupu nejen tradi¢nich (kresba, malba grafika, prostorova
tvorba), ale i prostfedku vychazejicich ze sou¢asnych tendenci umélecké i bézné uzivané
vizualni produkce (komunikacni grafika, vizualizované dramatické akce, animovany film,
komiks, fotografie, videotvorba, pocitacova animace, reklama).

Je rovnéz dulezité, aby byl u Zakl postupné utvaren, na zakladé jejich vlastnich zkuSenosti z
tvarcich Cinnosti, i odborny pojmovy aparat, jehoz prostfednictvim je mozné se nejen zapojit
do procesu komunikace, ale védomé reflektovat svoji tviréi ¢innost i své postaveni v procesu
tvorby. To umozni Zzakovi rozvijet kreativni pfistupu ke svétu a nachazet zdroje inspirace
nejen v hodnotach jiz ovéfenych, ale byt otevieny a vstficny k tvorbé, ktera pfinasi, nova,
dosud neovéfena a €asto neoCekavana feseni i vysledky.

a) Rozvijeni smyslové citlivosti



Obsahem jsou €innosti, které umozinuji zakovi rozvijet schopnost rozeznavat podil
jednotlivych smysli na vnimani reality a uvédomovat si vliv této zkuSenosti na vybér a
uplatnéni vhodnych prostiedkt pro jeji vyjadreni.

Svét pro nas bude tak bohaty, jak my sami jej budeme schopni bohaté vnimat. To, ze zak
umi vnimat v8ak neni samoziejmy vychozi moment, ale je potfeba tuto schopnost dale tfibit,
péstovat a rozvijet.

O potfebnosti rozvijeni slovni zasoby nikdo nepochybuje, pfistupujeme ale se stejnou
odpovédnosti k rozvijeni zasoby nasi feci vizualni, hmatové, sluchové ¢i pohybové?

Ucitel by mél vytvofit dostatek pfileZitosti pro to, aby se déti mohly dotykat nejen soch,
objektu ¢i nejriznéjSich predmétu, ale aby si postupné byly samy schopny co nejvice
uvédomovat a reflektovat své viemy. Aby zpocCatku zakladni rozdily byly postupné
doplhovany rozpoznavanim a vyjadfovanim subtilnéjSich nuanci. Déti by nemély zlstat u
fascinace zazitky z neobvyklych dotek(, ale mély by byt schopny tuto riznorodost zachytit
nejrozmanitéjSimi vizualné obraznymi vyjadfenimi, pfipadné je reflektovat slovné.

Déti je tfeba pojimat jako tviiréi osobnost s plnym pravem na své sebevyjadfeni. Doposud
pouzivané terminy pro vysledek tvirci Cinnosti jako "obrazek", "vykres", "vytvarna prace"
nejsou z tohoto pohledu jiz zcela presné. Jsou pfili§ zatizeny dosavadni prfedstavou, ze se
jedna o obecné pfijimany jako "hezky" a pravidla zadani a normu pfijatelnosti neprekracujici
détsky "obrazek". Je samoziejmé, Ze rovina jazyka ucitele bude k détem pfiméfena, vstficna
a motivujici a neznamena to, Ze se ucitel zcela dosavadni terminologie pfi vyuce vzda.

Jestlize déti budou mit pfilezitosti se napfiklad s hmatovymi viemy setkavat a budou mit
dostatek ¢asu si jejich rdznost uvédomovat, pfemyslet o nich a vyhledavat zamérné kolem
sebe objekty, u kterych se da predpokladat i hmatovy proZitek, pak také jejich vizualné
obrazna vyjadfeni logicky budou vzajemné odlisna, protoze i jejich doteky a pocity se lisi.
Také zpUsob vybéru vizualné obraznych prostiedkl (dale jen prostfedku), kterymi své
zazitky, vijemy a pocity "uvedou" do vizualni podoby by mél tuto osobitost postihovat.

Do vysledku tvaréi Cinnosti se samoziejmé promita osobnost ucitele, jeho energie, se kterou
k praci s détmi pfistupuje. Jeho schopnost pohotové reagovat na nové moznosti a neobvyklé
pristupy objevené détmi v pribéhu prace a schopnost modelovat své vychozi predstavy pfi
dialogu s nimi.

PFi interpretaci vysledkd tvarci €innosti a pfi jejich zapojovani do procesu komunikace by
hlavni slovo mély mit déti. Schopnost rozliSovat vizualné obrazna vyjadfeni vede k rozvijeni
smyslové citlivosti stejné jako rozliSovani viemu ziskanych z pfimého kontaktu se svétem.
Jestlize se nékomu nedafi vyjadfit své jedinecné pocity, viemy a prozitky, neznamena to, ze
se mu nebude dafit odhalovat tato sdéleni ve vizualné obraznych vyjadieni nékoho jiného.
Ta mu naopak mohou odhalit jeho vlastni zkuSenost. Role interpreta je pro zapojeni se do
tvarciho procesu a pro jeho pochopeni stejné vyznamna jako role divaka ¢i tvarce.

Jako ucitelé bychom neméli dopustit, aby nékterym vizualné obraznym vyjadfenim nebyla
vénovana pozornost, €i aby byla dokonce odmitnuta z divodu, Ze nemame ¢€as se jimi
vzhledem Kk jejich zvlastnosti zabyvat. PfileZitost k interpretaci by mély dostat v8echny déti.
Protoze &asto neni mozné dat béhem jediného vyu€ovaciho bloku pfilezitost vdem, méli
bychom duisledné dbét na to, aby se vSechny déti mohly vystfidat co mozna nejrovnomérnéji.

Ucitel by se mél pfi rozpracovavani obsahu uc€iva zamérit na to, aby zakovi poskytl:



o Sirokou nabidku riznorodych vjemu vizualnich, hmatovych, sluchovych i
kinestetickych tak, aby Zak dostal pfileZitost uvédomovat si a reflektovat své viemy a
s nimi spojené prozitky, a aby mél moznost je zachytit osobitym vizualné obraznym
vyjadienim;

o dostatek ¢asu si riznost vjemu uvédomovat, pfemyslet o nich a vyhledavat zamérné
kolem sebe objekty, u kterych se vyrazny viem da pfedpokladat jiz z povrchu, textury,
tvaru, objemu, barevného kontrastu, materialu atd.;

e moznost védomé zapojovat smysly a porovnavat zplsoby vnimani, porovnavat
vlastni zaznamy viemu se zaznamy ostatnich, uvédomovat si shodnosti a rozdily,
zZjiStovat zda v pribéhu ¢asu dochazi ke zménam ve vnimani &i zpusobech jejich
vyjadfeni, vytvaret si pfiméfenou formou osobni dokumentaci;

o prilezitost vnimat a interpretovat riiznoroda vizualné obrazna
vyjadireni umélecka, bézné uzivana i vlastni a umoznit sdélovat své jedinecné pocity,
viemy a prozitky, vlastni nazory, postfehy, i kritické soudy.

b) Ovérovani komunikacnich ucinku

Obsahem jsou ¢innosti, které umoznuji zakovi utvareni obsahu vizualné obraznych
vyjadreni v procesu komunikace a hledani novych i neobvyklych moznosti pro
uplatnéni vysledki vlastni tvorby, dél vytvarného uméni i dél dalSich obrazovych
médii.

Je dulezité, aby ¢innosti zaméfené na ovéfovani komunikacnich Ucinkud vizualné obrazného
vyjadfeni (tvofi jednu ze tfi ¢asti obsahu uciva) nebyly zaménovany za fazi uditelova
hodnoceni at jiz vysledkl &i pribéhu tvarci ¢innosti jako soucasti vyuky. Teprve to, jakym
zpusobem je kdo schopen v procesu komunikace sdélovat Gu€inky vizualné obrazného
vyjadreni jako tvarce &i interpret, je mozné udinit predmétem hodnoceni.

Proto, aby tuto ¢ast obsahu bylo mozné vibec realizovat (faze ovéfovani komunikacnich
ucinku je zcela pfirozenou soucasti procesu umeélecké tvorby), je zapotiebi, aby uditel k tomu
vytvofril prostor a podminky.

Prostor muzeme vytvofit tehdy, pokud si uvédomime, Ze neni obecné spravna vytvarna
vychova, ale Ze jde vzdy o vytvarnou vychovu, ktera probiha ve vzajemné interakci
konkrétniho ugitele s konkrétnimi Zaky. Ze nejsou obecné spravna vizualné obrazna
vyjadreni, k nimz bychom své zaky méli dovést, ale Ze zalezi na tom, abychom umoznili
Zakam zjistovat a ovéfovat jejich uginnost. Zak ma mit v procesu komunikace moznost
nabidnout svUj vlastni zplsob komunikace i vlastni originalni interpretaci i prezentaci.

Pokud je vytvofena vstficna atmosféra, mizeme oCekavat velmi zajimava vysvétleni i
osobité zpusoby sdélovani. Mohou nas okamzité nadchnout, vyvolavat bouflivou debatu, Ci
ohleduplné mi¢eni. To vSe je mozné a je to v pofadku. Se vdemi situacemi bychom méli
pocitat a dbat na to, aby nikdy nedoS$lo k poniZeni dustojnosti tvarce Ci interpreta tim, ze
bychom mu neumoznili v rovnocenném dialogu a zplsobem, ktery si zvoli, sva vysvétleni
obhdjit.

Pristupovat k Zakovi individualné je zapotiebi nejen pfi jeho vlastni tvorbé, ale i tehdy, kdy
vysledky tvorby své i ostatnich interpretuje, Ci jejich u€innost ovéfuje pfi komunikaci. Méli
bychom byt schopni rozpoznat jeho pfedpoklady k ur&itému zpisobu komunikace
(nezapominat i na komunikaci nonverbalni) a vytvofit mu pfilezitost, aby se mohl po této
strance rozvijet. Zaci se spole¢né se svym uditelem maji ugit nalézat a uplatfiovat rizné
zpUsoby komunikace a interpretace.



Ucitel vytvarné vychovy by mél byt schopen nabidnout svoji vlastni interpretaci se stejnou
upfimnosti a nasazenim, jaké vyzadujeme od svych zakl. NejdulezitéjSi vSak je, aby svoji
interpretaci nabizel pouze jako jednu z moznosti, nikoli jako jediné spravnou. Teprve pak se
podafi vytvorit prostfedi davéry a partnerskych vztah(. Tvorba neni mozna tam, kde je
zdvizeny prst autorit.

Ucitel by se mél pfi rozpracovavani u€iva zaméfit na to, aby zakovi poskytl:

o dostatek pfilezitosti pro interpretaci vlastniho vizualné obrazného vyjadfeni, pro
porovnavani a svych interpretaci s interpretacemi odliSnymi, moznost své
interpretace prezentovat nejen i textem €i originalné zvolenou formou;

e rlznorodé moznosti prezentace ve verejném prostoru, kde budou do komunikacniho
procesu zapojeni nejen ucitelé a zaci jedné skoly, ale i rodie a verejnost, podilet se
na pfipravé prezentace, propagaci, viastnim prabéhu vystavy ¢i doprovodnych
programech;

e nabidku inspira¢nich zdroju (internet, odborné publikace, vypravéni atd.) pro hledani
nejriznéjsich kontext dllezitych pro pochopeni osobnosti a zaméru autora, procesu
vzniku dila a jeho uplatnéni;

e moznost zapojit se do komunikac¢niho procesu jako divak interpret i tvlrce pfimo v
galeriich a muzeich, nabizet podle svych moZznosti své originalni interpretace, kriticky
posoudit i interpretace vnimané jako interpretace autorit;

e moznost vybéru a uplatnéni vizualné obraznych vyjadreni vlastni i umélecké
produkce, zaméfit pozornost na sou¢asné uméni, dllezita je i oblast bézné medialni
produkce vcetné reklam, nebot se €asto vyraznéji nez umélecké dilo podili na
utvareni nevédomeého zakladu hodnoceni;

c) Uplatriovani subjektivity

Obsahem jsou ¢innosti, které vedou zaka k uvédomovani si a uplatiovani vlastnich
zkuSenosti pfi tvorbé, vnimani a interpretaci vizualné obraznych vyjadreni.

Moznost uplatfiovat vlastni subjektivitu se stava ve vytvarné vychové podminkou pro
veskerou tvurci ¢innost Zzaku. Kazdému je potfeba umoznit nachazet a rozvijet takovy
zpusob vyjadreni, ve kterém se muze jako neopakovatelny jedinec v co nejvétsi mife své
osobitosti uplatnit.

Pfejeme si, aby Zak svoji subjektivitu uplatfioval, ale mnohdy pro to neumime nabidnout
vhodné &innosti a nékdy mu to neumoznujeme (byt nevédomky) i zplsobem vyuky. To se
muze stat nejen pfi vlastni tvorbé, ale i v roviné interpretace - miZzeme svym nazorem
ovlivnit déti do té miry, Ze nereaguji samy za sebe, ale potvrzuji to, co si myslime my.

Pro rozvoj kreativity je velkym pfinosem, Ze i v oborech jinych oblasti se dava Zakovi prostor,
aby vyjadfoval své originalni mysSlenky, nazory a postoje, poznaval sam sebe, odhadoval své
schopnosti a moznosti se rozvijet, nachazel originalni feSeni, a nabizel je v procesu
komunikace ostatnim.

Pro uplatiiovani subjektivity pfinasi vytvarna vychova (stejné jako ostatni obory oblasti uméni
a kultura) zcela specifické a ni€im jinym nenahraditelné moznosti a zplisoby jejiho vyjadreni,
kdy se nelze do procesu poznani a komunikace zapojit jinymi nez uméleckymi prostfedky.

Nastupuje zde vSak cela fada otazek spojend s hledanim takového pojeti vyuky, které by v
co nejSirsi mife uplathovani subjektivity umoznovalo. Pro ucitele v této souvislosti zlstava v
popfedi zajmu vhodny vybér naméta &i tematickych celkd. Je tfeba volit takova témata, ktera
jiz svym obsahem podporuiji variabilitu pFistupl i zpracovani a vybizeji k samostatné volbé



prostfedkl. A to nejen téch, které uz Zak ma vyzkousené, ale i téch, které vzhledem k
hledani osobitého zpUsobu vyjadreni vlastni zkuSenosti skrze téma umoznuji
experimentovani, kombinovani, i netradi¢ni uplatnéni.

Pro zajimavost si jen zkusme polozit otazku, zda ¢asto se stale jesté vyskytujici obtisknuté
podzimni listy, ¢i podzimni krajina s opadanymi stromy a papirovym drakem, jsou pravé témi
nameéty, ktera umozni détem uplathovat subjektivitu, experimentovat s vytvarné vizualnimi
prostfedky a uplatfiovat postupy, se kterymi pracuje sou¢asné vytvarné umeéni.

Je tézké jednoznacné stanovit, kdy se namét stava banalnim, zrovna tak neni mozné fici, ze
nazev nas jiz navadi k vzitym schématim, bude pak takfka nemozné (pokud nebude uveden
zajimavy kontext a my sami nebudeme pfesné védét, k Eemu mame prostfednictvim tématu
zaka pfivést a co jej naudit) vytvorit takové podminky, aby se nabizejici schematické feSeni
pfekonalo, aby se osobity pfistup a subjektivitu v pIné mife podafilo uplatnit.

V kazdé tfidé se vzdy najde alespori jedno natolik nadané dit€, Ze bude vzdy jeho vyjadfeni
osobité. Pokud je ale nepovzbudime k experimentovani a neporadime mu moznosti jinych
zpusobu vyjadreni &i pFistupu k namétu, jen téZzko mu umoznime jeho rozvijeni. MGze se
stat, Ze jeho doposud obdivované osobité vyjadreni se posléze stane klisé, ze kterého se jen
téZko vymani.

Ucitel by se mél pfi rozpracovavani obsahu uc€iva zamérit na to, aby zakovi poskytl:

e rlGznorodé interakce se svétem tak, aby mél posléze zak moznost si sam
uvédomovat, které z osobnich zkuSenosti byly pro néj vyznamné natolik, ze je stoji za
to dale rozvijet a pro jejich vyjadreni volit rizné pfistupy i zpusoby;

e pfilezitosti pro vyjadfeni svého vlastniho originalniho pfistupu ke svétu v provazanosti
vnimani, tvorby a interpretace, moznost osobni volby a osobniho pfistupu k tématu
tak, aby vizualné obrazné vyjadfeni v co nejSirSi mife vyjadfovalo jeho vlastni
prozitek, myslenky i dosavadni zku$enosti;

e podminky pro uplathovani individualnich schopnosti tak, aby se Zak mohl rozvijet a
seberealizovat pfi projektech v ramci vytvarné vychovy €i projektech mezioborovych a
svym osobnim pfispénim ovliviovat jejich prabéh;

e podnéty pro vytvareni osobni dokumentace zaka, ktera bude mapovat tviréi proces
od prvnich rozvah az po finalni vysledek;

PRISTUP K OBSAHU

Rozélenéni a vymezeni zékladniho obsahu uc€iva (na Rozvijeni smyslové citlivosti,
Uplatriovani subjektivity ve vizualné obrazném vyjadreni, Ovéfovani komunikacnich ucinka
vizualné obrazného vyjadreni) slouzi pfevazné k tomu, aby se uditel pfi zpracovavani osnov
mohl cilené zaméfit na takové ucivo (tvarci ¢innosti), které se k jednotlivym doménam
vztahuje a mize se tak stat prostfedkem pro naplnéni komplexné pojimanych ocekavanych
vystupd.

V ramci urcitého ¢asového Useku mizeme na jednu z €asti uciva vyraznéji zaméfit pozornost
a vénovat se ji do vétsi hloubky. Nemélo by se v8ak stat, Ze by néktera ¢ast obsahu byla v
ramci jednoho ro¢niku zcela vynechana, i kdyz je mozné, a nékdy i vyhodnéjsi zpracovavat
osnovy ne do ro¢niku, ale do obdobi.




' Vzdélavacimi obory oblasti povinné zafazenymi do vzdélavani je Hudebni vychova a
Vytvarna vychova. Vhodné je zafazeni do pojeti oblasti na urovni Skolniho vzdélavaciho
programu Dramaticka vychova jako doplfujici vzdélavaci obor. Zafazenim vsech tfech
vzdélavacich oborl mize zak lépe a ucelengji ziskat poznatky o jednotlivych druzich uméni,
o jejich vzajemnych vazbach a presazich a ziskané védomosti tak osobitéji uplatnit pfi svych
vlastnich zamérech nejen klasické a bézné, ale i multimedialni produkce.

2 Pro hlubsi pochopeni koncepce oblasti Uméni a kultura a zejména pak Vytvarné vychovy
doporucujeme publikaci Jaroslava Vancata Poznavaci a komunika¢ni obsah vytvarné
vychovy v kurikularnich dokumentech, MAC, Praha 2002.

3 Pro inspiraci doporuéujeme vyuzit Alternativni osnovy vytvarné vychovy uvefejnéné

na http://www.vuppraha.cz/

http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/43/POJETI-VYTVARNE-VYCHOVY-V-RAMCI-VZDELAVACI-OBLASTI-
UMENI-A-KULTURA.html/

Nova o'eti vytvarné vychovy, plan a vytvarné projekty

Autor: Helena Hazukova

Anotace: Podnéty k vytvoreni pfinosné koncepce vytvarné vychovy v matefskych
skolach.

Téma prispévku: Jiné vzdélavaci obory obecné
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Text byl poskytnut Nakladatelstvim Dr. Josef Raabe s.r.o.

Vytvarné-vychovné plsobeni je Casto roztfisténo do jednotlivych vytvarnych Cinnosti, které
vznikaji spiSe Zivelné nez planovité a nemaji proto zfetelnou vzajemnou souvislost, systém.

Tyto €innosti vSak presto uditelky i déti mnohdy nejen zaujmou, ale dokonce nadchnou. Neni
potom zbyteéné zdrzovat se planovanim? Tento pfispévek se pokusi najit na tuto otazku
odpovéd a pfinést pfesvéddivé argumenty.

V souvislosti s hodnocenim dosavadni uginnosti vytvarné vychovy jako vyznamné slozky
vSeobecného vychovné vzdélavaciho systému na vSech jeho stupnich se nutné zamyslime
také nad jevy, které zabranuji pIné vyuZzit jejiho osobnost rozvijejiciho potencialu.

PFi analyze pficin disproporci mezi vynalozenym usilim uciteldl a dosazenymi vysledky
figuruje na jednom z €elnych mist nekoncepénost, nahodilost ve volbé Ukoll, malé védomi
jejich smyslu a cilll, a to bez ohledu na stuper a typ Skoly.
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Proc¢ potrebuje vytvarna vychova plan

Musime pfedevSim konstatovat, ze samotna radost a zajem déti o vytvarné &innosti jisté
nejsou zanedbatelnym predpokladem i vysledkem vychovného usili uCitelky. Nevy&erpavaji
ale cely o¢ekavany pfinos vytvarné vychovy k rozvoji osobnosti ditéte.

V podminkach vytvarné vychovy vedené ucitelkou s profesionalni kompetenci ve vytvarné
vychové v matefské Skole totiz oCekavame jesté dalsi zisky v rozvoji vSech zadoucich oblasti
jeho dispozic. Vytvarné ¢innosti fazené nahodile v Case a misté jako sled nejriznéjsich
navzajem izolovanych ¢i malo propojenych €innosti netvori celistvy systém, ktery by
umozfioval komplexni nahled na tuto vychovnou slozku.

V dusledku toho vytvarna vychova takto volné koncipovana:

1. neumoziuje kontrolu, zda néktera z vyznamnych oblasti vytvarné-vychovné prace
nebyla opomenuta;

2. nedava détem ani jejich rodicum dostate¢né jasné signaly o tom, Ze je
plnohodnotnou soucasti vychovného plsobeni, v nékterych jeho dimenzich dokonce
nezastupitelng;

3. ztézuje ucitelce (i rodicum) sledovat skuteé¢ny posun déti ve smyslu vychovného
zameéru.

| pro vytvarnou vychovu v materské Skole, jako v kazdém ze systému vSeobecného
vzdélavani, plati obecné zakony uceni, stejné jako pozadavek obhajitelnosti jejiho smyslu
v tomto systému.

Zanedbatelna neni ani stranka organiza€niho zajisténi vytvarnych ¢innosti,
v€etné materialné-technického zajisténi.

Pravé vzhledem k vékovym zvlastnostem déti Zijicich v konkrétnim Case a specifickym
predpokladim jejich vytvarné tvorby a vnimani, potfebuje vytvarna vychova
dlouhodobéjsi program opieny o cile, smysl kazdého jeho ukolu, ¢innosti, kroku, faze
atd. Jinymi slovy - ani vytvarna vychova se neobejde bez smyslupiného planu vytvarnych
cinnosti, které ucitelka s détmi realizuje, a bez u€innych argumentu, které mohou byt
akceptovany odbornou i rodiCovskou verejnosti.

Vytvofit ale plan vytvarnych &innosti tak, aby vyhovél vSem pozadavkim pedagogickym a
pfitom respektoval i vSechny zvlastnosti déti a vytvarnych €innosti, neni malic¢kost.

V &em jsou problémy?

V matefské Skole sice mame k dispozici pedagogické dokumenty rizné zavaznosti a z
riznych zdroju (programy vychovné prace, osnovy, apod.). Tyto programy jsou vSak
vétSinou pouze ramcové. Neuvadéji, co a kdy mame s détmi ve vytvarné vychové
délat a v jakém poradi, tzn. jak budou na sebe navzajem navazovat.

Pro€ nejsou zpracovany podrobné oficialni programy

Je tomu tak prfedevsim proto, Ze uspésneé cinnosti ve vytvarné vychové se odvijeji nikoli od
uciva, ale od napadu, at jiz jde o napad ucitelky i nékterého ditéte. Tento napad pak

ucCitelka dale promysli, domysli a roz€lefiuje do didaktické struktury:

1. hleda namét vhodny pro vytvarné zpracovani a motivujici pro déti;



2. formuluje vytvarny problém;

3. uvazuje o jeho smyslu pro rozvoj Zadoucich dispozic ditéte;

4. hleda adekvatni prostiedky jeho realizace s ohledem na jeho dimenzi vytvarnou a
soucasné na vyvojové predpoklady konkrétnich déti a aktualni situaci.

Za kvalitnéjsi programy prace ve vytvarné vychové proto pokladame nikoliv ty
nejpodrobnéjsi, ale naopak takove, které vymezuji vytvarné vychové smysluplny ramec, v
némz je dostateCny manévrovaci prostor pro tvofivou ucitelku a tvofivé déti.

e realizaénimi prostiedky vytvarné vychovy jsou, vytvarné €innosti a vytvarné
vyjadfovaci prostfedky. Sam termin vytvarna ¢innost nelze pfitom zuzovat pouze na
takové Cinnosti, v nichz vznikaji viditelné a hmatatelné vysledky - vytvory.

Jak vidime, Skala vSech vytvarnych €innosti je znacné Siroka a v matefské Skole ji Ize
vyuzit celou.

Vedle vytvarné tvorby déti sem patfi i vytvarné vnimani, vnitini pfedstavové a
fantazijni €innosti akomunikace nejen vytvarnym projevem (vyjadienim), ale i jeji
dal§i formy (verbalni i neverbalni).

o vytvarnymi vyjadiovacimi prostredky rozumime:

o prvky vytvarné fedi;

o vztahy mezi nimi;

o procesy tvorby;

o materialné technické prostredky;

o vsechny instrumenty, materialy a techniky, kterych je mozno ve vytvarné
¢innosti vyuzit, tedy i takové, které funguiji v jinych nez vytvarnych situacich
(podrobné dale).

Na rozdil od vytvarnych €innosti nejsou vSechny vytvarné prostfedky dostupné
chapani déti predskolniho véku.

V planu vytvarnych &innosti v MS by tedy nemél byt opomijen zadny z uvedenych druht
vytvarnych &innosti. Podle moznosti déti by do néj mély ucitelky postupné vybirat a
zafazovat i vytvarné vyjadrovaci prostifedky tak, jak to odpovida aktualnim predpokladim
déti.

Plan vytvarnych ¢innosti a vyznam novych technik

Pokusy o modernizaci vytvarné vychovy v matefské Skole, zaloZzené pouze na novych
(netradinich) instrumentech, materialech a technikach, nemohou samy o sobé pfinést
vyrazné zlepSeni pedagogické praxe. Obavy ucitelek matefskych Skol z toho, Ze déti ve
vytvarné vychové poznaji kromé zakladnich technik (kresby, malby, modelovani a ploSného
a prostorovéhokonstruovani) jen malo technik dalSich, jsou neopodstatnéné.

Nové techniky mohou byt skute€né pro déti motivujici, ale maji byt v predskolnim véku
vyuzivany jen tehdy, kdyz pro to mame skutec¢né davod. Ale proc vystfilet vSechnu
munici jiz v pfedskolnim véku? Pro¢ komplikovat détem (a sobé) feSeni ukolu technikami,
které jsou tak obtizné, Ze je bez pomoci ucitelky nemohou zvladnout? V budoucnu se jich
jisté cela fada uspésné uplatni. Jejich zafazeni do vytvarnych Cinnosti déti je vyznamné
napf. v obdobi pubescence, v obdobi tzv. krize détského vytvarného projevu.

snazeni, je promyslet a uvédomovat si, co ve skuteCnosti délame a proc¢, tzn. vybér ukolu



jako jednoho nebo vice vytvarnych problému a jeho cilové zaméreni k dispoziénimu
rozvoji déti.

Z&dné programy a osnovy, natoz navody nejsou uéitelkam nic platné, pokud Gsili o vétsi
kvality své pedagogické prace ve vytvarné vychové neoprou o systém, ktery umozni kromé
navaznosti jednotlivych Ukoll navzajem i vazby s oblasti vytvarnych jevli mimo matefskou
8kolu, stejné jako s ostatnimi vychovné vzdélavacimi slozkami a zpétny nahled na jiz
vykonané.

Jak zpracovat plan vytvarnych ¢innosti jako systém

Pouceni mizeme nalézt v odborné literature, ktera se zabyva potencialnimi moznostmi
détskych vytvarnych €innosti v rozvoji jejich zadoucich dispozic, v publikacich
pedagogickych i psychologickych. Plan prace ve vytvarné vychové, ktery by naplfioval
vSechny jiz uvedené pozadavky, si nakonec musi kazda ucitelky vytvorit sama, sobé i
détem "na télo".

Snaha vnést do vychovné vzdélavacich Cinnosti fad a usporadat je do celkd, které maji
logickou strukturu, vnitfni navaznost a souvislost nejen mezi sebou, ale i s béZnym Zivotem,
neni v pedagogice davno nova. Inspirujici jsou v tomto sméru déjiny pedagogiky. A také
samoziejmé zkuSenosti kolegyn - ucitelek a feditelek matefskych Skol, kterym se dafi do
cinnosti ve vytvarné vychoveé vnést urcity fad.

Ve vytvarné vychové muzeme jiz nejméné tfi desetileti sledovat dva zplisoby usporadani
vytvarnych ukolu déti:

e do metodickych Fad;
e do tematickych fad.

Jednou ze "staronovych" mozZnosti planovani €innosti jsou také vytvarné projekty.
Metodické rady

Metodické Ffady vychazeji predevsim ze zplsobu technického provedeni ukolt a
prozkoumani vytvarnych vyjadfovacich prostfedkl z hlediska jejich (pfevazné) technickych
moznosti.

Graduje v nich napf. dovednost v zachazeni s vytvarnym instrumentem (tuzkou, rudkou,
Stétcem), materialem ¢&i technikou.

Od prostého otiskovani barevné skvrny z jednoho papiru na druhy Ize dospét (bezprostfedné
¢i v budoucnu) az k technice monotypu, od bramborového tiskatka k tisku z vySky (napf.
linorytu), od poznavani vlastnosti fidké a husté barvy a jejich chovani na riznych podkladech
(navihéeném, klovatinovém, Skrobovém, zdrsnéném smirkovym papirem) k jejich
zamérnému vyuZzivani pfi vytvarné tvorbé.

Prozkoumani jednoho z instrumentu (Stétce, nlzek), uréitého materialu ¢i tvaru (kolika
zpUsoby se da formovat prouzek papiru?), muze byt spojeno v fadu vice kratkych
vytvarnych ukolt, které pfinaseji zkuSenosti.

Tomuto zkoumani je mozno podrobit také (jiz uvadéné) vytvarné vyjadfovaci prostredky (linii,
barvu, tvar, svétlo, rytmus, kontrast, naznak, nadsazku, zjednodusSeni atd.).



Do metodickeé fady nutné nalezi nejen zkuSenosti z vlastnich praktickych vytvarnych Cinnosti,
ale také z vnimani objektl (napf. vytvarnych umeéleckych dél), které tuto zkuSenost mohou
zavrsit, rozsSitit, demonstrovat.

Tematické rady

Byvaiji spojeny bud’ tymz namétem nebo tvofi SirSi tematicky celek. Obdobné jako v
metodické fadé prozkoumavaji déti namét ¢i téma v jeho rliznych podobach a souvislostech.
Poznavaiji a konfrontuji navzajem sveé predstavy, zaZitky a zkuSenosti s nim spojené.
Srovnavaiji své pojeti feSeni zadanych ukoll s feSenim, které objevily jiné déti ve skupiné.

Nameétua ¢i témat, z nichz je mozno vytvofit tematické fady, je veliké mnozstvi. Mize jimi
byt cokoli - lidé, zivogichoveé, rostliny, anorganické pfirodni formy i véci vytvorené ¢lovékem.
Napf. "Hlava rodiny", "Zvifata a pruhy", "Zrcadla", "Poklad", "Kola a kole¢ka", apod.

Byvaiji spojeny bud tymz namétem nebo tvofi Sir§i tematicky celek. Obdobné jako v
metodické fadé prozkoumavaji déti namét ¢i téma v jeho rliznych podobach a souvislostech.
Poznavaiji a konfrontuji navzajem své predstavy, zazitky a zkuSenosti s nim spojené.
Srovnavaiji své pojeti feSeni zadanych ukoll s feSenim, které objevily jiné déti ve skupiné.

Také vytvarné vyjadiovaci prostiedky se mohou stat namétem ¢i tématem pro
tematickou fadu ("Svétlo a stin", "Pohyb", "Naznak", "Co dokaze tuzka?", atd.). Rovnéz v
tematické fadé by nemély chybét vnimatelské aktivity zamérené na objekty - pfirodni i
umélé, véetné uméleckych (vytvarnych uméleckych dél ploSnych, prostorovych i
Casoprostorovych).

o Qdlisit zcela dlsledné v jedné vytvarné fadé metodickou a tematickou slozku neni
vzdy mozné. Nékdy Ize pfechazet z jednoho typu do druhého, jindy se mohou
prekryvat.

¢ Metodickou fadu je mozné koncipovat sou¢asné jako tematickou.

o Z metodickych a zejména tematickych fad mohou vzniknout ¢asové a organizacné
rizné narocné vytvarné projekty.

Z hlediska vytvareni planu vytvarnych Cinnosti je opravnény pozadavek zarazovani
vnimani vytvarnych uméleckych dél (zejména volného vytvarného uméni) do vSech typua
vytvarnych fad, v€etné projektd.

Vytvarné projekty

V dobé svého vzniku byly chapany jako vyucovaci metody (J. Dewey, W. H. Kilpatrick). V
soucasné dobé jsou pokladany spisSe za koncepce vyuéovani a jsou dale
rozpracovavany. Ve Skolni teorii i praxi prozivaji nyni svoji renesanci. Jsou zde vice ¢i méné
pochopeny a akceptovany, odmitany, pfecenovany i nedoceriovany, popf. mechanicky Ci
naopak tvofivé aplikovany - jako ostatné kazda "novinka".

Jak ale vlastné rozumime nazvu "projekty"? Jaké maji projekty znaky ve vytvarné
vychové? Jakou souvislost s planovitosti vytvarnych €innosti? PiedevSim je tfeba
pfipustit, Ze ani mezi teoretiky neni Uplna jednota nazoru na to, co vSe Ize projektem nazvat,
kde konci tematicka fada a zacina projekt.

V osobitém pojeti uCitelek, s ohledem na zvlastnosti té které vychovné Ci vzdélavaci slozky a
konkrétniho feSeného Ukolu - problému, jsou projekty vzdy uréitym zpisobem modifikovany.
Nemyslime si, ze je to v neprospéch véci, k jejich Skodé. Projekty nejsou cilem, ale
prostredkem.



Projekty ve vytvarné vychové jsou tedy jednou z moZnosti vytvareni smysluplného planu
¢innosti, ktery umoZniuje rozvijet cely komplex zadoucich dispozic déti.

Podstatou projektt je vytvareni fad ¢innosti, propojenych spoleénou myslenkou,
ukolem, reSenym problémem, ktery je zkouman z riznych hledisek (obecnych i
individualnich) a ve vétSim poctu riznych ¢innosti.

Napf. V. Roeselova hovofi o projektové vyuce vytvarné vychovy a tvorbé zfetézenych
vytvarnych celkd (1). Projekt je feSen vzdy ve skupiné, v pracovnim tymu.

Jaké jsou dalsSi znaky ¢i prinosy vytvarnych projektt?
PFizpusobili jsme jejich obecné vymezeni (2) podminkam prace v matefské Skole a vybrali
jsme (bez naroku na uplnost uvadénych polozek) ty, které pokladame za inspirujici:

e Déti maji vliv na vybér tématu projektu. Z toho plyne jeho otevienost. Program
¢innosti neni pfed provadénim projektu do vSech podrobnosti pevné stanoven.

e Projekt souvisi s mimoskolni skuteénosti. Vychodiskem jsou prozitky déti, neni jen
zdanlivou nebo nahradni skutecnosti.

e Projekt planuji uCitelka a déti spole¢né ve skupiné.

e Projekt se vyznaluje koncentraci na dité. Pfedpoklada se, Ze déti jsou na ném
zainteresovany. Pracuji proto se zajmem, bez vnéjsi motivace a prace je bavi.

o Projekty vedou ke konkrétnim vysledkdim, na jejichz zakladé mohou déti ziskat nejen
odpovidajici poznatky a kvalifikaci, ale i z feSeni vyplyvajici odménu.

o Vysledek projektu ma formu skute¢ného pfispévku k feSeni sledované problematiky.
Je uCivem smérfujicim k dosazeni urcitého cile (néco zhotovit, vytvofit, vykonat,
vyzkoumat, zdokonalit, né€emu se naucit, v nééem zdokonalit sebe atd.).

o V prubéhu feSeni projektu se silné uplatriuje i socialni uéeni. Utvareji nejen poznatky,
zkusenosti, dovednosti, ale také volni a mravni vlastnosti, charakter.

Kde ma projektova metoda ptvod

Do pedagogické teorie a praxe vstoupily projekty jiz ve 20. a 30. letech tohoto stoleti v
souvislosti s rozvojem Sirokého mezinarodniho pedagogického hnuti, které zname pod
nazvy nova vychova, reformni pedagogika, progresivni vychova, aktivismus. (Jeho
pocatky ale mizeme vystopovat jiz pfed koncem stoleti minulého.)

Reformni pedagogika, jak je zfejmé z aktualniho Cilého pedagogického ruchu i v oblasti
predskolni vychovy, neni vibec uzavienou historickou kapitolou, nybrz Sirokym kontinualnim
a stale zivym hnutim, které pfinasi mnohé plodné podnéty pro dalSi rozvijeni vychovy a
Skoly. Toto hnuti je, kromé jiného, sympatické jiz tim, Ze jeho pfedstavitelé a stoupenci
neusilovali o vytvofeni nové pedagogické teorie, ale jejich cilem byly bezprostiredni zmény
v praci Skol a vychovnych zafizeni. Plsobili jako pedagogové v riznych vychovnych a
vzdélavacich zafizenich a tam také své koncepce ovérovali a rozvijeli. Proto byva toto hnuti
nazyvano také jako "reforma zdola".

Dulezitymi znaky tohoto hnuti je i jeho vnitini pestrost, roz&lenéni reformni pedagogiky do
jednotlivych proudl a dil€ich snah a moznost dialogu bez ohledu na hranice mezi zemémi.

Jejich dusledkem je rozvijeni fady dilich vychovnych a vzdélavacich systému,
vyucovacich metod a postupu, mezi néz patfi i projektova metoda (vedle metody
problémové, globalni, Daltonského planu, Winetské soustavy, Jenského planu, apod.).
Uspé&chem hnuti nové vychovy pfed druhou svétovou valkou byla vyrazna pfeména
charakteru evropské Skoly a jeji prace. Stara tradi¢ni Skola byla prakticky vytlacena Skolou
novou.



Ackoliv druha svétova valka vyvoj reformni pedagogiky prerusila a po jejim skonceni se v
nasi Skolni praxi o projektech oteviené nesmélo hovofit, néktefi ucitelé principy projektové
metody v praci s détmi uplatfiovali dal. Pfiznacné byly tyto snahy pravé u ucitelek
matefskych Skol, jimz nepfekazelo Skolni zvonéni mezi jednotlivymi druhy zaméstnani v
ramci vychovnych slozek (i kdyz urcité napéti z dodrzeni denniho a tydenniho ¢asového
harmonogramu leckde zazivaly).

V planovani a realizaci rozsahlejSich tematickych celk(l se tehdy objevovalo misto "projekt"
neutralni oznaceni "program”. V 70. a zejména 80. letech tak vznikla v matefskych
Skolach cela fada zajimavych vytvarnych program, které mély jasné cilové zaméfeni a
integrovaly ve vytvarnych ukolech i dali vychovné vzdélavaci sloZky. Dokladem jsou
diplomové prace studentek PedF UK z této doby (V. Jakoubkové, V. Pelcové, H. Cervinkové,
V. Capounové a mnoha dal$ich).

Podnéty hnuti nové vychovy pro pojeti planu vytvarné vychovy v materské skole
Jak struéné vyjadfil F. Singule, nova vychova znovu obijevila dité, coz se projevilo zejména:

1. V novém postoji k ditéti, jeho pochopeni, respektu, lasce a trpélivosti vi¢i nému,
prijeti ditéte takového, jaké je.

2. Vrespektu k zakonlim prirozeného vyvoje ditéte, jeho vlastniho svéta, odliSného
od svéta dospélych.

3. Charakteristickym poZzadavkem je podporovani a rozvijeni samocinnosti a
sebeurceni ditéte, tzn. jeho aktivity, spontaneity, fantazie, postupem doby i
senzibility, kreativity jednotlivych déti i skupin.

Za inspirujici pro zpracovani vytvarnych projektd mizeme v ramci jednotlivych proudu a
tendenci pokladat napf.:

e Pozornost rozvijeni smyslu a pohybu (M. Montessori).

e Zahrnuti muzickych oboru do vychovy. Nekladeni dirazu na vykon ditéte.
Nepozadovani jeho pfilis asné specializace (Waldorf).

o Pojeti vychovy jako funkce spoleéenstvi. Teze, ze Clovék poznava a ziskava pro zivot
potfebné socialni a etické vlastnosti (ctnosti) jen Cinnosti a jejich ovéfovanim v tomto
spole€enstvi (Jensky plan).

e Zaclenéni okolniho svéta do Skolni prace a zivota. Prace jako tézisté vSech Cinnosti.
Svobodné vyjadfovani mysSlenek a citll. Individualni odpovédnost. Demokratické
hledani rozhodnuti. Spoluprace a pracovni orientace ucitelt (Freinetovska
pedagogika).

e Uplatnéni jak individualné psychologického hlediska, tak socialniho hlediska v
pristupu k ditéti. ZkuSenost ditéte jako zaklad vychovnéhosystému. Rozpracovani
problémové a projektové metody ( Progresivni vychova).

Jak vidime, je prospé&sné ob&as nahlédnout alespor kratce do historie a hledat v ni pouceni.
Podnéty konstruktivistického modelu vyu€ovani

Na hnuti nové vychovy navazuji néktera sou€asna alternativni pojeti Skolni prace, ktera
kriticky reaguji na tradi¢ni transmisivni zplsoby vyuky jako prostého pfedavani poznatku.
Ackoliv v matefské Skole neprobiha (alespon doufame) "skutecné" vyu€ovani, natoz v jiz
zminéné tradi¢ni formé, nepokladame seznameni ucitelek matefskych skol s novymi pojetimi
vyuky za zbyte€né &i nezajimave.



Soucasné tendence omlazeni Skolni vyuky pfinaseji totiz plodné podnéty i pro jejich praci v
matefskeé Skole. Jejich znalost umoZiuje pfipravit déti na tyto alternativni modely, neboN se s
nékterymi z nich patrné na zakladni Skole setkaji. V souvislosti s planem - projektem muze
byt takovym zajimavym pfikladem i konstruktivni model vyu€ovani (3), blizky Freinetovu
pojeti Skoly, kde je vyu€ovani koncipovano tak, aby kazdy zak mél moznost zkonstruovat si
své poznani, vystavét si je s vyuzitim vSech svych dosavadnich dovednosti a zkuSenosti
(kompetenci).

Nazorné je porovnani tradiéniho transmisivniho a nového, konstruktivistického modelu
vyucéovani ve tfi zakladnich postulatech, jakoby zrcadlové pfevracenych:

Tfi zakladni postulaty transmisivniho modelu (konstruktivisty kritizovaného a odmitaného):

1. Dité nevi (neumi) a do Skoly pfichazi, aby se vSe naucilo.

2. Ugitel vi (umi) a do Skoly pfichazi, aby naucil toho, kdo nic nevi.

3. Inteligence je prazdna nadoba, ktera se postupné naplriuje kladenim poznatk( na
sebe.

Tfi zakladni postulaty konstruktivistického modelu:

1. Dité vi a pfichazi do Skoly, aby pfemyslelo nad svymi poznatky, aby je organizovalo,
prohloubilo, obohatilo a rozvinulo - a to ve skupiné.

2. Utitel zajistuje, aby kazdy Zak mohl dosahnout co nejvyssi Urovné (kognitivni,
socialni, operacéni) za ucasti a pfispéni vSech.

3. Inteligence je urcita oblast, ktera se modifikuje a obohacuje restrukturovanim.

Také ve vytvarnych projektech v matefské Skole je mozné vybirat a fadit (nejen) vytvarné
ukoly tak, aby byl uplatnén metodologicky princip konstruktivistl, kdy dité uz je néjak
kompetentni a ucitelka ma za ukol tuto kompetenci objevit a vyuzit tak, aby si i dité samotné
bylo své kompetence védomo.

Vytvarné vychové nejsou cizi ani dalSi rysy tohoto pojeti vyu€ovani, z nichz Ctyfi

vvvvvv

1. Respektovani principu tzv. blizké zkusenosti ditéte ve vyuéovani. Ten umoziiuje
ditéti navazat na to, co jiz dlivérné zna, a nebyt zasko€eno novosti tématu &i ukolu.
Dité naopak zjiSNuje, Ze jeho dosavadni zkusenosti, dovednosti, poznatky mohou byt
brany vazné, jsou k néCemu. Blizké zkusenosti vyvolavaji pfedstavu dotyku, coz je
zakladni vychodisko Freinetova kontinualniho modelu poznani.

2. Vytvareni situaci u€eni "ponorenim" jako uéenim se v €innosti, provadénim
urcitych konkrétnich operaci.

3. Nosny je i princip "tézit z riznosti". | ve vytvarné vychové Ize pfipustit a tolerovat
rlznost zkuSenosti a odliSnosti déti, pfimo na nich stavét, chapat odliSnosti jako
cenny zdroj lepSiho a u€innéjSiho u€eni a rozvoje zaku. Princip vychazi z faktu, ze
néco vi a zna kazdé dité. VSichni vSak znaji trochu odliSné véci a znaji je rGznym
zpusobem. Tyto odliSnosti je mozno nejen nechat se projevit, ale také je integrovat do
planované vyuky.

4. | ve vytvarnych ¢innostech v ramci planovani je namisté uvazovat o jeho neustalé
nedokonéenosti a badatelském charakteru ucebni ¢innosti.

Druhy projekta ve vytvarné vychové



Jak jsme jiz naznadili v kap. Vytvarné projekty termin "projekt" ma vzdy v konkrétnich
podminkach urcité vyznamové zabarveni. Nejasnosti ¢i nedorozuméni v jeho chapani mohou
vznikat i z rozdilnosti hledisek, z nichz projekty posuzujeme.

V soucasnosti jiz existuje nékolik tfidéni projekt podle riznych hledisek, napr.:

A. Podle ucelu:
e se snahou vtélit mySlenku do vnéjsi formy, zkonstruovat uréitou skute¢nost
(jak se délaji hrnky - kafacky);
o cilici k estetické zkuSenosti (pantomimizace obrazu);
o usilujici rozfeSit problém (proc€ lidé umisNuji na néktera mista sochy?);
e vedouci k ziskani dovednosti (zachazet se Stétcem pfi kresbé a malbé).

(Toto déleni projektd odpovida v podstaté i déleni na projekty konstruktivni,
problémove, hodnotici a driloveé.)

Podle navrhovatele: spontanni, uméle pfipravené a mezityp;

Podle mista konani: Skolni, domaci, oba typy na sebe vzajemné navazuiji;
Podle ¢asu (rozsahlosti): kratké a dlouhé (malé a velkeé);

Podle poctu reSitelh: individualni i kolektivni (skupinové, tfidni, celoSkolni).

moow

Toto tfidéni samo o sobé je také jen prostfedkem, zplsobem usporadani nabidky moznosti,
z nichz maze uditelka po Uvaze vybirat.

Zavér

Ukazali jsme jiz, jaké mohou byt prednosti projektu jako planu vytvarnych ¢innosti.
Dobie zvolené téma projektu poskytuje inspiraci k mnoha nejriznéjSim tkolim a ¢innostem.

"Stavba" projektu umozriuje odstranit izolovanost jednotlivych vytvarnych ukold. Dava
naopak ucitelce moznost jejich cilevédomého vybéru a fazeni tak, aby byly provazany
navzajem i s ostatnimi vychovné vzdélavacimi slozkami a Zivotem mimo $kolu. Za klady
projektld je pokladana také jejich motivaéni sila, blizkost logice zivota, pfirozenost,
uzite€nost vysledkl vzdélani a vychovy, zaméstnavani a formovani celé osobnosti,
moznost kvalitni diferenciace a individualizace vyuky, podnécovani fantazie a intuice.

PFi feSeni projektu se déti uci spolupraci, diskutovani a formulovani nazoru, tvofeni, hledani
informaci. Prace na projektu ma i mravni dimenzi, v niz se rozviji vnitini kazen, odpovédnost,
tolerance, etické citéni vedouciho i vedeného, ucitelky i déti.

Projekty maji ovSem také sva uskali a nejsou univerzalnim Iékem pro vSechny situace
vytvarné vychovy. Kladou velké naroky na ucitelku z hlediska promySlenosti, organizace a
fizeni, ale také zapracovani nahody a schopnost improvizace v ramci planu. Na jeji
schopnost citlivé odhadnout kfehkou hranici mezi spontaneitou a fizenim, u vétSich déti také
miru volnosti a odpovédnosti. Nelze ignorovat (zcela, dlouhodobé&) vniténi uspofadani
poznatkl jednotlivych védnich obor(, ale i dalSich oblasti lidskych aktivit.

Ne vSechny ukoly ¢i poznatky Ize jako projekt zpracovat. Mnohostrannost jevu, na néz je
tfeba v projektu reagovat, a jejich vytrzeni z kontextd védnich systému, neumozni vzdy
respektovat didaktickou zasadu postupnosti.

Predpokladem realizace také je, aby ucitelka mohla do jisté miry volné disponovat Casem
ur¢enym pro vychovné vzdélavaci ¢innost. DlleZité jsou i jeji organiza€ni a prognostické



schopnosti, dobré znalosti vSech oblasti, jichz se projekt dotyka a samoziejmé i znalosti
pedagogické.

Pfi realizaci vytvarného projektu se tak uci nejen déti, ale i pani ucitelky, a to nejen v
matefské Skole v pracovni dobé&, ale také mimo ni. Tuto skute€nost vSak nékteré z nas
pokladaji spiSe za klad nez zapor.
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