Metody pedagogické diagnostiky

Pedagogické testovani

Nasledujici text vychazi z prace Standardy pro pedagogické a psychologické testovani (2001) a vztahuje se na tvorbu
standardizovanych testll v pedagogice. Testy védomosti a dovednosti ve smyslu kratkych orienta¢nich zkousek jsou uvedeny
v kapitole 3.6 —Metody oveérovani védomosti a dovednosti.

Pedagogické testovani se provadi v institucich, které poskytuji formalni vzdélavani. Vysledky testl jsou vyuzivany napf. k
posouzeni stavu, pokroku nebo schopnosti a dovednosti dosazenych jednotlivecem nebo skupinou. Testy podavajici informace
o vykonu jednotlivee jsou pouzivany pro posouzeni celkové urovné a pokroku v dané oblasti, pro diagnostiku piednosti a
slabin jednotlivce, planovani pedagogickych postupi a sestaveni individualnich vzdélavacich pland. Testy informujici o
vykonu skupiny (8koly, $koly na ur¢itém tzemnim celku, v riznych statech) jsou uzivany pro posouzeni kvality vzdélavacich
programtl, posouzeni uspésnosti metod apod.

Pedagogické testovani tedy lze rozdélit do tii oblasti:

1. Testovani v ramci Skoly, kraje, pedagogického systému. Na této trovni je G¢elem testovani monitorovat Gi¢innost
vzdélavaciho systému, srovnavat mezi skupinami studentii, srovnavat uc¢innost vzdélavacich programa. Instituce, ktera
nafizuje testovani, by méla jednoznaéné popsat zpisob, jak budou vyuzity vysledKy testil, a minimalizovat mozné negativni
disledky testovani. Na zaklad¢ vysledki jednoho testu nelze délat jednoznaéné zavéry o kvalité prace uciteld, skoly, zvlasté
jsou-li porovnavany pouze primérné hodnoty. Napfiklad je obtizné porovnavat vysledky tiidy, kde je jedno dité s dyslexii, se
tiidou, kde je takovych zakl sedm, pficemz zvladnuti testu predpoklada dovednost pracovat s textem. Vysledky mohou byt
téz ovlivnény pfedchozimi zkuSenostmi s plnénim podobnych ukold. V piipade, ze zadavaji a vyhodnocuji test rizni
pracovnici, je tfeba mit piesné vyty€end pravidla pro zadavani a vyhodnoceni.

Testovani ve velkém meéfitku je stale vice povazovano za nastroj vzdélavaci politiky.

2. Testovani pro vybér osob pro vyssi vzdélani. Testy jsou b&Zné pouzivany pfi vybéru studentl do urditych
vzdélavacich programu, pfi pfijeti na vyssi stupné Skol. Vysledky by mély byt pouzity ve spojeni s dalSimi co do vyznamu
srovnatelnymi informacemi. Pfijimaci testy nejsou podle Standardii pro pedagogické a psychologickeé testovani (2001)
vhodné pro sledovani zmén v uspésnosti stiednich skol.

3. Individualni testovani a testovani pro zajiSténi individualnich poti‘eb studenta. Cilem individualng
administrovanych testi mtze byt screening, diagnostika, zafazeni do urcitého programu nebo hodnoceni ti¢innosti
absolvovaného programu.

Tvorba standardizovanych testil je proces natolik slozity a ¢asové ndro¢ny, ze presahuje moznosti kazdodenni
prace ucitelt. K utvareni a administraci pedagogickych textd uciteli pro potfeby tfidy nebo Skoly neplati tak
prisné pravidla. Piesto by vSak nékteré principy Standardii mély byt respektovany. Nespravné utvoreny test nebo
$patna interpretace vysledkl mize ublizit testovanému i celé instituci, kde je test zadavan (napf. pfi porovnavani
paralelnich tfid jedné skoly, porovnavani skol).

Pedagogové, kteti uvazuji o tvorbé standardizovaného testu, by se méli seznamit nejen s uvadénou praci, ale téz
s dalsi odbornou literaturou.

Pracovnici ve skolstvi, ktefi se zabyvaji vybérem, administraci a interpretaci testd, by méli mit odpovidajici
vzdélani a vycvik v testovani. Odpoveédné pouzivani testi zaméstnanci Skolskych instituci muze prispét ke
zkvalitnéni vzdélavaciho systému.

3.6 Metody ovérovani védomosti a dovednosti

Ovérovani dosazené urovne védomosti a dovednosti je nedilnou soucasti pedagogického procesu. V soucasné
Skole ma prevazné formu ustni nebo pisemnou. V popiedi stoji spiSe védomosti nez dovednosti, které vSak maji
z hlediska dalsiho vyvoje ditéte vyssi hodnotu, nebot jsou cestou k osvojovani novych poznatk.

Testy védomosti a dovednosti

V Pedagogickém slovniku (1995) je pouzit pojem didakticky test, ktery oznacuje nastroj systematického
zjisStovani vysledkt vyuky. Déle jsou uvedeny jeho vlastnosti a klasifikace testll podle riznych hledisek.
Gavora (1999) povazuje za vystiznéjsi oznaceni testy védomosti a dovednosti. Testy se 1isi od dale uvedeného
pisemného ovéfovani védomosti (pétiminutovky apod.) svymi vlastnostmi (ovéfovana validita a reliabilita) a
zpusobem zpracovani.

Dutlezitym pfipadem jsou standardizované testy, jimz jsme se vénovali v pfedchozi kapitole.

Testy pomahaji uciteli pomérné rychle ziskat informace o v§ech zacich, porovnat jejich vykony i individualné
Aby mél test skute¢né tyto klady, musi byt sledovany hlavni charakteristiky testii: validita a reliabilita. Validita
znamena, ze test skute¢né méfi to, co mefit ma. Validitu snizuje napt.:

* neproporcionalni zastoupeni otazek;

* slozita zadani otazek nebo Ukoli;

* otazky vyzadujici dlouhé odpovédi, které dité nestaci zapsat;

» ptili§ mnoho otdzek stresujicich dité.



Dalsi pozadovanou vlastnosti testi je reliabilita (spolehlivost). Pojem znamend, Ze pti opakovaném testovani je dosazeno
obdobnych vysledku. Pti¢in, pro¢ tornu tak neni, mize byt cela fada, napt. rizna motivace, lepsi Groven soustiedéni
vzhledem k ¢asu, kdy je test zadavan (vSechny porovnavané tiidy by mély vypracovat test ve srovnatelnou hodinu). Vysledky
mohou byt ¢astecné znehodnoceny uzkostnymi stavy, které brzdi kognitivni vykony nékterych déti, nebo nerespektovanim
specifickych potieb handicapovanych déti. Vysledky mohou byt téZ ovlivnény predchozimi zkuSenostmi s plnénim
podobnych tkolu.

Ptes nesporné pozitivni charakteristiky nemohou byt testy jedinou cestou ovérovani védomosti a dovednosti, protoze je cela
fada jedinci, kterym tento postup nevyhovuje a ktefi maji pravo na jiné zpisoby prezentovani svych védomosti.

Ustni a pisemné ovéiovani védomosti a dovednosti

Tyto dva na zakladnich $kolach nejcastéji pouzivané zptsoby oveétovani maji své klady a zapory.

Ustni zkouseni —rozvinuté odpovédi na otazky v prib&hu vyucovaci hodiny aktivizuji fe¢ové dovednosti ditéte, smétuji k
presnéjsimu vyjadfovani. Pro uditele jsou asoveé naro¢néjsi. Mohou byt handicapem pro dité s opozdénym vyvojem feci, dité
s vadou feci (nespravna vyslovnost, koktavost), dit¢ neurotické, které ma strach z vystoupeni pted celou tfidou. Individualni
vystoupeni miize byt pro nékteré zaky stresujici, coz v§ak neznamena, Ze by od néj m¢l ucitel upoustét. Lze je stiidat se
zkousenim ve skupiné, kdy se uroven védomosti ovétuje v diskusi mezi zaky.

Zakyné 7. roéniku byla schopna odpovidat na otazky pouze tehdy, kdyZ byla otoéena ke tfidé zady. Zak 2.
roCniku odpovidal pouze svému medvidkovi, ktery sedél na lavici.

Pisemné ovérovani védomosti mize mit formu ,,pétiminutovky®, jednoslovnych odpovedi bezprostiedné nasledujicich po
otazce ucitele 1 formu obsahle;jsi prace. U kratkych praci ziskava uéitel i Zak velmi rychle informace o urovni védomosti. Jde
vsak o védomosti vétsinou mechanické (nasobilka, letopocty), které ve vyuce hraji pouze dopliujici ulohu. Neodpovidaji
napf. na otazku, zda zak nasobilku nezvladl, protoze se ji neucil, nebo proto, ze nechape podstatu nasobeni, ¢i proto, ze ma
pomalé pracovni tempo.

Nékolik mych klientd s dysgrafii a dysortografii paradoxné dava prednost pisemnému zkous$eni. Zapisuji pouze
konkrétni Gdaje (napf. v historii jména, mista, data), které ucitel zhodnoti, popf. poloZi doplfujici otdzky. Divodem
uvedeného postupu je jejich snizena komunikativni pohotovost a obava z mluvniho projevu. Obtizné se jim
vybavuji pojmy, neuméji vyjadfit to, co se naucili, vénuiji vice energie tvorbé souvislych vét nez vybavovani
poznatku.

Pti pisemném ovetovani védomosti (i kratké tkoly v pracovnich seSitech) potiebuji Zaci s obtizemi ve ¢teni delsi dobu na
zvladnuti textu, pfesné ¢teni otazek, popt. volenych odpovédi. Zaci celkové pomali nebo zaci s obtizemi v grafomotorické

vyvoji opét potfebuji dostatek casu, aby své soustfedéni sméfovali na spravnost plnéni ukolu, ne na pouhé provedeni v
¢asovém limitu. Dité s tézkou dysgrafii mi pravidelné sdéluje: ,,Ja se pii diktatech hlavné snazim, abych stacil v§echno
napsat.” O této skutecnosti vi i uCitelka, ale odmita zadavat dopliovaci cviceni, ovéfovat védomosti Ustné, psat zkracené
diktaty atd. Co ucitelka ovétuje?

Ovétovani dovednosti, které zak uziva pii uceni a pfipravé na vyucovani, je stejné vyznamné jako ovéfovani urovné
védomosti. Patfi sem nasledujici dovednosti: pracovat s textem, vyhledavat zakladni myslenky, pojmy, psat zapisky,
organizovat svoji praci, uéit se, vyhledavat informace t¢Z z jinych zdroji, nez je souvisly text (tabulky, pfehledy, obrazovy
material), hodnotit sebe sama a dalsi. Jejich tiroven se hodnoti obtizné v porovnani s védomostmi. Osvojeni téchto aktivit
v§ak znamena vybaveni ditéte kompetencemi, které umoziuji sebevzdélavani a celozivotni vzdélavani.

Hodnoceni a klasifikace jako vysledek ovéfovani

Hodnoceni a klasifTkace jsou dulezitou soucasti pedagogického procesu. Poskytuji zakovi zpétnou vazbu, informuji o Girovni
plnéni ukolu. Klasifikace je ¢iselnym vyjadienim hodnoceni. Hodnoceni a klasifikace maji slozku motivaéni a informativni, a
to vzhledem k ditéti, rodi¢im i uciteli. Slozka motivaéni a informativni by mély byt ve vétsiné pripadu vyvazeny. Piecenéni
jedné z nich mize mit negativni dopad na dalsi praci s ditétem. Lepsi klasifikace bez vynalozené namahy pouze s ohledem na
motivaci vede ke snizovani snahy. Na druhé strané opakované negativni hodnoceni a srovnavani netispésného ditéte s
druhymi je jednak nemotivuje k lepSimu vykonu, ale pfedevs§im je soustavné informuje o nedostacivosti.

»Slibila jsem ti dvojku, ale dostanes trojku, aby ses v pfistim pololeti vice snazil.“ Jak se citi zak, kterému pani
ucitelka slibila dvojku na vysvédcCeni, jestlize napide zavére€nou praci na dvojku. UCil se, dostal dvojku ze
zavérecné prace, mél radost, zvysila se sebedlvéra. Ale potom?

U rodi¢t, a bohuzel i n€kterych uditelll, pretrvava zcela nespravna piedstava, Ze hor§i znamka motivuje dité k vétsi pili. To
plati pouze u n€kterych uspésnych a ctizadostivych déti. Ve vétsing piipadi vede negativni hodnoceni k pocitim
ménécennosti a snizuje motivaci k praci a Groven sebehodnoceni. U vy$e uvedeného pfipadu mize vzbudit nedivéru v
ucitele a jeho slib, a vést k zdvéru, ze pies veskerou snahu stejné lepsi znamku nedostane.

Gavora (1999) rozlisuje analytické a globalni zndmkovani. Analytické zndmkovani se pouziva napf. pii diktatech nebo pii
hodnoceni matematickych piikladi. Znamka je ptidélena podle poctu chyb, $patné spocitanych piikladi. Nevyhodou tohoto
postupu je zaméfeni na chyby bez ohledu na to, co zak zvladl. Vyslovené negativné pisobi toto znamkovani na déti
neuspésné, které mnohdy znaji pouze znamku 4 nebo 5. Po urcitém Case se objevi strach z pfedmétu, potom nezajem a v
zavéru se mohou projevit kazenské problémy, nebo naopak Uplna apatie. Omezeni prace ucitele ptedevsim na prvnim stupni
ZS

Dité odmita slovni hodnoceni i tlevy s ohledem na postiZeni, protoze chce byt stejné jako ostatni, neliSit se.
Pokud nejsou vysledky velmi slabé, respektujeme prani ditéte. V opacném piipad¢ se snazime dit¢ ovlivnit.
(Nema strach z posméchu? Neprameni jeho snaha stale se srovnavat z rodinné vychovy?...)

Rodic¢e pozaduji slovni hodnoceni a tim povazuji cely problém za vyieseny. Dit¢ nemtize dostat nedostate¢nou,
nemuze opakovat ro¢nik atd. Slovni hodnoceni, které ma preferovat pozitivni vysledky, umoznit ditéti pracovat



bez stresu, je sice vstficnym krokem, avsak v nékterych piipadech miize pisobit inhibi¢né.

Hodnoceni, pfi kterém zohlediujeme handicap zaka, mize v n¢kterych détech, ale ptredevsim rodicich,
upozornéni na prevahu motivaéni slozky. U starSich jedinci, kde se uvazuje o mozném pirechodu na stfedni
Skolu, je tfeba pouzit i hodnoceni, které vychazi z normativni a kriterialni diagnostiky

pfi klasifikaci a hodnoceni pouzivame takové metody nebo kombinace metod, teré odpovidaji situaci ditéte. (Je-
li dité¢ pomalé s neurotickymi rysy, potom azdy vykon, ktery je limitovan ¢asem, dit¢ znevyhodnuje. Zadrhava-li
dité reci, soustiedi se vetSinou pii Gstnim zkouSeni vice na prekonavani napéti iluvidel nez na spravnost
odpovédi.)

Podrobné informace 1ze nalézt v praci Slavika (1999) a dalSich autord.

pouhé pocitani chyb a ptidélovani znamky je ditkazem nedostatecnych diaLostickych schopnosti, a
pedagogickych schopnosti viibec. Zvysena chybovost ni pouze diikazem, ze se zdk malo ucil, ale miize mit celou
fadu dalsich pfii, jejich odhalovani je ikolem pedagogické diagnostiky.

Pfi globalnim znamkovani je vykon zaka hodnocen jako celek. Timto zptibern hodnoti ucitel napt. kresbu,
projekt, kompozici.

U déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami pouzivame bud’ slovni hodno- ni, nebo klasifikujeme s tlevou a
zdurazitujeme motivaéni stranku. Pretrvavajici tradice v nasi spole¢nosti mnohdy klade ,,zndmky** vySe nez
uteCné védomosti. Problémy s klasifikaci jsou jednou z pfi¢in obtizi pii inteaci déti se specifickymi
vzdélavacimi potfebami, nebot’ Casto pretrvava pied- ava ,,spravedlivé klasifikace®, kdy ucitel ,,méfi kazdému
stejné*. Je vSak tato asifikace skuteéné spravedliva? Bere v ivahu nejriiznéjsi faktory, které ‘kon ovliviuji?
Opomiji motivacni slozku a nebere v Givahu individualizovau diagnostiku.

V praxi se setkavame s celou fadou obtizi:

3.7 Analyza vysledku ¢innosti a analyza ukolu

Ob¢ metody maji své nezastupitelné misto v pedagogické diagnostice. Jejich vyznam neni vzdy docenén.
Zabyvaji se rozborem jiz hotového materialu, vyrobku, a analyzuji ukol, ktery ma dité splnit.

Ucitel hodnoti nasledujici vysledky ¢innosti: vyrobky v pracovnim vyu€ovani, prace ve vytvarné vychove,
laboratorni prace, ale t¢z modely, vystavky praci a dalsi ukoly. V téchto ¢innostech dosahuji ¢asto dobrych
vysledkt déti, které jsou v hlavnich predmétech mén¢ uspésné, a také deti handicapované. Vysledkt ¢innosti je
mozné vyuzit k motivaci pro Skolni praci, k posileni sebedivéry, ke zlepSeni postaveni v kolektivu tiidy.
Vysledkem Cinnosti ditéte je téz diktat, zaznam Cteni, pisemna prace z matematiky i dalsi pisemné projevy
jejichz rozborem se zabyvame v kapitolach 14—16.

Analyza ukolu znamena jeho rozklad na dil¢i kroky, jejichz zvladnuti je podminkou osvojeni si celého postupu.
Dovednost ucitele rozlozit ukol, popt. tematicky celek, na mensi, snaze zvladnutelné useky je jednou z podminek
individualniho ptistupu. Pfi dil¢ich krocich si pedagog uvédomuje téZ psychické charakteristiky, které zvladnuti
ukonu predpoklada.

Analyzu tkolu ukazuje obr. 3.1.

Obr. 3.1 Analyza ukolu

Nadany zak
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(neumi vyjmenovana slova)

Pramérny zak zvladnuti uciva
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védomosti (obtize ve &teni) ustniho procvicovani)
(neumi vyjmenovana
slova)

Tvorba, zadavani a vyhodnocovani standardizovanych testii podléha ptisnym pravidliim, které z nich tvofi relativné
spolehlivé nastroje méfeni. Standardy pro pedagogické a psychologické testovani, které vysly poprvé v Ceské
republice v roce 2001, jsou pfekladem posledni americké verze z roku 1999. V USA ma testovani §irSi uplatnéni neZ u nas a
standardy jsou vysledkem diskuse $iroké odborné vefejnosti a nejvyznamnéjsich instituci. Standardy pro testovani jsou
souborem pravidel a pozadavku, v jejichz ramci testovani probiha. Pfedstavuji opétné body pro spravné utvareni a uzivani
testd.

Psychologické testy

Psychologické testy nepatii mezi nastroje pedagogické diagnostiky. Pracuji

s nimi psychologové s cilem poznat a pochopit psychiku ditéte v souvislosti

s prostiedim, které je ovlivilyje, a s ohledem na jeho dosavadni vyvoj. Caste¢n¢ se o nich zminime téz v kapitole 8 —
Diagnostika rozumovych schopnosti.

Zajem o testy a testovani z fad n€kterych pedagogti s sebou ¢asto nese snahu dostat do ruky nastroj, ktery jasné odpovi na
urcitou otazku. (Na co dit¢ ma? Jaké ma rozumové schopnosti? Trpi poruchou ¢teni?) To vSak se stoprocentni jistotou neumi
a ani nemlize umét zadny test. Je to pouze jeden z nastroji, kaminek utvarejici mozaiku slozité struktury osobnosti ditéte.
Cép (1980, s. 130) uvadi:

Podstatnym znakem psychologickych testovych metod je standardizace (v technice jednotné a pfesné stanoveni pozadavkil na
vlastnosti vyrobkd, vyrobni postupy). Pfesné jsou uréeny tikoly predkladané zkoumané osobé i zptsob jejich predkladani
(instrukce, vysvétleni, popf. zplisob a mira pomoci). Pfesné je uren také zplisob zpracovani a zhodnoceni vysledkt.
Vysledky z vySetieni jednotlivce srovnavame s vysledky druhych osob, s ,,normami*, jak byly zjistény statistickym
zpracovanim vysledkd velkého mnozstvi osob pfi standardizaci, pied zavedenim testu do praxe. Tak zjistime napft., ze
testovany desitilety chlapec podal vykon, ktery je primémy pro tfinactileté, popt., zZe inteligence tak vysoka jako jeho —nebo
vyssi —se vyskytuje ptiblizné u 2 % populace. Vysledky testovych metod jsou tedy srovnatelné, i kdyz je ziskali rizni
psychologové na rtiznych mistech. Jsou presnéjsi a jsou méné zavislé na subjektivnim zkresleni jednotlivych posuzovateli,
jsou v tomto smyslu objektivnéj$i nez metody netestové. Pii vytvafeni nové testové metody se také zjistuje jeji validita, tj.
(zjednodusené formulovano) nakolik zjistuje, vystihuje tu skuteénost, kterou ma zjistovat.

Konstrukce standardizovanych testi pouzivanych na odbornych pracovistich je ¢asové, odborné i finanéné narocna. Testy
jsou ovétovany na velkych vzorcich, na zakladé vysledki jsou zpracovany normy pro vékové kategorie. Nelze takto ziskané
vysledky znehodnotit tim, Ze tkoly budou ve skole s zaky provadény a procvicovany, protoze by se snizila jejich
diagnosticka hodnota. Pracovnik na odborném pracovisti by pak nezjist'oval uroven dané psychické funkce, ale vysledky
nacviku. Dal§im problémem je ¢asova naroc¢nost n¢kterych testli, ndrocnost na ptesnost provedeni, doslovné zadavani
instrukci apod.

Prinos a omezeni standardizovanych testti

Nasledujici priklady ukazuji, ze test sim o sob& nemuze mit absolutni hodn tu. Vysledky v ném dosazené
vyZaduji spravnou interpretaci, popf. jsou so ¢asti komplexniho vysetteni.

Na zékladé vySetieni Steni standardizovanym testem zjistime, kolik slov predetlo dité za minutu, a v tabulkach
najdeme odpovidajici Stenafsky kvocient, ktery je porovnatelny s inteligen&nim kvocientem. Ctenarsky kvocient
nam nefika, zda dité trpi dyslexii, ale sdéluje pouze, Ze z hlediska rychlosti éteni je na urovni napf. hlubokého
podpriméru v populaci daného postupného roéniku. Neinformuje o porozuméni textu, zplsobu ¢teni apod. Pro
vysloveni diagndzy je tfeba provést celou fadu dalSich kroki, které pomohou odpovédét na otazky: Neni pomalé
¢teni podminéno dfivéjSim i sou¢asnym zdravotnim stavem ditéte, nevhodnym pedagogickym vedenim,
nezajmem rodiny o Skolni vysledky nizkou Urovni rozumovych schopnosti? Pokud odpovime zaporné, sledujeme
dalsi charakteristiky ¢tenarského vykonu (porozumeéni, zplisob ¢teni, chybovost), z hlediska osobnosti ditéte se
zajimame o motivaci ke ¢teni, Uroven dalSich psychickych funkci apod. Teprve syntéza odpovédi pomUize
smysluplné interpretovat ziskané &islo —Etenafsky kvocient —a vyvodit zavéry.

Na zakladé testu koncentrace pozornosti pracovnik pfi individualni praci zjisti, Ze dité je schopno soustfedit se
pfiméfené véku, pfestoze pani ulitelka uvadi obtiZze v soustfedéni, nepozornost. Je-li dité ve Skole nepozorne,
neznamena to, ze pfi individualni praci v poradné, popf. doma, by nebylo schopno se dlouhodobé soustiedit
(kromé toho jsou ukoly uvedeného testu odlisné od kol v matematice nebo Seském jazyce). Také nelze
vyvozovat zaveér, Ze vyucovani probiha nevhodné. Je tfeba pouze tyto vysledky spravneé interpretovat. MiiZeme
fici, ze dité se soustfedi za idealnich podminek, v klidném prostfedi, pfi individualni praci za pfitomnosti
dospélého. Vysledek testu koncentrace pozornosti tedy spiSe ukazuje potencialni kvality ditéte, které sice existuji,
ale nejsou realizovany, protoZe situace ve Skole neni idealni situaci. Toto sdéleni je tfeba brat v Uvahu napf. pfi
zavaznych pisemnych pracich a podle moznosti vytvaret takové podminky, v nichz dit€ mdze podat nejlepsi
vykon.

Sdéleni z jiného pracovisté mize byt pro ucitele signalem k dalSim sledovanim, kterymi si doplni Udaje. Kdy se
dité lépe soustiedi v pribéhu dne? V priibéhu tydne? Jaka je Uroven soustfedéni pfi ¢innosti, v niZ je Uspésné,
neuspésné? Kdy se lépe soustiedi? Na pocatku ukolu a poté brzy koncentrace ochabuje —nebo mu dlouho trva,
nez zacne pracovat,

a potom ukol dokong¢i? Dalsi pfiCinou, pro¢ se dité |épe soustiedilo na jiném pracovisti nez

ve Skole, mlze byt typ ukolu a jeho zadani. Dité se soustfedi, je-li Ukol pfesné a jasné vytyCeny ma-li pocit, Ze jej



zvladne. | toto zjiSténi je nezbytné nutné pro individualizaci

- prace.

Dals$im prikladem muze byt Edfeldtiv reverzni test, kdy dité oznacuje dvojice tvar(, které nejsou totozné (vétSina
figur je tvarové stejna, ale liSi se polohou v prostoru, to znamena, Ze je zrcadlové prevracena bud podle svislé,
nebo vodorovné osy). Cilem neni pouze zjistit, kolika chyb se dité dopustilo, ale téZ provést rozbor chyb,
sledovat, zda se li§i pocet chyb na jednotlivych strankach testu, jak kolisa pracovni tempo a chybovost. Obdobné
informace mizeme ziskat pfi pouziti souboru Ukol( zaméfenych na rozvijeni zrakové percepce (Z. Michalova, V.
Pokorna) nebo obdobnych obrazkl v Easopisech. Pouhé provedeni a vyhodnoceni testll nam napf. fekne, ze dité
ma obtiZze ve zrakovém vnimani reverznich figur. Nyni vS8ak musi bezpodmine&né nastoupit dalsi krok,
terapeuticky, tj. vy baveni ditéte odpovidajicimi cvienimi, materialy, které mu pomohou tento handicap pfe konat.
Pouha diagnéza bez naslednych opatieni je zastaveni se vplli cesty.



