Déjiny Skoly a pedagogiky

Bohumira Smahelova

Vznik vychovy

Vychova provazi lidstvo od nepaméti. O nejranéjSim obdobi vyvoje lidské spolecnosti a
zpusobu vychovy nemame pisemné zaznamy. O vychové v prvobytné spoleCnosti si
muizeme délat predstavu pouze na zdkladé prehistorickych, archeologickych a etnografickych
vyzkumi. V této spolecnosti byl skupinovy zpiisob zivota. VSichni spolecné pracovali, aby
zajistili obzivu ¢lent skupiny. Spole¢né pracovali a co ziskali bylo téméf ihned spotfebovano.
Znalosti lidi byly vté¢ dobé jest¢ malé, proto je déti snadno piejimaly od dospélych
napodobou. Neexistovala tedy zadna vychovné vzdélavaci instituce. Vychova méla jednotny
charakter. Prvni diferenciace vychovy vznikla v souvislosti s pfirozenou délbou prace. Muzi
lovili, vyrabéli zbran& , bojovali a zajistovali bezpeénost skupiny. Zeny vafily, $ily odévy,
staraly se o domacnost apod. V souvislosti s touto pfirozenou délbou prace probihala odlisna
spocivala v pfedavani zkusenosti ziskanych pozorovanim ptirodnich a spolecenskych jevi.
Existovala samoziejmé i mravni vychova, nebot’ v kazdé spolecnosti je nutno dodrzovat urcita
pravidla souziti (napf. projevovani ucty stafeSinim, rodi¢im, dodrzovani zvykl kmene
apod.). Mravni vychova byla ¢asto doprovdzena vychovou naboZenskou (uctivani bohd, tcast
na nabozenskych obfadech atd.). K zajisténi bezpec¢nosti ¢lenti skupiny byla dilezitou slozkou
vychovy muzi vychova vojenskd ( vycvik v zachidzeni se zbranémi). Nékteré znalosti se
predavaly zasvécovacimi obrady, tzv. iniciacemi, pii kterych se mladi hosi (n¢kde i divky)
zucCastnovali 1 urcitych zkousek dospélosti. Iniciace probihaly tim zplisobem, Ze mladi byli po
ur¢itou dobu (n€kolik tydnt ¢i né€kolik mésicti) odd€leni od ostatni spolecnosti a byly jim
pfeddvany urcité védomosti a dovednosti. VSe bylo cCasto spojovano s magii. Hosi byli
podrobovani obfizce, tetovani, museli ulovit néjaké zvire apod. Divky se téz seznamovaly
s ur¢itymi dovednostmi, myty.

Postupné , jak se spolec¢nost vyvijela ,doslo k oddéleni pastevectvi a zemedélstvi, vydeleni
femesel a odd¢leni duSevni a fyzické prace. Z prvobytné pospolné spolecnosti se stala
spole¢nost rozdélend na urcité tiidy. Zacalo vznikat soukromé vlastnictvi. Védomosti se staly
vlastnictvim jen nékteré tfidy. Vznikl Fad otrokarsky.

Vychova ve starém Recku

Antické Recko bylo sloZeno z malych méstskych statt. Nejvyznamnéjsi z nich byly Sparta
v kraji zvaném Lakonie a Athény v Attice. V téchto statech se vyvinuly odlisné zplsoby
vychovy.

Sparta



Sparta (téz Lakedaimoén) byla aristokratickym zemédélskym statem v jihovychodni oblasti

Peloponésu.
Obyvatelstvo se skladalo z nepatrné menSiny vlddnouci pozemkové Slechty, dale
z neplnopravnych obyvatel, tzv. perioikii a déle ze stdatnich otrokit, heilotit, kteti tvoftili 90 %
obyvatelstva. Byli pfidélovani staitem na pozemky §lechty a nebyli soukromym majetkem.Ve
Sparté neustéle hrozilo povstani otroktl, proto zde byla neustale vojenské pohotovost.

Spartskou vychovnou soustavu vytvofil svymi zakony v 8. stol. pt.n.l. Lykurgos.

Vychova byla véci vetfejnou, §lo o statni vychovu svobodnych obcanti. Zamétena byla hlavné
na télesny a vojensky vycvik, otuzovani, pfemdhani bolesti, tinavy, hladu. Co se tyka
rozumoveé vychovy, Slo pouze o elementarni znalosti ¢teni, psani, pocitani. Z tecké literatury
se seznamovali hlavné s Homérovymi basnémi a Ezopovymi bajkami. Zpév a tanec byl
pestovan jako prostfedek pro podniceni odvahy a bojovnosti.

Vliv rodiny na vychovu se potlacoval. Vychovaval stat. Hned po narozeni byly déti
prohlédnuty. Nemocni jedinci byli pohozeni dravé zvéti do propasti. Do 7 let byly déti
vychovavany v roding, pak $ly do statniho tstavu.

Hosi zde do 18 let byli rozvijeni hlavné v télesné a vojenské vychové. V obdobi dospivani
byli podrobovéni tvrdym télesnym trestim, bolest museli snaset bez hlesu. Ustav navitévovali
starS§i vazeni muzové, ktefi s nimi besedovali a pozadovali na své otazky stru¢né, jasné a
vystizné odpovédi — lakonické odpovédi.

Aby se hoS$i naucili zabijet, poradaly se no¢ni krvavé Stvanice na otroky (kryptie). Tyto
Stvanice méla za cil 1 udrzovani otrokli ve stalém strachu.

Od 18 do 20 let probihal systematicky vojensky vycvik- efébie.

Od 20 do 30 let byla povinna vojenska sluzba. Teprve potom se stali hoSi plnopravnymi
obCany a mohli si zalozit rodinu.

Systém vychovy pievzala ¢astecné Sparta od Persant.

Divkam se téz dostavalo vojenské a télesné vychovy. To bylo nutné pro rozeni zdravych
déti a v ptipad¢ valky byla Zenam svéfena obrana mésta.

1 kdyZ byla vychova jednostrannad, Ize kladné hodnotit:
- nazor Spartanti na vychovu jako na dileZzitou statni a spole¢enskou funkci
- statni vychovné ustavy, které zajistily vychovu veskeré mladezi vladnouci ttidy
- velkou pozornost, kterou Spartané vénovali vlastenecké vychové

- pé€i Spartanit o vychovu Zen.

Spart’ané preferovali sociélni cile nad vlastnimi individualnimi. Veskeré mé jednani musi
mit na zfeteli na prvnim misté blaho statu, ve prospéch statu se musim zfici osobnich pfani.

Athény

Proti zemé&d¢€lské Sparté byly Athény bohatym obchodnim centrem. M¢ly vlastni pfistav
Peiraieus. Obchodovaly se Stredomotim — s Malou Asii, Egyptem, Fénicii.

Socialni struktura spolecnosti :
- rodova pozemkova Slechta,

- finanéni aristokracie,
- démos, svobodni drobni femeslnici, obchodnici, zemédélci,



-otroci, tvotili 80% obyvatel, byli soukromym majetkem.

V 5. stoleti pi.n.l. se aristokratické ziizeni zménilo na otrokaiskou demokratickou
republiku. V Cele statu stanuli predstavitelé obchodnich vrstev, z nichz pochdzeli statnici
Kleisthenes a Periklés, kteti provedli demokratické reformy.

Vychovny systém v Athénach

Cil vychovy : kalokagathia, idedal krasy a dobra, pokus o syntézu vychovy télesné, rozumove,
mravni a estetické.

Fyzickd prace byla nedlstojnd pro svobodné obcany, byla pouze pro otroky a chudé

obyvatelstvo.

Organizaci athénské vychovy vytvoril v 6. stoleti pi.n.l. Solon takto:

Do sedmi let byly déti doma pod dozorem chiv a ucenych otrokd. Obsahem jejich ¢innosti
byla hra s kostkami, s mi¢em, lepeni, vyfezavani, vystiihovani, pravidla slusného chovani,
pohadky, mythy. Divky zGstaly i po sedmém roce doma pod dozorem matky. Jejich rozumova
vychova se podcenovala, ucily se vést domacnost, tanci, hudbé a zpévu.

Chlapci chodili do soukromych Skol. Doprovazel je tam otrok, paidagogos (ten, kdo vede
dite).

Systém skol: 7-14 let Skola gramatistii (Cteni, psani , pocty),
Skola kitharista (hudba, zpév, hra na nastroj)

Tyto Skoly navstévovali sou¢asné nebo postupné.

14-15 let Palaistra, systematickd télesna vychovy, zapas a gymnastika.
Obsahem byl pétiboj : zépas, béh, skok, vrh diskem, kopim,
nekdy 1 plavani.

15-18 let Gymnasion, ptiprava pro vykon funkci ve statnich tradech .
Konaly se zde filozofické, literarni a politické besedy a probihala
dale gymnastika., vybrané chovani stykem s ptfednimi obcany.
Dulezité bylo fecnictvi-jeden z prostredkll ovliviiovani mas
a predpoklad pro politickou ¢innost.

18-20 let Efébie, vojenska sluzba (efébos znamena dospély)
V prvnim roce vycvik ve zbrani, ve druhém sluzby v pohrani¢nich
posadkach .
Efébové skladali ptisahu vérnosti statnim zdkonim a poslusnosti
vladctim.
Kromé vojenského vycviku se ucastnili vefejnych slavnosti,
divadelnich predstaveni a dale se vzdélavali.

Ve 20 letech se stali mladi Athénané plnopravnymi obc¢any.
Od vychovy spartské se athénskéd vychova odliSovala tim, Ze Skoly byly soukromé. Stat mél

pouze vrchni dozor, zejména dohlizel, aby rodice peCovali o vychovu a vzdélani déti.
Podcenovalo se vzdélani Zzen. Vychova a vzdélani vSak byly vSestrannéjsi (viz kalokagathia).



Spartskd vychova byla prevazné vojenskogymnastickd, v Athénach byla zastoupena hojné i
vychova muzické.(hudba, basnictvi, architektura, sochatstvi).

Tento systém vychovy byl samoziejmé pro mladiky z bohatych rodin.

Chudi hosi se doma ucili od svého otce femeslu. Otroci Skoly nenavstévovali viibec.

Starorecti myslitelé

V Recku se od 5. stoleti pi.n.1. rozvijela literatura, filozofie, fe¢nictvi, uméni, védy a kultura.

Stoupenci Pythagora ze Samu (6. stol.pi.n.l.), pythagorovci, vyucovali fyzice, astronomii,
mediciné a matematice, které prisuzovali ustfedni postaveni. Té€lesnou vychovu vSak
nepovazovali za dulezitou.

Vyznamnéj$imi pro vychovné vzdélavaci ¢innost byli sofisté, ucitelé filozofie, pfirodovédy,
astronomie a prava (sofos znamena moudry). Vytvofili soubor tii zdkladnich studijnich obort,
coz byly gramatika, rétorika a dialektika .Pod dialektikou rozuméli uméni vést rozhovor,
polemiku. Putovali od mésta k méstu a udrzovali tak spojeni mezi jednotlivymi kulturnimi
centry starého Recka.

Svymi filozofickymi nazory byli relativisté, dokazovali relativitu vSeho, co existuje, tedy i
dobra a zla.

V teorii poznani byli senzualisté, vsechno poznani prevadéli na vnimani.

Pti vedeni sporu pouzivali metody sofismat, kterd byla pozdéji oznacovana jako sofistika.
(Sofisma -zaludnost, logicky klam, imysIné chybny usudek)

Dale byli subjektivisté, kladli diiraz na osobnost, na jeji potieby, absolutizovali tlohu subjektu
v riznych oblastech lidské €innosti, coz vede k relativismu a agnosticismu (filozofické ucent
popirajici uplné nebo ¢aste¢né¢ moznost poznani objektivniho svéta, zvlasté poznani podstaty
veci).

Zkoumali vznik statu, prava a moralky a usuzovali, ze lidé sami vytvoftili zdkony a ne bohové.
V metodice vyucovani kladli diiraz na cviceni, vyzadovali jasné a ptesné formulace myslenek.

Mezi znamé sofisty patfili napt. Protagoras z Abdér nebo Gorgids z Leontin.

Proti sofistim vystupoval velky anticky filozof Sokrates (asi 469-399 pr.n.l.). Odmital
jejich subjektivismus a relativismus. Vyzveda uceni o absolutni pravdé a mravni dokonalosti.
Ucil, Ze nejveétsi ctnosti je védeéni, moudrost. Hlavni cil vychovy spatifuje v rozvoji mravni
stranky osobnosti. Clovék se ma snazit o stile sebepoznavani, sebezdokonalovani a hledani
pravdy. Poznavani okolniho svéta a prirody nepovazoval za tak dilezité jako sebepoznani.
Opakoval Poznej sebe sama.

Dulezita je metoda, kterou pouzival pfi vyuce, je to dialogicka metoda, fikame ji dnes metoda
sokratovska. Touto metodou vedl své Zaky, aby se pomoci jeho otazek a vlastnim rozumem
dobrali k feSeni problému nebo k poznani néceho. Odpovedél-li nékdo Spatn€, neopravil ho,
ale kladl dalsi otazky vyplyvajici z nespravné odpovédi a ¢lovéka tim nutil, aby uznal svoji
nevédomost.

Nikdy nic nenapsal. O jeho mySlenkéach se doviddme prostfednictvim toho, co o ném napsali
jeho Zzéci, hlavné¢ Platon. UCil tak, ze chodil po Athénach, soustfedil kolem sebe skupinu
mladikt a diskutoval s nimi.



Platon (427-348 pr.n.l.)je povazovan za zakladatele objektivniho idealismu.

Byl devét let zakem Sokratovym. V Athénach zalozil zndmé gymnasion, které pojmenoval
Akademie, kde vedl filozofické besedy. Ve své filozofii chdpe redlny svét jako pouhy odraz
dokonalého svéta ideji. Lidska duse pied svym spojenim s té¢lem zila ve svété ideji. Pii spojeni
s télem zazila otfes a zapomnéla své vidéni Cistych ideji, ryzich podstat. Poznéni spociva
v tom, ze se ¢lovék rozpomind na svét ideji, snazi se tim priblizit absolutni pravdeé.

Podle Platona ma duse tfi stranky:

1. stranka rozumova, jeji zaklad pochézi ze svéta ideji

2. stranka volni

3. stranka citova

Volni a citova stranka, které duSe pfijala svym spojenim s télem, zatemiuji idedlni vidéni
duse.

Tfem strankdm duSe odpovidaji tii zdkladni ctnosti : moudrost, state€nost a umétenost.
Tomu zase odpovidaji tfi skupiny obc¢and,:
1. filozofové, vladci, u kterych bude rozvinuta moudrost
2. strazci, obranci - state¢nost
3. femeslnici, zemédé€lci, vyrobeil materidlnich statkt, ktefi vyuzivaji k praci otroki, ktefti

nemaji zadna prava.

Prvni dvé skupiny jsou privilegované, Ziji z prace tieti skupiny. Z ctnosti jim ndlezi hlavné
umefenost a poslusnost.

Vrchol pyramidy ideji tvofi idea dobra (Btih), podiizena je mu idea pravdykrasy a
spravedlnosti.

Platon vytvoril uceleny vychovny systém pro privilegované skupiny obyvatel, ktery

vylozil hlavn& ve dvou dilech : Ustava a Zdkony.

V Ustavé vytvofil ideu dokonalého statu, ktery #idi vladci-filozofové a brani strazci. Tyto
dvé skupiny nemaji mit ani majetek, ani rodinu. Potomky ovSem plodi. Stat vybird vhodné
partnery a reguluje plozeni déti. Podminkou je v€k matky v rozmezi 20-40 let a otce 30-50 let.
D¢ti narozené mimo stanoveny limit da stat zahubit. Ostatni déti jsou po narozeni odebrany
do specialnich vychovnych ustavli, kam prichazeji matky starat se nejen o své, ale i o cizi déti.
Ideu tohoto statu se pokusil neuspésné realizovat v Syrakusach na Sicilii. Pozdéji ustoupil od
tohoto nerealného nézoru a v dile Zakony jiz uznaval soukromé vlastnictvi a rodinu.

Jeho nazory ptevzali o mnoho staleti pozdé€ji napt. v obdobi humanismu a renesance
T.Campanella (viz dilo Slune¢ni stat). Do svého systému pievzal Platon prvky athénské i
spartské vychovy. Jako prvni myslitel zada ptedSkolni vychovu déti od tfi do Sesti let. Pod
vedenim chiiv jsou déti vedeny k otuzovani, cviceni, vypravi se jim pohadky, baje, uci se
hudbg, tanci, zpévu a zakladim aritmetiky, geometrie. Hlavni je v§ak v tomto obdobi hra.

Pak jdou do skoly statni, jako ve Sparté, ale systém $kol je pfevzat z Athén. Jde o vSestrannou

vychovu pro hochy . Do urcité miry se mély vzdélavat i divky.

V 7 letech Sly déti do statni elementarni Skoly.

1. stupeni (7-15 let) : Cteni, psani, pocty, hra, zpév, télesna vychova

2. stupen (asil6-18 let): télesny vycvik, otuZzovani, bojové hry, aritmetika, geometrie,
astronomie zamétené na vale€nictvi.

18-20 let: hosi , vojensky vycvik, efébie. Ti, kdo nemaji pfedpoklady
k rozumovému vzdélavani, zistanou vojaky.



Nadani studuji ve véku 20-30 let aritmetiku, geometrii, astronomii a teorii hudby. Stanou se
z nich statni arednici.

Nejschopnéjsi studuji ve veku 30-35 let dialektiku, nauku o idejich a stanou se filozofy.
Budou potom fidit stat, zaujmou vedouci politickd mista. Tam ptisobi do svych 50 let.

I divky po vzoru Sparty tanci, zapasi, maji vojenska cviceni, aby mohly branit déti a mésta.
D¢éti se maji divat na valecné scény, aby si zvykaly.

Déti povazuje Platon za majetek stdtu a ne rodici. VSe se podfizuje z4jmim statu,
potfebam spolecnosti. Diraz se klade na politicky vyznam vychovy.

Poprvé pred Komenskym pozaduje vefejnou piedskolni vychovu, zdlraziuje vyznam
pohadek a her pro déti. Klade diiraz na dialogicky charakter vychovného procesu, uznava
urcité partnerstvi zdka a ucitele. T¢lesné tresty se mohou uZzivat do jisté miry jen na niz$im
stupni.

Platon déava ptednosti etice , mravni vychové pied estetikou (poezie, zvlasté¢ dramaticka
vede podle ného k nemravnosti).

Diurraz klade hlavné na teoretické znalosti.

Aristoteles (384-322 pr.n.l.)

Byl synem I¢kate u dvora Filipa Makedonského a vychovatelem Filipova syna Alexandra.
Studoval v Platénové Akademii a sam zalozil r. 355 pf.n.l. vlastni filozofickou Skolu Lykeion,
z toho pak vznikl nazev lyceum. Je autorem rozsahlych spisu v oboru politiky, etiky, filozofie
a ptirodovédy. Nesouhlasi s Platobnovym pojetim existence zvlastniho svéta ideji. Existenci
ideji vidi ve vécech redln¢ho svéta. Predméty jsou tvoieny latkou a formou, forma je latkou
materializovana. Cistd nehmotna forma je Bith. Duse a t&lo je forma a latka jednoho celku.

Tak jako Platon rozliSuje 1 Aristoteles tfi slozky duse :

1. rostlinna, fidi vyzivu a rozmnozovani, odpovida ji vychova télesna
2. zivoc€i$na (volni) , odpovida ji vychova mravni
3. rozumova, té odpovida rozumova slozka vychovy

Vychova je spolecensky podminénd, je prostfedkem rozvoje statu a ma byt stitni. Ma
rozvijet zdkovy vlohy. Aristoteles vyzvedd muzické uméni, zdlraziuje jeho vychovnou
funkci. Té€lesna vychova mé predchéazet vychovu rozumovou.

Pedagogickymi problémy se zabyvat Aristoteles hlavné v dilech Politika a Etika
Nikomachova.

Zivot ¢lovéka pro potieby vychovy rozdélil na tii obdobi po 7 letech:

1. do sedmi let vychova v rodiné- hry, pohadky, myty, pozndvani okoli, kde Zije, nevyucuje
se, déti se nemaji pietézovat

2.7 — 14 (do obdobi pohlavni zralosti), Skola pro hochy, spolecenska vychova, hodné
gymnastika, elementarni vzdélani

3. 14-21 let rozvijeni rozumu a viile



Aristoteles tak provedl jako prvni periodizaci véku ditéte. Odmitd Sokratiiv nazor, Ze
pouhd znalost ctnosti sta¢i ke ctnostnému zivotu. Pro mravni rozvoj jedince je podle
Aristotela nutné vytvaret mravni ndvyky.

Oproti Platénovi soudi, Ze Zena, kterou pfiroda podstatné odlisila od muze, nepotiebuje
zadné vyssi vzdélani. Teoretické aspekty vzdélani stavi nad praktické, ale uznava, ze i ty jsou
potiebné.

Vychova ve starém Rimé

V obdobi starého Rima se rozlisuji tfi etapy .

1. Obdobi rodové a krilovské — od zalozeni Rima v 8. stol.pi.n.1. do 6. stol.pf.n.1. Existovala
rodinna vychova, ktera byla zamétena na ptipravu zemédélce a vojaka. Otec mél absolutni
moc. Narozené dité se mu kladlo k noham. Jestlize ho pozvedl, uznal jeho pravo na Zivot.
Nezdravé déti byly likvidovany nebo i1 zdravé déti, pokud jich bylo moc a otec si myslel,
ze by je neuzivil.

Od rodici ziskaly déti elementarni vzdélani ve ¢teni, psani a pocitani, ucily se praci na poli
a ovladani zbrani. Byla i vychova ndbozenska a mravni.

2. Obdobi republikanské (od 6. stol.pt.n.l. do roku 30 pi.n.l.)
Prvni Skoly vznikly po roce 450 pt.-n.L. byly to soukromé skoly, ludi (ludus). Vyucovalo se
Cteni, psani, pocitani a memorovani zdkont dvanacti desek. Mladez byla vedena k hrdému
vlastenectvi, naprosté oddanosti statu. Dlraz na vojensko-nabozenskou vychovu.

Postupné se do poptedi z4jmu dostalo fecnictvi, znalost prava a télesna cviceni. Po
absolvovani vojenské vychovy navstévovali fimsti mladici sném, senat a soudy.
Divky z urozenych rodin byly vychovavany jako hosi.

Ve skoléach se pouzivaly tvrdé télesné tresty.

Po punskych valkach, které skoncily porazkou Kartaga (v letech 254-146 pi.n.l.) ,ovladl
Rim celé Stfedomoii a r. 145 pt.n.l. mu podlehlo i Recko. Do Rima plynul obrovsky
majetek a tisice otrokii, mnoho z nich uéenych. Do domii zdAmoznych Rimanti byli
najimani uéeni feéti otroci jako vychovatelé, piijimaji se fecké kojné a chiivy. Rim
postupné prebira feckou kulturu, kterou dfive povazoval za zmékcilou. Z feckého
paidagoga se stava fimsky paedagogus.

Rim prebira systém feckych soukromych $koly (viz vychova v Athénach). JelikoZ
povinnosti kazdého svobodného fimského ob¢ana byla ucast na vetejném zivoté, do
popiedi zajmu se dostava Fecnictvi. Vznikaji Skoly rétorské Na vyssich skolach
rétorskych, které byly zakladany po vzoru feckych sofistickych skol, se kromé fe¢nictvi a
filozofie vyucovalo i obCanské pravo, matematika, astronomie, hudba a vojenska
gymnastika.

3. Obdobi cisatstvi (od roku 30 pt.n.l. do roku 476 n.l., do zaniku zapadotfimské fiSe, do
dobyti Rima Ostrogoty)



Elementérni skoly (ludi) vzdélavaly i déti chudych svobodnych obcand. Ve skolach
gramatickych a rétorskych byli vychovavani ufednici pro potieby statni spravy. Pozdéji
byly skoly gramatické rozdéleny na Gstavy latinské a fecké. Zacaly vznikat i odborné
Skoly, napt. pravnické, ucilisté pro mediky, architekty a inzenyry. Vznikly statni vysoké
$koly, napf. v Rim¢, Athénach, Alexandrii a Konstantinopoli. Zakladaly se téZ knihovny.
R. 426 byly $koly v Rimé zestatnény a uitelé se stali statnimi ufedniky. Nad $kolami je
ustanoven statni dozor.

Postupné od 1. stoleti n.1. za¢alo pronikat do Rima kiestanstvi. Po jeho zestatnéni
milanskym ediktem r. 313 zacina i vychova nabyvat kiestanského charakteru. Za¢ina
dochazet ke splyvani antické a kiestanské kultury.

Pedagogické nazory Fimskych filozofii a mysliteld

Marcus Tullius Cicero (106-43 pr.n.l.) Byl slavanym fe¢nikem, a proto vid¢€l vrchol vzdélani
v fe€nictvi. Zdlraznoval studium rétoriky, filozofie a historie. Nevénuje pozornost studiu
prirodnich véd a gymnastice. Pozadoval individualni pfistup k zadkiim a zmirnéni kruté skolni
kazné.

Marcus Terentius Varro (116-27 pf¥.n.l.) vytvaii soubor studijnich disciplin, které vychazi
z alexandrijské Skoly — gramatika, rétorika, dialektika, aritmetika, geometrie, astronomie a
muzika. Tyto obory pievzal sttedovek pod ndzvem sedmero svobodnych uméni.

Lucius Annaeus Seneca (4 pf.n.l.- 65 n.l.), stoicky filozof, vychovatel cisate Nerona.
Zdurazituje mravni slozku vychovy, hledani pravdy. Vrchol vzdélani vidél ve filozofii . Ve
vychové je nutny zivy ptiklad ucitele a ne plané poucovani. Netplné védeni je Skodlivé. Jeho
znamym heslem bylo Neucime se pro Skolu, ale pro zivot.

Marcus Aurelius (121-180 n.l.), fimsky cisaf, nazyvany ,,filozof na triné*, stoicky filozof.
Zastaval nazor, ze ¢lovék se musi naucit zit rozumné a mravné. Ma zit ve shodé¢ s ptirodou a
svétovym rozumem, jehoz soucasti je rozum lidsky.

Marcus Fabius Quintilianus (35-95, nebo 38-98 n.l.) podal nejucelenéjsi syntézu fimského
vychovného systému. Byl to fe¢nik, pravnik a vedl rétorskou $kolu v Rimé.

Jeho spis Dvanact knih o vychové fecnika 1ze povazovat za prvni systematickou didaktiku.
Quintilianus vyzveda ulohu skolni vychovy oproti vychové soukromym vychovatelem. Ve
Skole se podle né&j vytvareji pratelské svazky, podnécuje se zdrava ctizddost a soutézivost
zakl. Ucitel ma vychdzet z individuality zakt. M¢l by byt, vzorem, ptikladem, mél by mit
hluboké vzdélani a kladni pfistup k détem. M¢El by byt trpélivy, neunavny. Nemél by
pozadovat plnéni ukoll, které prevySuji jejich sily. Rozumové zaméstnadni se ma stiidat
s odpocinkem, s hrou.

Ve své knize se zabyva Quintilianus také metodickymi otdzkami vychovy budouciho
feCnika. Doporucuje soucasny vycvik ve Cteni a psani, cviceni paméti, péstovani hudby.
Hudebni vychova je velmi dalezitd pro pfipravu fecnika, nebot’ péstuje kvalitu hlasu,
rytmiku feci a cit pro spravny pohyb.

Studium matematiky je nutné pro pestovani diislednosti a posloupnosti v mysleni fecnika.
Zéklady znalosti se nemaji klast kvapné¢, ale trvanlive.

Quintilianovy ndzory ovlivnily pozdéjsi myslitele, zvlast¢ autory obdobi humanismu a

renesance, na které zase navazal J.A. Komensky.



Po nastupu ktestanstvi dochazi ke splyvani antické a kiestanské kultury. Ve vychodni
casti fimské fiSe je tento proces klidné&j$i. Napt. Origenes (asi 185-255 )hledal cesty, jak
nejlépe spojit kiestanskou vychovu s antickou tradici. Naopak v zédpadni Casti fimské fise
dochéazelo k piikrému odmitani antické kultury. Takto vystupuji napt. Tertullianus (asi 160-
222 ) a Hieronymus (asi 348-420), sv. Jeronym. Patfil k tzv. svatym otclim (patres). Znamy je
jeho pteklad Pisma do latiny pod ndzvem Vulgata.

Augustinus Aurelius, sv. Augustin, (354-430) ve svém dile O stat¢ bozim stavi proti
pozemskému svétu obraz ,boziho statu”. K antickym moralnim ctnostem, jako byly
moudrost, spravedlivost, state¢nost a umérenost ptidava tii zakladni ctnosti kiestanské, viru,
nadgji a lasku. Augustin byl prostfednikem mezi mySlenim antickym a novym mySlenim
ktest'anskym. Prosazoval vyucovani sedmera svobodnych uméni (viz vySe Marcus Terentius
Varro) a radostnou zivotni filozofii uciteli.

Vychova ve stifedovéku

Po zaniku otrokarského tadu se zacal v Evrop¢ utvaret fad feudalni. Spolecnost se bohaté
diferencovala na stavy (Slechta, duchovenstvo, méstané, poddani). Déle se Slechta a
duchovenstvo diferencovali na vyS$si a nizsi, méstané na meéstsky, patriciat a femeslniky,
méstskou chudinu atd. Podle piislusnosti ke stavim se lidem dostalo urcité vychovy a
vzdélani. Kiestanstvi je sttedem veSkerého vychovného pisobeni. Do nového vychovného
systému jsou prevzaty jen ty prvky antické kultury, které nejsou v rozporu s kiestanskou
virou.

V obdobi stiedovéku vznikaji Ctyti typy Skol : Skoly cirkevni, méstské, univerzity a systém
vychovy svétskych feudali(rytiiska vychova)

Skoly cirkevni
Existovaly tfi typy cirkevnich Skol, Skoly klasterni, katedralni (t¢zZ chramové) a Skoly farni.

V roce 529 byl zalozen Benediktem z Nursie (480-543) na hoife Monte Cassino u Neapole
klaSter a u ného skola. Po vzoru benediktinli zacaly zakladat klastery i dalsi fady, jako jsou
premonstrati, cistercidci, dominikani apod. Stfedovéké klastery se staly centry vzd€lanosti.
M¢ély vyznam kulturni, hospodaisky 1 politicky. Mnisi opisovali knihy, uchovévali
v klasterech cenné rukopisy. Zabyvali se zeméd¢€lstvim i femesly a ucili témto dovednostem i
okolni lid. Dale se vénovalii vyuce mladeze.

Zpocatku se v klasterech vzdélavali pouze hosi, kteti byli od svych deviti let zasvéceni
svymi rodi¢i mniSskému fadu tzv. pueri oblati. Pozdéji se klasterni Skoly rozdélily na tzv.
Skolu vnitini ( schola interna) pro zaky, kteti v klaStefe bydleli, a na Skolu vnéjsi ( schola
svobodnych uméni a ndboZenstvi. V klaSterech ziskavaly vzdélani 1 Zeny, hlavné
z Slechtickych rodin.

V sidlech biskupt vznikaly Skoly katedralni, ve kterych byli pfipravovani svétsti knézi.
Nejnizsi uroven vzdélani poskytovaly Skoly farni. Jejich tkolem bylo poucit mladez o
zékladech ktestanstvi, dale se zde ucilo Cteni, psani a cirkevni zpév. Pocty byly na mélokteré
farni Skole. Vyuka byla téz v latinském jazyce.



Meéstské Skoly

V pozdnim stfedovéku (piiblizné ve 13. stoleti) zacaly vznikat z iniciativy méStani tzv.
méstské $koly. Byly prakticky zaméfené. Slo zpo¢atku o skoly cechovni a kupecké, pozdgji
splynuly ve skoly méstské, a to Skoly nizsi a Skoly vyssi.

Nizsi (2-3 roky), ucilo se Cteni, psani, latinska gramatika a ndbozenstvi.
Vyssi (5 let), podavaly zakiim vybrané useky trivia a kvadrivia, tedy caste€né sedmero
svobodnych uméni, proto se jim fikalo také Skoly partikularni.

Postupné se na nizsich méstskych $kolach zacal prosazovat mateisky jazyk. V Cechach se
témto Ceskym meéstskym Skolam ftikalo Skoly détinské. Vedle nich vznikaly 1 soukromé
elementarni skoly, tzv. pokoutni (postranni), kde se ucilo za plat ¢teni a psani. Jejich Groven
byla ¢asto velmi nizka.

Univerzity

Dalsim typem $kol, které vzniky ve stiedovéku, byly univerzity. Jejich vznik ve 12. — 13.
stoleti byl podminén rozvojem femesel a obchodu, rozmachem kultury , bojem meést o
nezéavislost a nartstanim potieby odbornych znalosti. Univerzity vznikaly splyvanim skol
klasSternich a katedralnich a odbornymi Skolami svétskymi. Napf. univerzita v italské Bologni
vznikla r. 1158 z pravnické Skoly. V Anglii jsou nejstar§Simi univerzitami Oxford (1168) a
Cambridge (1231). V Paftizi vznikla spojenim tii cirkevnich Skol Sorbonna (1207). Po vzoru
univerzit v Bologni a PafiZi vznikla r. 1348 jako prvni ve stfedni Evropé Karlova univerzita
v Praze.

Na zadost Karla IV dal v r. 1347 papez Kliment VI. svou bulou souhlas, aby bylo v Praze
ziizeno tzv. generalni studium s tehdy obvyklymi ¢tyifmi fakultami, a to fakultou artistickou,
teologickou, pravnickou a lékaiskou. Hodnosti zde ud¢lované mély mit platnost v celém
tehdejSim kiestanském svete.

Artistickd fakulta méla na stfedovéké univerzité¢ pifipravny charakter. Vyucovalo se tam
sedmero svobodnych umeéni, absolvent trivia ziskal titul bakalai a absolvent kvadrivia titul
mistr. Az po ukonceni studia na artistické fakult¢ mohli studenti pokracovat na nckteré
z dalSich tif fakult a tam ziskat titul doktor.

V cCele univerzity byl rektor, poméhala mu univerzitni rada. Studenti tvofili s profesory
akademickou obec, kterd se fidila vlastnimi zdkony. Pivodné vznikaly univerzity jako
samospravné organizace nezavislé na méstech a cirkvi.

Rytiiska vychova

DalSim typem vzdélavani ve stiedovéku bylo vzdélavani svétskych feudall, tzv. rytifska
vychova. Rytit mél byt zdatny bojovnik,odhodlany hajit zajmy pana a cirkve, galantni
spole¢nik a ochrance pani a divek.

V raném stiedoveéku se hlubsi vzdélani veetné Cteni a psani nepokladalo za nutné. Obsahem
vzdélani bylo sedmero rytifskych ctnosti, tj. jizda na koni, plavani, stfelba z luku, zépas,
lov, hra v Sachy a skladani versi a zpév. Samoziejmou soucasti vychovy bylo ndbozZenstvi.
Rytit mél byt dobry bojovnik, mél byt vtipny, umét versi oslavit svoje uspéchy a ziskat si
naklonnost Zen.

Vychova probihala na hradech. Do sedmi let byli hos$i doma. Pak vstoupili do sluzeb
vladafe nebo néckterého rytife jako paze. Ucili se zde uSlechtilému chovani,dvornosti,
spravnému stolovani , zpévu a hudbé. Doprovazeli pana na lovu, na cestich. Ve ¢trnacti
letech se pazata stala panoSi (zbrojnoSi). Slavnostné jim byl pfedan me¢ a po sedm let
ziskavali vojensky vycvik. V jednadvaceti letech byli panos$i pasovani na rytite.



Co se tyka divek, zpocatku byly vychovavany pouze doma na hradé, nebo byly poslany
k cizimu dvoru, kde se ucily chovani, hudb¢, zpévu, naboZenstvi a ruénim pracim. Pozdéji se
jim dostavalo i vys$iho vzdélani v klasterech.

Scholastika a stiedovéka vidélanost

Scholastiku miizeme chépat jednak jako stfedovekou filozofii, jednak jako metodu badani.
Existuji tfi obdobi scholastiky:

Scholastika rand (9.-12. stoleti). Slo o vytvofeni metody sic et non (ano a ne), kdy se proti
sob¢ stavély protiklady a bylo znich vyvozeno feSeni. Scholastika byla v tomto obdobi
pokrokem, nebot’ pii vyuce neslo pouze o predani dogmat, ale o problematice se diskutovalo.
Scholastik byl sectély ¢lovék, musel védét, co o daném problému jiZ bylo napsano jinymi
autory.

Scholastika vrcholnad (12.-14. stoleti). Vychazela z Pisma svatého, uCeni cirkevnich otcti a
z uceni Aristotelova. Neslo tak ani o hledani novych poznatkd, ale o hledani diikazl pro to, co
je vbibli a v Aristotelovi. Scholastické mysleni vrcholi ve spisech TomaSe Akvinského
(1225-1280). Byl to dominikédnsky mnich. Snazil se uvést do souladu Aristotelovo uceni
s katolickou teologii. Riké, Ze rozum a vira nestoji proti sob&. Rozli§uje pozndni lidské, které
je nam zprostiedkovano rozumem a poznani bozské, zjevené. Jde o harmonii viry a rozumu.
Rozumové poznani je mozné, pokud neodporuje pravdé zjevené. Tim zistal poplatny své
dobé.

Scholastika pozdni (14.-16. stoleti.) V tomto obdobi uz nastava rozkvét renesance a zanik
scholastiky. V renesanci nastava rozvoj ptfirodnich véd a tyto védy potiebuji nové metody
badani. Scholastika nepouzivala pokusy, pozorovani a induktivni metodu. Slo hlavné o
studium opirajici se o to, co uz bylo v knihach napsano a o metodu deduktivni. Proto se stala
scholastika brzdou rozvoje piirodnich véd a byla tak kritizovana renesancnimi mysliteli.
Novodobi myslitelé pozaduji, aby cirkev uznala rozumové poznani.

Je v8ak nutno uznat, Ze scholastika byla v raném a vrcholném obdobi pokrokem v mysleni
a prispéla k rozvoji novych druhti sttedovékych skol, hlavné univerzit, které se staly centry
vzdélanosti.

Renesanéni pedagogika

Ve 14.-16. stoleti zacal v Evropé prudky rozmach hospodaistvi a kultury. Zacala bohatnout
meésta a vedle cechll vznikaji i manufaktury. Nastava doba velkych zamoiskych objevi (1492
objeveni Ameriky, 1498 obepluti Afriky ) a tyto objevy podnitily rozvoj obchodu. Doslo
k velkému docenéni pfirodnich véd, hlavné matematiky, astronomie, fyziky a biologie.
Vynalez knihtisku podminil rychlé §ifeni znalosti. Je oslavovan zdravy, aktivni ¢lovek, ktery
se raduje ze zivota a neorientuje se pouze na posmrtny zivot. Vznikaji vrcholné dila v oblasti
vytvarného, uméni, hudby, literatury (napt. Leonardo da Vinci, Rafael Santi, Michelangelo
Buonarotti, Giovanni da Palestina, Orlando Laso, Giovanni Boccacio atd.)



Po dobyti Cafihradu Turky v r. 1453 nastava priliv byzantskych ucenci do Evropy. Do
systému v zd€lavani je zatazen latinsky a fecky jazyk, literatura, filozofie a uméni.

Vznikla nova ideologie zamétena proti dogmatismu a scholastice, novy postoj k Zivotu a
svétu, ktery si vzal za vzor antiku. Dochazi k odklonu od sttedovéké askeze, antické idedly
slavi renesanci, znovuzrozeni. Obrozeni ¢lovéka hlavné v oblasti uméni se nazyva renesance,
v oblasti kultury a Skolstvi humanismus.

Renesance nenastoupila soucasné v celé Evropé, ale postupovala od Italie pies Francii,
Spanélsko do stiedni Evropy.

Nékteri predstavitelé zabyvajici se otazkami vychovy a vzdélavani

V Italii to byl napt. Vittorino da Feltre (1378-1446) za zasluhy o vychovu nazyvany
,otec veSkerého lidstva“. Byl vychovatelem syni mantovského vévody Gonzagy.
Uskutecniuje myslenku Skoly v pfirodé. Uprostied piirody na biehu jezera buduje ,,.Dim
radosti®, kde chce uskutecnit harmonické rozvijeni dusSevnich i télesnych stranek svych
svétencl. Zaklad vychovy tvoftily, tak jako u vSech renesancnich ucencti, klasické jazyky,
fectina a latina, dale nabozenstvi. Byla vSak zatfazena i matematika a ptirodni védy, filozofie,
historie. Pouzivaly se netradi¢ni metody, jako hry. Ze Skoly byly odstranény télesné tresty a
zavedena samosprava zak.

Ve Francii myslitel Francois Rabelais (1494-1553) ve svém zndmém satirickém dile
Gargantua a Pantagruel provedl kritiku scholastického zplsobu vzdé€lavani, odtrzenost
vychovy od potieb Zivota a vytvari model nové vychovy, zaméfené na harmonické rozvijeni
vSech stranek osobnosti Zaka. Misto osvojovani abstraktnich poucek pozaduje zkoumani
faktl, nazornost. Do poptedi stavi vychovu moralni, nasleduje vychova rozumova, esteticka ,
pracovni a télesnd. Rabelais zdiraznuje, ze 1id¢ jsou od ptirody dobfi.

Dal8im francouzskym myslitelem byl napt. Michel de Montaigne (1533-1592). Pozaduje
omezeni memorovani a péstovani samostatného usudku. Cilem vychovy je mravni rozvoj
jedince a védéni je prostfedkem k dosazeni tohoto cile. Zalozil literarni utvar esej a ve svych
Esejich (napt. O pedantismu, O vychove) odmitd vzdelavani ve Skole a zada vychovu
individudlni, vychovu soukromym vychovatelem.

Dal$im vyznamnym renesancnim myslitelem je Desiderius Erasmus Rotterdamsky
(1465-1536). Vystupoval ostie proti scholastické metod¢ vyuky. Byl velkym ctitelem antiky,
a proto prosazoval vzdélani v fecting a latin€. Télesnou vychovu a piirodni védy nepovazuje
za tak dualezité. Vzdélanost povazuje za prostfedek proti zlu ve svété. Vyu€ovani ma byt
podle Erasma zajimavé a zabavné. Je proti pouzivani télesnych tresta.

V Anglii to byl Francis Bacon (1533-1592), ktery pfispél mnohymi mys$lenkami k rozvoji
novodobého pedagogického mysleni. Kritizoval scholastickou vyuku. Zdarazioval, Ze misto
studia Aristotelova dila se mame ptat samotné piirody, zkoumat fakta. Proti dosavadni
deduktivni metod¢ zkoumani stavi metodu induktivni, ktera vychazi z ndzoru, ze smyslového
poznavani. Ve vyuce je tieba respektovat individualitu zéka. Je tfeba postupovat od znamého
Francis Bacon svymi nazory vyrazné ovlivnil mnohé své nésledovniky, napt. i J.A.
Komenského.

Na zavér se zminime jes$té¢ o dvou piedstavitelich obdobi humanismu a renesance, ktefi
byvaji fazeni mezi tzv. utopické socialisty. V Anglii je to Thomas More (1473-1535), v Italii
Tommaso (Thomasso) Campanella (1568-1639).

Thomas More ve své spise Utopie podal obraz idedlniho statu, ktery je zalozen na rovnosti
vSech obyvatel a majetkovém komunismu. Stat poskytuje vS§em obcaniim stejnou moznost pro
vzdélani, dochazka je vSeobecna povinna pro vSechny, pro chlapce i pro divky.Jde o



harmonickou vychovu rozumovou, mravni, télesnou a pracovni. VSichni ob¢ané jsou povinni
pracovat. Kdo je nadany, ma moznost se vzdélavat. Kazdy se musi vyucit alespont jednomu
femeslu. Volny ¢as travi obyvatelé v knihovnach, sebevzdélavaji se.

TéZz T. Campanella podava obraz jednotné vychovy mladé generace ve svém spise Slunecni
stat. Byl inspirovan Platonovou Ustavou. Obsah vzd&lani tvoii vSechny discipliny, diiraz
klade na piirodni védy. Mladez se uéi na zékladé pozorovani, nazorem. Zaci pozoruji
skutecné predméty nebo jejich vyobrazeni na sténadch domt Slune¢niho stdtu. Campanella
odmitd uceni se z knih, poZaduje vyucovani v pfirod€. Kazdy obcan Slune¢niho statu je tim
vice vazen, ¢im vice ovlada femesel a ¢im je vzdélanéjsi.

Pedagogika reformacni a protireformacéni

V obdobi vrcholného feudalismu ve 14. stoleti dochézi ve spole¢nosti k ostrym socidlnim
rozporim. Na jedné strané¢ vlivem rozvoje femesel a obchodu vzrostlo bohatstvi Slechty,
cirkve a méstant, na druhé strané byla velka bida méstské a venkovské chudiny. Vyznamni
reformatofi zacinaji provadét kritiku neSvart panujicich v cirkvi, jeji bohatstvi, prodej
odpustkii, nedodrzovani bozich ptikazani atd. Mezi tyto reformatory patiili napt. John
Wickleff, Matéj z Janova, v ¢eskych zemich to byli napt. Jan Hus, Jan Mili¢ z Krométize,
Jeronym Prazsky, Tomas Stitny ze Stitného. Témto reformétorim neslo zpo¢atku o vytvoteni
nové cirkve, ale o napravu, reformu cirkve stavajici. Ceska reformace vyvrcholila v udeni
Petra ChelCického , v Némecku prispé€l k rozstépéni katolické cirkve hlavné Martin Luther.
Nejdiive predstavitelé reformace odmitali humanismus, pozdé€ji reformace a humanismus
splynuly a pozd¢jsi reformatofi jsou soucasné i humanisté (napt. Jan Blahoslav).

Nejvyznamngj§im protikatolickym hnutim byla v ¢eskych zemich Jednota bratrska
zalozena roku 1457 bratrem Reho¥em z Kunvaldu. Duchovnim otcem byl viak Petr
Chelcicky (1390-1460). Byl to nabozensky myslitel a reformator (spisy O cirkvi svaté, O
trojim lidu, Siet’ viery pravé, Postila). Zavrhoval nasili, valku a déleni spolecnosti na stavy.

Vychovu omezovali zpoc¢atku cesti bratfi jen na rodinu. Kiest'an podle nich nepotieboval
vyss§iho vzdelani. Vyssi vzdélani ziskavali jejich knézi v cizing, hlavné v Némecku.

Obrat v téchto nazorech nastal az vlivem pisobeni biskupa Jana Blahoslava (1523-
1571). Byl to teolog, filozof, humanista, teoretik hudby. Psal také ucebnice v ceském jazyce.
Blahoslav ve svém dile Filipika proti misomusiim (ostré fe¢ proti odptrcim vyssiho vzdélani)
vystoupil proti tradicnim ndzoriim ceskych bratfi o nepotiebnosti vzdélani. Zacalo obdobi
rozvoje husté sité bratrskych $kol. Slo o tfi druhy $kol. Skoly elementarni vznikaly u
bratrskych sborti a vyu€ovalo se zde ¢teni, psani, nabozenstvi a duchovni zpév. Dalsi byly
niz$i bratrské Skoly, které¢ vedle elementarniho vzdélani poskytovaly i znalost latiny.
Nejvyssi vzdélani poskytovaly vysSi bratrské Skoly, tzv. gymnasia illustria, kde se
vyucovalo ¢aste¢né sedmero svobodnych uméni, latina, fectina a hebrejstina.

V bratrskych Skolach se dbalo na mravnost, kazei a pili zaka.

V Némecku byl hlavnim pfedstavitelem reformace Martin Luther (1483-1546). Pivodné
byl augustinidnskym mnichem. Vyucoval na univerzit¢ ve Wittenbergu. Provadel ostrou
kritiku katolické cirkve. V fijnu 1517 vyvésil na dvete kostela ve Wittenbergu vyhlasku, na
které bylo 95 tezi, ve kterych vyjmenoval zlorady katolické cirkve.



Zpocatku se snazil o rozvoj lidového vzdélani v matetském jazyce, pozd¢€ji se zaméfil na
koncepci vybérové latinské Skoly. I kdyZ zastaval nazor, ze zdkladem spole¢nosti je rodina a
velmi dulezita je domaci vychova, docenoval vyznam Skolniho vzdélani. Zduraznoval, ze
svétska vrchnost, mésta a stat jsou nejen povinny zakladat skoly, ale maji mit i prdvo nutit
poddané , aby své déti do Skol posilali. Pro venkovské déti vSak pozadoval minimalni
vzdélani. Sta¢i jednoletd dochazka , 1-2 hodiny vyucovani denné. Ucilo se Cteni, psani,
nabozenstvi a zpév. Hosi se maji hlavné vyucit femeslu a pomahat rodi¢tiim. Pro divky staci 1
hodina vyuky dennég, nebot’ posldnim zeny jsou pouze rodinné povinnosti. Ve méstech mély
vzniknout vybérové latinské skoly, kde byla zafazena i vychova télesnd, esteticka , hudba a
cirkevni zpév.

M. Luther napsal novy katechismus a slabikafr, skladal cirkevni pisn¢ v némeckém jazyce a
ptelozil Bibli do némeckého jazyka. Zajimavé je téZ myslenka ziizovat vetejné knihovny.
Vedle povolani knézského vysoce ceni povolani ucitele.

Dalsim predstavitelem némecké reformace je Lutheriv spolupracovnik na wittenberské
univerzité, Filip Melanchton (1479-1560). Reformoval univerzitu ve Wittenbergu
v protestantském duchu. Sepsal augsburské vyznani viry podle Luthera. Ostfe vystupoval
proti scholastické metod¢ vyuky.Vypracoval Normalni sasky S$kolni Fad, ktery byl urcen pro
trojttidni latinskou Skolu, kde by zaci ziskali vzdélani hlavné v latinském jazyce (gramatika,
Cetba fimskych klasikll). Matei'sky jazyk a reélie byly z obsahu vzdélani vylouceny.

Melanchtontiv Zak Johannes Sturm (1507-1589) po piestoupeni k protestantismu zalozil
roku 1538 ve Strasburku pro hochy od 6 do 16 let devitileté gymnazium s ptipravkou pro
vysoké uceni.Zde bylo uskutecnéno jeste pred Komenskym Aromadné vyucovani mladeze.Po
vzoru Melanchtona byla i ve Sturmové $kola vénovana hlavni pozornost latinskému jazyku,
dale tectin€ a nabozenstvi. Zakazan byl matetsky jazyk. Pod pfisnymi tresty jim nesméli zaci
hovofit ani mezi sebou.

Jako reakce na reformaci vznika protireformace. Jde o obdobi od 2. poloviny 16. stoleti
do konce 17. stoleti. V letech 1545-1563 zasedal Tridentsky koncil. Vymezil uc¢eni katolické
cirkve a uznal existenci protestantismu. Tim byla potvrzena roztrzka uvniti zdpadokiest'anské
cirkve a zacal boj proti reformaci. Protireformace je spojena s jezuitskym radem, ktery zalozil
r. 1534 $panélsky $lechtic Ignac z Loyoly (1491-1556). Rad byl potvrzen papezskou bulou
v roce 1540. Oficialni nazev fadu je Tovarysstvo JeZi§ovo, neboli Societas Jesu. Rad mél za
ukol boj proti reformaci a §ifeni viry v nové objevenych zemich, tedy misionaiskou ¢innost.
Jezuité.

Za hlavni prosttedky ptisobeni na lidi povazovali jezuité kdzani, zpovéd’ a vychovu.
Jezuitské Skolstvi ovlivnilo celou katolickou Evropu. Jezuité se vénovali hlavné stfednimu a
vy$§imu Skolstvi. Zalozili celou sit” $kol nového typu, internatni jezuitské koleje (v Praze
napt. Klementinum, dale koleje v Brn¢, Olomouci aj.) Byly to bezplatné fadové Skoly. Obsah,
organizace i metody vyuky byly ddny Skolnim fadem, ktery se nazyval Pldn a organizace
zamestnani. Platil od roku 1599 az do roku 1832. Zékladem vzdé€lani byla latina a
nabozenstvi a sedmero svobodnych uméni. Zastoupeny vsak byly i redlie. Pozornost byla
vénovana 1 télesné vychové, jizdé na koni, plavani a hrdm. Ve vyuce byly vyuzivény i
divadelni hry. U¢ivo bylo podrobné¢ naplanovano na roky, mésice, tydny i dny. Kazda hodina
byla metodicky propracovana. Ucitelé¢ pracovali se zaky individualné. M¢li za kol co nejlépe
je poznat. A ziskat jejich davéru. Uceni melo byt piijemné, stiidané prestavkami. Kazen bylo
mirna. Nebyly télesné tresty, jen slovni diitky. V pocatcich se pouzivalo potupnych znameni,
ale od nich se ¢asem upustilo.



Jezuité si systematicky vychovavali ze svych tad dalsi ucitele. Nejnadanéjsi studenti po
absolutoriu ucili v nejnizsich rocnicich, museli psat podrobné piipravy na hodiny a vést si
pedagogické deniky. ZkuSeni ucitelé u nich hospitovali a hodiny pak s nimi rozebirali. Pfi
praci se zaostavajicimi zdky poméhala soustava monitord ( pomocnikil ucitele). Motivaci
zaka k uceni zvysSovalo hojné vyuzivani odmén pro vyborné zaky. Zkousky byly vefejné.
Jezuité se téZ snazili o spolupréci s rodinami. Rodi¢e mohli hospitovat ve vyuce.

Vedle jezuitského tadu plisobily v oblasti vzdélavani i dalsi fady. Jsou to napft. piaristé,
Rad zboznych kol (Ordo scholarum piarum). Zalozil ho r. 1597 Josef zKalasance
(Calasanzy). Piaristé vyucovali spiSe na Skolach nizsich.

Ve Francii zalozil r. 1684 sdruzeni Skolnich bratii Jean Babtiste de la Salle. Tento fad se
zaméfil na pééi o déti z chudych poméri. Skolni bratii se starali téZ o déti opusténé, postizené
a véznéné. Zakladali téz ustavy pro vzdelavani uciteld a ned€lni femeslnické pokracovaci
Skoly. Na svych skolach pecovali o rozvoj mateistiny a vyucovali redliim.

Jan Amos Komensky ( 28.3.1592 — 15.11.1670)

J.A.Komensky se narodil na jihovychodni Moravé€, pravdépodobné v obci Nivnice u
Uherského Brodu. Az do dospélosti pouzival podle svého rodu jméno SegeS. Pochazel
z Ceskobratrské rodiny. Zahy osifel. Pobyval néjaky ¢as u tety ve Strdznici. Po vypaleni
Straznice odesel k sestie do Pferova. Do té doby o jeho vychovu nebylo pfili§ dbano. Teprve
v Pferové zacal navStévovat latinskou Skolu. Odtud odjel do Némecka na univerzity
v Herbornu a Heidelbergu.

Jiz v dobé¢ studia zacal pracovat na dilech Poklad jazyka Eeského, coz mél byt velky
slovnik,a dale na encyklopedii, kterou nazval Divadlo veSkerenstva véci. Tato dila
nedokoncil.

Po navratu ze studii od r. 1614 ucil na bratrské Skole v Pferove, r. 1616 byl vysvécen na
kazatele. V roce 1618 se ozenil a odeSel do Fulneku, kde se stal spradvecem tamniho bratrského
sboru. Zde piSe zndmy spis Listové do nebe, to je volani utiskovanych chudych do nebe.

Po bitvé na Bilé hote r. 1620 zacalo pronasledovani nekatoliki. Komensky musel odejit
z Fulneku a skryvat se. Vté dobé mu zemiela manzelka a dva synci na ndkazu, kterou
zavlekli Spanélsti vojaci do Fulneku. Pti vypaleni mésta ztratil i majetek a n¢které rukopisy.
Pod vlivem tragickych udalosti piSe filozofické spisy Labyrint svéta a rdj srdce, Hlubina
bezpecnosti a Truchlivy.

V cervenci 1627 byl vydan cisarsky mandat proti nekatolikim. Pokud nechtéli ptestoupit
na katolickou viru, museli opustit zem. Proto Komensky r. 1628 opousti vlast a odchazi do
polského Lesna.

Pobyt v LeSné v letech 1628-1641

Zpocatku Komensky doufal, Ze se nekatolici budou moci brzy vratit do vlasti, proto psal
své spisy Cesky. Zacal psat ucebnice a pfipravoval plan na zlepSeni organizace Skolstvi.
Vzniklo tak napt. dilo Navrieni krdtké o obnoveni Skol v Krdlovstvi Ceském.
Planoval vytvoteni velkého dila, které chtél nazvat Rdj Cesky (Rdj cirkve). Toto dilo by
obsahovalo jednak teoretickou ¢ast, didaktiku, jednak ¢ast zamétenou prakticky, tj. ptirucky
pro rodi¢e a ucitele. Pro teoretickou cCast napsal tzv. Didaktiku ceskou, kterou pozdéji
piepracoval do latinské podoby Didactica magna , Velka didaktika. Jde o dilo obecné
pedagogické, které tesi otazky cili vychovy, zabyva se metodami a principy vychovy a
zabyva se 1 organizacni strukturou skolstvi.



V tomto obdobi vznikd i dilo Brana jazyku oteviena (Janua linguarum reserata). Jde
o ucebnici latiny a zdroven redlii (uceni o pfirod€ a spolec¢nosti). Komensky zde shrnul 8000
slov do 1000 vét a ty tvori 100 vécnych okruhii (napt. O zivlich, O obloze, O ZivociSich,
O cloveku, O pekaftstvi, O feznictvi, O Skole a uceni atd.). Tato ucebnice mize byt chapana
i jako détska encyklopedie, nebot’ je zaméfena nejen na vzdélani v jazyce, ale i na poznani
vSech véci.

V roce 1632 dokoncil Informatorium §koly materské, které bylo ur¢eno rodicim, hlavné
matkam. M¢lo slouzit jako navod na vychovu déti v predskolnim obdobi v roding. Jde zvlaste
o rozvoj smysli a predstav o okolnim svété. Ve 12 kapitolach jsou zde shrnuty rady, jak
rozvijet dit¢ po strance rozumové, mravni, té€lesné, pracovni a ndbozenské. Dutlezité jsou prvni
poznatky z oblasti hospodarské. Zajimavé a na svou dobu moderni jsou pasdze vénované
nastavajicim maminkdm (jak se pfipravovat na ptichod ditéte, jak peCovat o své zdravi a tim
vlastné i o zdravi ditéte, byt v dobré pohod¢ apod.).

Pobyt v Anglii 1641-1642

Jiz v této dob¢ se zabyval Komensky pansofii, vSevédou. Je tieba, aby byl osvicen rozum
lidi, musi zmizet nevédomost, jen tak dojde lidstvo ke spase a budou odstranény valky. Cilem
pansofie je tedy myslenka miru.

Komensky na ptrelomu let 1641-42 navstivil na pozvani pratel Anglii a chtél pfednést své
pansofické koncepce v londynském parlamentu. K tomu vSak nedosSlo, nebot v Anglii
vypukla revoluce a Komensky zemi musel opustit. Své nazory vyjadiil v r. 1642 ve spise Via
lucis (Cesta svétla). Aby doslo k napravée lidstva, viddnout by mél sbor mudrcii. Pro lepsi
dorozuméni mezi nérody je tieba zavést novou, umélou vec, kterou by se vSichni domluvili.
Latinu povazoval za pfili§ obtiznou.

Aby byly vSichni vzdélani ve vSem, vSestranné, je tieba vytvofit univerzdlni Skoly a
univerzalni knihy.

Pobyt ve Svédsku 1642-1648

Béhem tohoto pobytu vytvoril spis Nejnovéjsi metoda jazykiu. Jde o teorii jazykového
vyucovani. Jedna z kapitol je pojmenovana Analyticka didaktika, kde analyzuje Komensky
hlavni didaktické problémy.

Druhy pobyt v LeSné 1648-1652

V roce 1648 se Komensky vratil do LeSna. Pusobil zde jako biskup jednoty bratrské.Kdyz
byl vroce 1648 uzavien vestfalsky mir a tim skoncila tficetiletd valka, skoncily téz nadéje
ceskych exulanti na navrat do vlasti. Komensky se louci s cirkvi a vlasti spisem Ksaft
umirajici matky jednoty bratrské. V zavéru prace vyslovuje nadéji, Ze si jednou Cesky narod
op¢t bude vladnout sdm a bude svobodny.

V roce 1650 dokonéil Komensky teoreticky spis Skola vievédna. Zde byl vypracovan
plan na zalozeni sedmileté pansofické skoly.

Pobyt v Uhrach v Blatném (Sari§ském) Potoku 1652-1654

Komensky pftijal pozvani knizete Zikmunda Rakocziho, kde u jeho dvora mél organizovat
pansofickou Skolu. M¢l zde poprvé moznost ovéfit si své ndzory v praxi. Otevieny vSak byly
pouze prvni tfi tfidy, které byly pojmenovany Vestibulum, Janua a Atrium. Obsahem bylo
vécné uceni s uenim jazykovym, nabozenstvi, psani, pocCty, méfictvi a zpév. Ucilo se tfi
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hodiny.

Za svého pobytu v Blatné Potoce vypracoval Komensky pro své zaky ptirucku Pravidla
mravu. Dal$im spisem byly Zakony $koly dobie uspoiradané, kde se zabyval organiza¢nimi
zalezitostmi Skoly. Vznikla zde i jazykova ucebnice Atrium,dale prvni obrazkova ucebnice
Svét v obrazech (Orbis sensualium pictus). Tato uc¢ebnice poprvé vysla v Norimberku roku
1658. Komensky pouzil zkraceny text Brany jazykl a doplnil ho 150 obrazky tak, aby byla
dodrzena jeho zasada, Ze ,,nic nemé byt v rozumu, co neproslo smysly*“. Tato ucebnice se
stala vzorem pro moderni uéebnice zaloZené na principu nazornosti. Dal§im dilem je Skola
na jevisti nebo té% Skola hrou (Schola ludus). Zde Komensky pouzil texty z Brany jazykd
pro zpracovani osmi divadelnich her.

Treti pobyt v LeSné 1654-1658

V tomto obdobi se Komensky vénoval hlavné praci na svém rozsdhlém dile Obecna
porada o napravé véci lidskych. Jde o dilo pansofické, fesi se zde problematika napravy
svéta vychovou. Tato prace ma sedm dild. Otazkam vychovy a vzdélani je vénovan Ctvrty dil,
Pampaedia (VSevychova).

Vroce 1656 doslo k pozaru LeSna. Komensky v ném ztratil vSechen majetek 1 cenné
rukopisy. Na pozvani svého pfitele Louise de Geera odjizdi do Amsterodamu.

Pobyt v Amsterodamu 1656-1670

Komensky zde vydava soubor svych 43 didaktickych spisti pod nazvem Opera didactica
omnia (Veskeré spisy).

V Amsterodamu vznikaji 1 drobnéjsi dila, napt. katechismus a kancional. Dilo Jedno
potiebné byva povazovano za Komenského zavét lidstvu. Komensky sepsal i vlastni
zivotopis nazvany Pokracovani v bratrském napominani.

Komensky zemiel 15. listopadu 1670 a byl pohiben v kosteliku v nedalekém Naardenu.

Hlavni nazory a vyznam Komenského

Cile vychovy formuluje nasledovné: poznat sebe a svét, ovladnout sebe a povznést se
k Bohu.
Témto cilim odpovidaji tFi oblasti vychovy a vzdélani: vzdélani ve védach , uménich a
remeslech, mravni vychova a vychova nabozZenska.
Pti stanoveni vychovnych cilii pfevazuje u Komenského hledisko nabozenské, ale opomenuty
nejsou ani dalsi slozky. Velky diraz klade na vychovu mravni.
,,Co by to pak bylo clovékem byti, vice neZ jednou jiz ukdzano: jmenovité byti osvicenym,
mravnym, poboznym clovékem. “ (Komensky, 1973, s. 71).
V mravni vychové vychazi ze ¢tyt Platonovych ctnosti, coz jsou moudrost, statecnost (neboli
sebeovladani), uméienost a spravedlnost. Klade diraz na vyznam kazné¢ a pfipomina ptislovi
Skola bez kdzné ,mlyn bez vody. Odmita t&lesné tresty za neznalost, ale p¥i poruseni kazné
(vzpurnost) je v uritych ptipadech ptipousti.

Komensky vysoce ceni vyznam vychovy. Clovék se podle ného stava ¢lovékem pouze
vychovou. Skola ma byt ,.dilna lidskosti a ne ,,muéirna ducha“. Je pedagogicky optimista,
v&ii v moc vychovy. Rika, 7e zadné dité, zadny &lovék by nemél byt z vychovy vylougen.
I toho, kdo je upIn¢€ bez nadani, 1ze alespon ponékud vychovat.

V nazorech Komenského na vychovu je vidét jeho demokratismus a encyklopedismus.
Chce vzdélavat ,,vSechny ve vsem vsestranne “. Jelikoz si jsou vSichni lidé pfed Bohem rovni,



maji mit stejné pravo na vzdélani. Lidé musi byt ,,...mysli moudrymi, jazykem vymluvnymi,
v pracich obratnymi, v mravech uhlazenymi, srdcem poboznymi“ (Komensky, 1876, s. 54)

Co se tyka Skolské organizace, vytvoril Ctyfi Sestileté stupné.

- Od narozeni do 6 let ma byt dit¢ vychovdvano doma, ,,v mateiském kliné*- Skola

materska.

Tato Skola ma byt v kazdém domé&.Obsah vzdélani stanoval v ptirucce pro rodice
Informatorium Skoly matetské (viz vyse).

- Od 6 do 12 let budou déti navstévovat Skolu obecnou, ktera by méla byt v kazdé obci, v
kazdém mésté€ i vesnici. Tato $kola je pro vSechny, pro chlapce i divky, majetné u chudé.
Obsah vzdélani tvofilo ¢teni, psani, pocitani, ndbozenstvi, redlie (uceni o piirode¢ a
spole¢nosti), ruéni prace, zpév.

- Pro mlédez od 12 do 18 let ma byt v kazdém mésté Skola latinska. Zakladem vzdélani
Tvortilo sedmero svobodnych uméni, prirodni védy, déjepis, zemepis, etika a jazyky.
Slo o klasické jazyky (latina, feétina), ale Komensky doporuéuje i n&ktery jazyk zivy, aby
se kazdy dorozum¢l se svymi sousedy.

- Od 18 do 24 let slouZzi ke vzdélavani akademie, kterd by méla byt v kazdém kralovstvi
(tedy v kazdé zemi) nebo v kazdé provincii. Slo o vysokou §kola, kde by se studovalo

bohoslovi nebo se zde ziskalo vzd€lani pravnické a 1€katské. Dilezité je nadale vzdélani
filozofické a nabozenské.

Vzdélani by mélo byt zavrSeno cestovanim. Pozdéji vSak Komensky zdaraziuje, ze

vzdélavani a vychova nikdy nekonci, Ze jsou neustalé, permanentni.

Komensky poprvé stanovil pojem $kolni rok a Skolni prazdniny. Zavedl Skolni tyden, ktery
by mél mit stanoven urcity pocet vyucovacich hodin.

Prosazuje hromadné vyucovani, to znamend, ze jeden ucitel pracuje s tfidou zaki, kteti by
meéli byt stejného véku a stejné pokrocilosti. Tento zpisob vyuky umozni vzdélani velkému
poctu zakl. Pokud bude ve tfid¢ velky pocet zakii, mél by méat ucitel ve tfidé pomocnika (ve
tiidach byvalo 80-100 zaki).

Kazda tfida zakt by mél mit na vyuku svoji mistnost. Ta by méla byt vybavena pomiickami,
obrazy. Na kazdy rok by méla byt pro zéky k dispozici ufebnice. Ta obsahuje nutné
védomosti. Nutny je poutavy a vystizny obsah. UCcitelé by méli mit poznamky (néco jako
soucasnou metodickou ptirucku), jak s ucebnici pracovat. Komensky pro né sestavovat tzv.
rukoveti.

Pro kazdy rok by mély byt stanoveny normy védomosti.

Védomosti je nutno stale provétovat. Komensky je zastdncem vetejnych zkousek na konci
Skolniho roku.

Komensky rozpracoval zakladni didaktické zasady (principy):

- V prvni fad¢ je to zasada nazorneosti, kterou povazuje za ,,zlaté pravidlo vyuovani®.
Vyucovani se musi opirat o poznani véci a jevl, o smyslové nazirani, o ptimou zékovu
zkuSenost.

- Zasada systemati¢nosti a soustavnosti, ze které vyplyva pozadavek, aby veskeré ucivo bylo
uvedeno do logického systému. Kazdy poznatek, ktery si Zaci maji osvojit, musi vyplyvat
z poznatkl piedchozich a piipravovat poznatky nasledujici. Poznatky tedy maji byt stavény

jeden na druhém. Systém musi byt dodrZen nejen v radmci jednoho predmétu, ale i mezi
piredméty a mezi jednotlivymi stupni Skol.



Vzdélavani musi byt soustavné. Je tfeba zajistit soustavny pracovni rezim, soustavnou
navstévu vyuky.

- Zasada aktivnosti znamena, Ze se zaci maji zmociiovat poznatkl vlastni zkuSenosti a
¢innosti. Ve, cemu se déti nauci, maji hledét vyuzit v praxi. Pti vyuce je tieba vychazet
ze zajmu zaku.

- Zasada trvalosti poznatkil zdlirazituje nezbytnost opakovani, procvi¢ovani, provadéni
pokust a zkouseni.

- Zasada primérenosti znamend, Ze ucitel ma respektovat vékové a individualni schopnosti

deéti.

- Komensky formuloval pozadavek ptirozenosti ve vychové. ,, Vsechno at' volné plyne, bud’

nasilnost vzdalena véci* (Omnia sponte fluant, absit violentia rebus).

Komensky zdaraznuje pozadavek, aby se vSemu ucilo piikladem, pravidlem a praxi.
a od znamého k neznamému. Nic pouhou autoritou, vSechno dikazem pomoci smysld a
rozumu.

Ve vychove¢ ptikladd Komensky velky vyznam dobrému piikladu. Pfikladem maji byt rodice,
ucitelé, vSichni, kdy s détmi pracuji.

Komensky si je védom dillezitosti spravné zivotospravy. Doporucuje vhodnou stravu,
stiidani prace s odpocinkem, dostatek spanku, péci o hygienu téla. Mladsi Zaci by méli mit
vyuku ¢tyfi hodiny denné, starSi osm hodin, pficemz doporucuje 8 hodin vyuky, 8 hodin
dalsiho vnéjs$iho zaméstnani a 8 hodin spanku.

Myslenky Komenského zlstavaji i v dneSni dob¢ stile Zivé a jsou pro nas zdrojem
inspiraci a pouceni. Cenén je zvlasté jako pedagog, nesmime vSak opomijet ani jeho ¢innost
teologickou a nazory filozofické.

John Locke (1632-1704)

V pribéhu 17. a 18. stoleti dochazi v Evropé k postupnému piechodu od feudalismu ke
kapitalismu. John Locke vyjadiuje ve svém dile zajmy nové tfidy, burzoazie. Sdm pochazel
z me&Stanské puritdnské rodiny. Studoval v Oxfordu a po absolvovani zde ucil fectiné a
rétorice. Dale se vénoval i1 pfirodnim védam, filozofii a Iékafstvi. V roce 1666 se stal
domacim lékatfem hrabéte Shaftsburyho a vychovatelem jeho vnuka.

Locke je zastaincem individudlni vychovy soukromym vychovatelem. Zamétuje se na
vychovu mladikli z vysSich vrstev spolecnosti. Vytvari systém tzv. vychovy gentlemana.
Cilem vychovy je gentleman, fyzicky zdatny, vzdélany z hlediska potieb praktického Zivota.

Své pedagogické nazory vylozil J. Locke v dile Myslenky o vychové. Rozebira zde
koncepci tii zakladnich slozek vychovy, a to vychovy télesné, mravni a rozumové.

Vychozi slozkou je slozka télesna. Jeho heslo zni ,.Zdravy duch ve zdravem téle”. Od
mladi je dulezité vénovat pozornost otuzovani, hygien¢ a spravné zivotosprave. Doporucuje
prostou, ale vydatnou stravu. Locke zdUraziuje nutnost poskytnout détem dostatek pohybu na
cerstvém vzduchu a odsuzuje t€sné odévy, které brzdi t€lesny rozvoj.

V mravni vychové zdiraziuje od utlého mladi kazen, disciplinu a sebeovladani. V mladi
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mravni vychové je velmi dualezity ptiklad dospélych. Locke odsuzuje straseni déti i télesné



tresty. Ty piipousti vyjimecné pii vzdorovitosti. Lépe je vSak pusobit pochvalou nebo
pokaranim. Dilezité je d¢ti neustdle zaméstndvat. Na mravy Spatné plsobi lenost.
Pozadavky, které na dit¢ klademe, je nutno zdivodnit. Nemame klast ptili§ pozadavka, ale
pfiméfené, aby je bylo dit¢ schopno respektovat. Podle Locka se ma ucit dité¢ se zdjmem,
pokud mozno pomoci hry.

Je tieba vychovat ¢lovéka se silnym charakterem, se smyslem pro ¢est. Vychova ma vést
k humannimu chovani ke v§emu zivému, 1 ke zvifatim.

Co se tyka rozumové vychovy, nestavi si Locke tak vysoké cile jako J.A. Komensky.
Cilem neni ¢loveék uceny, ale vzdélany, pracovity a uslechtily, ktery dokdze rozumné a
uzitecné spravovat své zalezitosti. Mezi vyucovaci predméty zatazuje Cteni, psani, matefsky
jazyk, aritmetiku, geometrii, astronomii, etiku, historii, obCanské pravo, pfirodni védy.
Samoziejma je vyuka naboZenstvi. Cizi jazyky doporucuje ucit ptimou, direktni metodou, to
znamena neucit na zéklad¢ gramatického rozboru, ale ptfimo konverzaci. Malifstvi a hudbu
nepovazuje za dulezité.

Mlady gentleman ma mit i uritou pracovni vychovu, mél by se vyucit i néjakému
femeslu. Fyzickou préci zde chape Locke spise jako dopln€k prace duSevni.

Jinak se diva na pracovni vychovu déti (chlapci) z nizsich spolecenskych vrstev. Ve spise
Dobrozdani o chudinstvi pro obchodni radu navrhuje ztizeni pracovnich Skol, kde by déti
z nejchudsich vrstev jiz od tii let ziskaly pouceni o ndboZenstvi a mravech a byly vedeny
k manualni praci. Vychovou divek se Locke viibec nezabyval.

Vyznamné je Lockovo dilo Pojednani o lidském rozumu. Ve védomi ¢lovéka nejsou
vrozené ideje a predstavy. DuSe ¢loveka je po narozeni Cistd deska, tabula rasa, zkuSenost na
ni zapisuje vSechna data. Smysly jsou zdrojem veSkerého poznani.

Co se tyka politického spisu, je mozno uvést dilo Dvé pojednani o vladé, kde se zabyva
teorii statu a uspotadani spoleCnosti. V socidlné politické oblasti byl Locke stoupence tzv.
teorie smlouvy, podle niz je lid nositelem nejvyssi moci ve stat¢ a mize monarchu kdykoli
svéfené moci zbavit, pokud nevladne€ ve prospéch lidu. Tuto teorii pozdéji rozpracovat J.J.
Rousseau ve svém dile SpoleCenska smlouva.

Jean Jacques Rousseau (1712-1778)

Narodil se v Zenevé. Matka zemiela pii jeho narozeni a otec, hodinaf, se o chlapce mnoho
nestaral. UCil se u rytce, ale ten byl na néj surovy, proto z uceni utekl. Cestoval, ptilezitostné
se vzdelaval. Vystiidal kratkodobé rizna zaméstnani (lokaj, vychovatel, ucitel hudby, pobyval
v klastete apod.).

Po ptichodu do PaftiZe se stykal s encyklopedisty. V1iv na n¢j mél zvlasté Denis Diderot.

V roce 1749 vypsala dijonskd akademie soutéz na téma, zda pokrok ve védach a uméni
pfispiva k rozvoji mravli. Rousseau se do soutéze ptihlédsil a napsal pojednadni nazvané
Rozprava o védach a uméni, kter¢ ho velmi proslavilo. Provedl zde kritiku feudalni
spole€nosti. Zastava nazor, Ze civilizace ni¢i mravy, zbavuje lidi svobody a §tésti. Vychodisko
vidi v navratu k piirodé, k pfirozenému stavu véci.

V pojednani O piivodu nerovnosti mezi lidmi rozvadi myslenku, Ze rozvoj civilizace vede
k nerovnosti mezi lidmi. Vznika soukromy majetek, ktery je pfi¢inou socialni nespravedlnosti



V dalsim dile nazvaném Spolefenska smlouva rozviji smluvni teorii o ptivodu statu
(zminka viz J. Locke). Zjednodusen¢ lze fici, Ze podle Rousseaua si v ptirozené spolecnosti
byli vSichni lidé rovni a byli svobodni. Pozd¢€ji v dobé vzniku spolecenskych tfid a vzniku
statu lidé vidéli, Ze je nutno, aby né€kdo vladl a spravoval statni zélezitosti. Proto dobrovolné
odevzdali ¢ast svych svobod a prav vlade, panovniktim, kteti za n¢ méli fidit chod statu. Tito
vladci byli zpocatku voleni lidem. Je chyba, Ze se titul panovnika stal ¢asem dédicnym.
Panovnik vladne vlastné¢ z vile lidu, a proto ma vladdnout v jeho prospéch a byt mu
odpovédny. Pokud tomu tak neni, mé lid pravo tyrana svrhnout, nebot’ lidu nélezi nejvyssi
moc ve state.

Touto myslenkou pfipravil Rousseau program Velké francouzské revoluce.

V dile Nova Heloisa vyjadril jiz své nazory na vychovu a obhajuje zde pravo clovéka i
ditéte na svobodu

Jeho nejznamé;jsi dilo, ve kterém vyjadiil své ndzory na vychovu, se jmenuje Emil ¢ili o
vychové. Bylo vydano vroce 1762. Je to poloromén, ve kterém podava obraz vychovy
nového cloveéka. Jelikoz v ¢asti nazvané Vyznani viry vikare savojského provadi Rousseau
kritiku cirkve, dogmat a ndbozenskych obtadl, byl za své nazory prondsledovan a musel
uprchnout z Francie. Pobyval ve Svycarsku a v Anglii. V roce 1746 mu byl povolen navrat do
Francie.

Dilo Emil se skladd zpéti knih. Prvni az ctvrtd kniha je vénovana vzdy urcitému
vékovému obdobi ditéte. V paté se Rousseau zabyva vychovou zeny, budouci Emilovy
manzelky. Rousseau se pokusil rozdélit vek ditéte na Ctyfi obdobi, ale jinak nez
J.A.Komensky.

1. Od narozeni ditéte do 2 let, kdy je tfeba vénovat se pfedevsim télesnému rozvoji

ditéte.

Podavé zde mnoho praktickych pokyni,jak dité otuZovat, krmit, ale vyvoj neurychlovat.

Dat ditéti maximalni svobodu. Mame omezovat slovnik déti, aby nepouzivaly slova,

kterym nerozumi, aby nemély vice slov nez pfedstav. Ditéti je tieba dopfat hodné pohybu,

proto se nema balit do povijanu.

2. Od 2do 12 let, kdy jde hlavné o rozvoj smysli. Toto obdobi nazyva Rousseau
»Spanek rozumu‘‘. Ma nazor, ze déti v tomto obdobi stdle mysli pouze konkrétné,
v predstavach, abstraktniho mysleni nejsou jesté schopny. Vychova ma probihat na
venkove, kde stale jsou lidé nejblize ptirozenému stavu. Mésto je ohniskem zkazenych
mravi a Upadku. T¢€lesné tresty se nemaji pouzivat. Ma se vyuzivat ,,kézn¢ ptirozenych
nasledki, kdy dit¢ trpi nasledky vlastniho ¢inu. Rozbije li hrac¢ku, nekoupime mu hned
novou, rozbije-li v loZnici okno, at’ po né¢kolik dni spi v zimé.
Dité se nema v tomto obdobi systematicky vyucovat. Co bude samo chtit, to se hravé nauci.
Do ni¢eho se nema nutit.
Rousseau je nepfitelem knih. Rika, Ze knihy niéi détstvi. Knihou Emila ma byt piiroda. Ugi
se vSemu venku, nazorem, samostatnym zkoumanim.

3. Obdobi od 12 do 15 let povazuje Rousseau za hlavni obdobi rozumové a

pracovni vychovy. Pfi vybéru obsahu vzdélani dava prednost prirodnim védam. Jelikoz
podle né&j dité€ jest¢ nechape mravni pojmy, nemaji se u¢it moc humanitni védy, hlavné ne
historie. Nevyucuje se téZ nabozenstvi.

Jelikoz je prace nevyhnutelnou povinnosti ¢lovéka ke spolecnosti, je nutno seznamit se
s co nejvetsim mnozstvim femesel a s riznymi druhy zeméd¢€lské prace. Pak si dité vybere
jedno z femesel, a tomu se vyuci. Pro Emila vybral truhlarstvi.
Po skonceni tohoto obdobi nema Emil mnoho védomosti, ale ty, co ma, jsou osvojeny
dukladn¢ a pevné. Je pracovity, mirny, trpelivy.



4. Od 15 do 21 let probiha hlavné mravni vychova ditéte. Toto obdobi nazyva Rousseau
obdobim ,,boufi a vasni*“ Je to obdobi dospivani. Mladikovi je tfeba doptat hodné pohybu
venku a ma mi stale hodné zaméstnani. Nesmi lenosit. Dale je nutno Emila uvést do
spolecnosti a rozvijet jeho lasku ke v§em lidem. Jde o vychovu: dobrych citii, dobrych
usudkit a dobré vile. Pti rozvijeni dobrych usudki se vyuziva uz i historie, posuzuji se
zivotopisy slavnych lidi. Vychova dobré viile spociva v konani dobrych skutki (pomoc
chudym, trpicim apod.). V tomto obdobi probihd vychova ve mésté, nebot’ Emil dosud
poznal pouze venkov.

Nabozenstvi ve smyslu vyuky nabozenskych dogmat se nevyucuje. Mladik sam
premysli o ucelnosti v pfirod¢,o zazraku ptirody, o hlasu svédomi ve svém nitru a pochopi,
ze to vSe nemohlo vzniknout samo. Musi tu byt néjaky ,,nejvyssi rozum®, ,,nejvyssi vile®,
Bih, ktery stvofil svét a jeho zédkony.

5. Posledni ¢ast je vénovana vychové Zeny. Jde o budouci Emilovu manzelku Zofii. Jelikoz
jsou muz a Zena rozdilni svym uréenim, dostava se jim odli§né vychovy. Zena je uréena
k tomu, aby méla déti, zabyvala se domécnosti, vytvaiela v rodin€ Gtulné prostiedi a
pecovala o muzovo Stésti. Ma byt téz krasna a zdrava. Proto potiebuje hlavné vychovu
télesnou a mravni. Ma byt mirné, poslusnd, protoZe nikdy nepfestane byt podiizena muzi
nebo jeho ndzortim. V mladi je podfizena otci a v dospé€losti manzelovi. Dale ma byt
sttidma, zdvoftila a Cistotna. Mysli mysSlenkami svého muze a mluvi jeho slovy.

Zena nepotiebuje z4dné rozumové zaméstnani. Zofie necetla nic kromé dvou knih, které
se ji nahodou dostaly do ruky. Méa-li zena vzdélaného a kultivovaného muze, rozviji se
vlastné zivotem po jeho boku.

V nazorech na vychovu zeny zistal Rousseau konzervativni a poplatny své dobé.

Cilem vychovy je podle Rousseaua vychovat svobodného ¢lovéka, ktery nade vSe miluje
svobodu. Proto Rousseau pozaduje vychovu pfirozenou a svobodnou, ktera by respektovala
vékové a individualni zvlasStnosti ditéte. Dit¢ nemame do ni¢eho nutit a potlacovat jeho
osobnost. Proti udeni se z knih, proti biflovani stavi osobni zku$enost. Zak ma ke viemu
dospét vlastnim pozorovanim, uvazovanim, vlastni zkuSenosti. Samostatnosti a svobodé¢ ditcte
vlastné obétuje systematic¢nost ve vyuce.

Clovék je tehdy dobie vychovan, puisobi-li na n&j tfi druhy vychovy: wychova prirodou,
vychova lidmi a vychova vécmi. Vychova pfirodou na nas nezavisi, vychova vécmi ¢astecné a
vychova lidmi je cele v naSich rukou. Aby byla vychova G¢innd, je nutno vychovu lidmi a
vécmi uvést do souladu s cilem, ke kterému jde ptiroda. (Mozno chépat tak, ze pfiroda nam
dala urcité vlohy, které bychom méli rozpoznat a vychovu lidmi a prostfedim, vécmi podiidit
tomu, abychom tyto vlohy rozvijeli.)

Myslenky J.J. Rousseaua ovlivnily myslitele zvlasté na prelomu 19. a 20. stoleti a nasly své
misto v pedagogice reformni.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)

Narodil se v Curychu. Otec byl 1ékafem. Pestalozzi zpocatku studoval prava a teologii, ale
pod vlivem Rousseauovych spisii téchto studii zanechal. Zil v obdobi vznikajici kapitalistické
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tteba pomoci rolnikiim k distojnéj$imu zivotu. Pivod bidy vesnického lidu spatfoval v jeho



kulturni zaostalosti a nedostatecné vychové. Proto koupil pozemek v Neuhofu, kde chtél
vybudovat vzorné hospodafstvi, kde by ucil rolniky pokrokovym zpiisobiim hospodarstvi.
Tento jeho pokus se nepodafil a Pestalozzi v Neuhofu zfidil v roce 1774 tGstav pro vychovu
chudych a osifelych déti. Pecoval o n¢ se svou manzelkou a vychovaval je spole¢né se svymi
détmi. Spojoval vyuku s praci. U¢il déti ¢teni, psani a pocitani a doufal, Ze na sebe vyd¢laji
vlastni praci- praci na poli, pfedenim, tkanim. Penize vSak na vedeni ustavu nestacily a v roce
1780 ho musel zavtit. V Neuhofu se pak Pestalozzi vénuje literarni ¢innosti. Své nazory na
vychovu poprvé uvetejnil r. 1780 ve spise Ve€er poustevnikiiv. VSichni lidé jsou si ve své
podstaté rovni, a proto by méli mit vSichni moznost se vzdélavat. Obecné lidské vzdélani ma
byt poskytnuto nejdiive, pak teprve ma pfijit na fadu odborny vycvik.

V roce 1781 vydal Pestalozzi roman Lienhard a Gertruda. V romanu je popisovan zivot
zemédé€lské rodiny a vychova jejich déti. Zarovenn zde Pestalozzi naznacil, jak 1ze zménit
spole¢nost a zlepsit tézkou situaci rolnikd. Toto dilo se dockalo mezinarodniho uznéni.

Ve vychovatelské cinnosti pokracoval Pestalozzi ve Stanzu, kde vedl sirotéinec a
v Burgdorfu, kde vedl $kolu a ugil. Skola byla znama i v zahrani¢i. Zaci zde byli rozdé&leni
do skupin podle nadani a zajmi a vzajemné se vyucovali. Nebylo zde pfesné rozvrzeni uciva.
V dobé¢, kdy ucil v Burgdorfu pise fadu pedagogickych spist, napt. Jak Gertruda uéi své
déti, ABC nazornosti, Kniha matek a Nazorné vyucovani o poméru cisel.

V letech 1805-1825 vedl Pestalozzi vychovny ustav v Yverdonu. Vzdélavalo se zde 70-
150 chovancu ze zdmoznych rodin. Vychovatelé s chovanci travili 1 svlij volny ¢as. Byla zde
privétiva atmosféra bez trestii. Do vyuky byly zafazovéany hry a télesnd cvicenti.

U skoly byl i ucitelsky seminaf, ve kterém se ptipravovali kandidati ucitelstvi i ze zahranici.

Posledni dva roky svého zivota stravil Pestalozzi opét v Neuhofu, kde napsal spis Labuti
pisen, ve kterém podrobn¢ popsal svoje ndzory na elementarni vychovu.

Jeho celozZivotni snahu pomahat détem , hlavné z nejchudsSich vrstev, vystihuje napis na jeho
nahrobnim kameni: ,,Vse pro druhé, nic pro sebe.

Pestalozzi vysoce vyzdvihoval roli matky ve vychové déti. Pokud by mély matky
k dispozici kvalitni u¢ebnice, mohly by vyucoval déti doma.
Vychovu chapal jako rozvijeni vrozenych schopnosti v souladu s pfirozenych chodem
ptirody. Veskeré vyucovani by mélo byt vychovné, kromé cilt vzdélavacich by mélo sledovat
stale 1 cile mravni. Podstatou mravnosti je laska k lidem. Pestalozzi podobné jako J.A.
Komensky zdirazituje zdsadu nazornosti ve vyuce. Na rozdil od Rousseaua, podobné¢ jako
J.A. Komensky, pozaduje systemati¢nost ve vyuce.

Za zékladni prvky vyu€ovani stanovil slove, Cislo a tvar. Diraz kladl na formalni cile
vyuky, tj. cil vyuky nevidi v osvojeni si mnozstvi poznatkii, ale v rozvijeni zakovych
schopnosti.

Némecka pedagogika 19. stoleti
Johann Friedrich Herbart, Friedrich Frobel, Adolf Diesterweg

Johann Friedrich Herbart (1776-18471) byl filozofem, psychologem a pedagogem.
Véazil si velmi Pestalozziho, byl jeho zakem. Pobyval dva roky v jeho vzdélavacim ustavu
v Burgdorfu (viz vySe v kapitole J.H. Pestalozzi). Pfednasel na univerzitach v Gottingen a



v Krélovci. Byl ovlivnén Kantovou filozofii. Z jeho ¢etnych odbornych dél uvedeme napf.
praci Vieobecna pedagogika z cile vychovy odvozena a Narys pedagogickych prednasek.

Herbart vzdy zdurazioval dulezitost uzkého sepéti pedagogiky s praktickou filozofii
(etikou) a psychologii. Filozofie poméha pedagogice formulovat cile vychovy a psychologie
ukazuje cestu, metody a prostiedky vychovného plsobeni.

Cile déli na nezbytné a moiné. Mezi nezbytné cile tadi uceleny, pevny charakter, rozvoj
aktivnosti a mnohostrannych zajmi. Mozné cile jsou spojeny s vybérem konkrétniho
povolani.

Pedagogiku déli Herbart na teoretickou a praktickou. Teoretickd pojednava o moznostech
vychovy, prostfedcich vychovy a o pedagogickych institucich. Praktickd pedagogika je
aplikovana disciplina a zabyva se samotnym procesem vychovy. Tento proces déli Herbart
do tii oblasti : vedeni, vyucovdani a mravni vychova.

V oblasti vedeni jde o regulaci chovani jedince. Dilezity je dozor, ale bez vyhriazek,
nedivéry a trestll. T¢lesné tresty maji byt vzacné. SpiSe z nich ma jit strach, nez aby byly
skute¢n¢ vykonavany. Za hlavni prostiedek kdzné povazuje spojeni autority ucitele s jeho
laskou k zakim.

Ve vyucovani je hlavnim ukolem rozvoj mnohostrannych zajmt zdka. Vyucovani ma
probihat ve étyFech formalnich stupnich: jasnost (nazorné piredvedeni nové latky), asociace
(navazani na dosavadni znalosti), systém (zobecnéni, formulace zavéril) a metoda (aplikace
védomosti do praxe).

Mravni vychova ma za cil vstipit zakliim etické ctnosti (jde napf. o vnitini svobodu,
dokonalost, pravo, spravedlnost aj.)

Herbart kritizoval na Skolach nedostatek pedagogické svobody, velké pocty zakl ve tiide¢ a
tedy nemoznost respektovani individudlnich zvlastnosti zakt. Chtél, aby rodina a Skola
spolupracovaly a postupovaly jednotné.

Zdogmatizovana podoba Herbartova pojeti vyuky, zvlasté¢ jeho formdlnich stupnia ( tzv.
herbartismus) byla pozd¢ji Casto kritizovana predstavitele pedagogiky na zacatku 20. stoleti.

Friedrich Frobel (1782-1852) byl ovlivnén velmi dvéma navsStévami Pestalozziho
v ustavu v Yverdonu. Vychovu chéapal jako samocinny rozvoj sil a schopnosti existujicich
v ditéti. Vychodiskem vychovy jsou étyii instinkty v ditéti. Instinkt ¢innosti, instinkt poznani,
instinkt umélecky a instinkt nabozensky.

Zam¢fil se na predskolni vychovu. Za dilezité prostfedky vychovy povazoval hru a préci.
Roku 1837 v Blankenburgu zalozil Ustav pro péstovani snahy po &innosti u déti a mladeze.
Zde vytvarel ucebni pomticky, hracky, tzv. darky (geometricka télesa jako dfevéné krychle,
valce, koule délené na mensi Casti, barevné mice). Vypracoval didaktiku prace s témito
»darky* a dale 1 se stavebnim materidlem (napft. Spejle, hrach). Aby ovéfil vhodnost téchto
»darka“, zval do krouzkii déti zokoli a také vychovaval v kurzech vedouci téchto
krouzka.Vychovné vyuzival 1 prace déti, jako je sebeobsluha, oSetfovani rostlin apod.

. Vroce 1840 oteviel v Blankenburgu tzv ,Kindergarten®, détskou zahradku. Slo o
komplex zatizeni, kde byly nejen herny pro déti, ale i Gstav pro vzdélavani opatrovnic.

Krom¢ didaktickych her s darky vypracoval Frobel soubor pohybovych her s hudebnim
doprovodem.

Vyznam F. Frobela je v tom, Ze vypracoval systém ptedskolni vychovy a po vzoru jeho
Kindergarten se zaCaly od poloviny 19. stoleti rozvijet matetské Skoly v mnoha dalSich
zemich.



Adolf Diesterweg (1790-1866) byl organizatorem némeckého ucitelského hnuti. Po cely
zivot se snazil o pozvednuti lidu a naroda. Zastaval ndzor, ze pro vefejnou ¢innost ucitell je
nutné jejich materialni zabezpeceni. Sté¢zejnim Diesterwegovym dilem je Rukovét’ vzdélani
pro némecké uditele. V této metodické ptirucce klade diraz na to, aby ucitelé vedli zaky
prirozenou vychovou ke svobodé a k pravdé. Je proti biflovani védomosti. Diesterweg téz
rozpracoval problematiku didaktickych principii. Diiraz kladl na nazornost a aktivnost. Jako
novy uvadi téz princip kulturnosti, to znamend, ze pii vychovné vzdélavacim plisobeni na
zéky je nutno pfihlizet k sou¢asnym kulturnim pomérim, hlavné ke kultute vlastni zemé.
Vychova ma probihat ve shod¢ s pfirodou, s kulturnim stavem a s ,,duchem cCasu®“.Vysoce
ceni ulohu ucitele ve vychové. Ucitel ma rozvijet pfirozené vlohy a sily ditéte po strance
télesné, dusevni a mravni. Ucitel by se mél stale vzdélavat.

Ruska pedagogika 19. stoleti
(K.D. Usinskij, L.N. Tolstoj)

Konstantin Dmitrijevi¢ USinskij (1824-1870) je povazovan za zakladatele ruské
pedagogiky a ruské ndrodni Skoly. Rozpracoval teorii vyucovacich principi. Prosazoval
pozadavek vyuky v matetském jazyce a narodni rdz vychovy. Vysoce cenil vliv prace na
formovani charakteru ¢lovéka. Cilem vychovy je podle jeho ndzoru ¢lovek, ktery Zije pro
zajmy spolecnosti a je hluboce mravny. Duraz kladl na vychovny charakter vyucovani a
vedouci roli ucitele.

Mezi jeho nejznaméjsi dila patii Détsky svét — Citanka, slavna ucebnice pro nejmensi
zéky, dale je to odborny ¢lanek nazvany Rodné slovo, ve kterém klade diiraz na vyznam
mateistiny, a dvoudilné pedagogicko-psychologické dilo Clovék jako pFedmét vychovy.

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj (1828-1910), filozof, nabozensky myslitel, spisovatel. Byl
autorem svétoznamych Citanek a slabikait pro déti. Odmital pravo statu vnucovat lidem
povinnou Skolni dochazku, ta mé4 vychazet ze svobodného rozhodovani lidi.

Tolstoj hledal nové formy pedagogické prace. Odsuzoval herbartismus. V Jasné Poljané
vytvofil typ nové skoly, tzv. volnou Skolu. Diiraz kladl na rozvoj individualnich zajmi a
dobrovolnost. Vyuka probihala bez osnov, plant, déti mély volnost pohybu. Vse bylo bez
napomindni, bez trestli. Tolstoj prosazoval maximalni svobodu Zéka, radost z prace a rozvoj
tvofivosti. Pfi stanoveni obsahu vyuky byly respektovany zajmy zaki.

V cCasopise Jasnaja Poljana se v€noval problematice vychovy ditéte podle novych zasad.

Anglosaska pedagogika na prelomu 19. a 20. stoleti
( Herbert Spencer, John Dewey)



Herbert Spencer (1820-1903), anglicky filozof, sociolog a pedagog vystupoval proti
osvojovani nepotfebnych dovednosti. Upozornil na nutnost pfizpiisobovat vzdélani hlavné
sttedosSkolské mladeze potfebam rozvijejiciho se primyslu a potfebam soucasné
spole¢nosti. Ve spise Vychova rozumova, mravni a télesna charakterizoval cil vychovy
jako pripravu pro Zivot.

Pfi stanoveni vybéru uliva pro stfedoskolské vzdélani vychazi z dilezitych lidskych
¢innosti. Jde o ¢innosti slouzici :
1. piimo k vlastni sebezdachové (védomosti z anatomie, fyziologie a hygieny)
2. nepiimo k zachovani jedince (dovednost Cist, psat a pocitat, poznatky
z hlavnich védnich oborti, které se pfimo
vztahuji k profesni ¢innosti)
3. k zachovani rodu - vychova potomstva ( poznatky z fyziologie, psychologie a
pedagogiky)
4. k plnéni socidalnich povinnosti (studium tzv. piirozené historie, déjin pokroku)
5. k uspokojeni citii a tuZeb ve volném case (poznatky o umeéni).

V rozumové vychové zdiraziiuje Spencer jednotu zdkova rozumového a télesného
rozvoje a respektovani vékovych a individuélnich zvlastnosti.
Stanovil sedm dil¢ich didaktickych principt, které se maji uplatiiovat ve vyuce.
1. od jednoduchého ke slozitému,
2. od neurcitého k ur¢itému- od hrubych predstav k postupnému zpiesiiovani,
3. od konkrétniho k abstraktnimu,
4. postupovat ve shodé¢ s historickou vychovou lidstva (vychova ma byt opakovanim vyvoje
civilizace v malém),
. vychazet ze zkusenosti
. podporovat maximaln¢ samostatnost
7. u€eni ma byt radostné

AN DN

V mravni vychové tak jako Locke doporucuje v mladi pfisnost, pozdéji prejit k forme
konstitu¢ni. Jedince maji formovat piimé diisledky vlastnich ¢ind (viz Rousseauova kéazen
prirozenych nasledk).

Télesnou vychovu Spencer vysoce cenil. Je dilezitd pro zachovani zdravi jedince.
Zaroven varuje pred preté¢zovanim duSevni praci.

John Dewey (1859-1952) je piedstavitelem pragmatické pedagogiky v USA. Jako
odpiirce intelektualismu a formalismu herbartovské Skoly bojoval proti formalismu a
verbalismu na Skolacich. Piecenoval osobni zkuSenosti. Pozadoval aktivni pracovni metody
a vyuzivani zajmu déti. Vedoucim cinitelem ve vyuce neni ucitel, ale zak. Ucitel pouze
organizuje pracovni proces zakl, uceni se stdva samoucenim. Dewey pozaduje novou,
¢innou Skolu. Tak jako Spencer povazuje i Dewey za hlavni cil vychovy pFipravu pro
Zivot. Skolu je tfeba spojit se Zivotem. Skola musi rozvijet tvofivost a iniciativu ditéte. Dité
je stfedem vSeho déni, je sluncem, kolem kter¢ho se soustieduje veskery pedagogicky
proces ( tzv. pedocentrismus). 1965Mezi jeho hlavni spisy patii Skola a spole¢nost, Skola
zitifka a Rekonstrukce ve filozofii.



Se svymi zéky, napt. s Williamem Kilpatrickem (1871-1965)) vytvofil tzv. projektovou
metodu. Projekt je komplexni pracovni ukol, béhem jehoz feSeni si osvojuji Zaci fadu
védomosti a dovednosti. Téma projektu by mélo vychdzet z potieb skute¢ného zivota. Pii
feSeni kol Zaci narazeji na riizné problémy, které je tfeba prekonat, musi spolupracovat,
ziskavat rizné informace z literatury i z jinych zdroji (muzeum, internet pod.).

Vyvoj ¢eského Skolstvi od r. 1774

Roku 1774 na popud Marie Terezie zpracoval reformu rakouského elementarniho
Skolstvi Johann Ignaz Felbiger (1724-1788). Felbigertiv Vieobecny Skolni iFad zavedl
povinnou Sestiletou Skolni dochdzku. Vznikly tii typy Skol statni Skoly: Skoly trivialni,
hlavni a normalni.

Roku 1775 vysla Felbigerova Metodni kniha, ktera obsahuje spolu se Skolskymi ptedpisy
pokyny pro vyucovani (metody vyuky a vychovy).

Skoly trivialni byly uréeny prevazné pro déti vesnické a chudsi zaky méstské. V sidlech
far byly zfizovany jako sSkoly farni. Ucilo se zde cteni, psani, poCitani, ndbozenstvi, na
vesnici bylo pouceni o polnim hospodafstvi, ve méstech poznatky nutné pro praci
v prumyslu. U¢ivo o prirodé a spolecnosti, tzv. realie (ucivo piirodopisu, zemeépisu,
déjepisu) bylo pouze v nejvyssim ro¢niku trividlni Skoly. Divky se ucily Siti a pleteni pod
vedenim ucitelek.

Trivialni Skoly byly ¢eské nebo némecké.

V kazdém kraji byla ziizena S§kola hlavni, kde se krom¢ nabozenstvi a trivia, tj.Cteni,
psani a pocitani (zde je trivium chapéno jinak neZz sttedovéké trivium — gramatika, rétorika a
dialektika) ucila i latina, zemépis, d&jepis, pfirodopis, sloh, kresleni, geometrie, zéklady
hospodaistvi a primyslu. V prvni tfidé se ucilo Cesky, ve druhé z¢asti némecky a od treti
tfidy jiz jen némecky.

V hlavnich méstech zemé nebo provincie byly zfizovany Skoly normalni, které mély
rozsitené osnovy skol hlavnich. Vyucovalo se zde pouze v némeckém jazyce.

Pro ptipravu uditeli byly od roku 1775 zfizovany tzv. preparandy. Po vykonani
pfijimaci zkousky ziskali kandidati ucitelstvi pouceni z pedagogiky a didaktiky, déle se
vyucovalo nébozenstvi, biblickd d&jeprava, metodika trivia, pozdé€ji mluvnice a pravopis,
zemépis, d&jepis, piirodopis a ptirodozpyt (to byla fyzika a chemie). Slo o opakovani znalosti
znormalni nebo hlavni Skoly. Dale budouci ucitelé vykonévali hospitace ve tiidach a
vyucovaci pokusy.

Po absolvovani tfiméesi¢niho kurzu se mohl stat kandidat ucitelstvi pomocnikem ucitele
na Skole venkovské, pokud chtél byt pomocnikem na Skole méstské, musel vykonat kurz
Sestimésicni. Kdo chtél byt samostatnym ucitelem a piisobil uz na Skole alesponi jeden rok,
mohl po dosazeni véku 20 let vykonat zkousku ucitelské zptisobilosti.

Priprava k povolani probihala v ramci cechii (pfiprava ucni a tovaryst). Obsah vzdélani
byl individualni a ur€oval ho mistr. Po zavedeni povinné $kolni dochazky v roce 1774 si u¢ni
m¢eli doplilovat vzdélani v tzv. nedélnich nebo opakovacich Skolach.



Roku 1775 provedena reorganizace stredni skoly podle navrhu Gratiana Marxe. Byla
ziizena pétiletd, pozdéji Sestiletd gymnézia, kde byl prvni dva roky némecky vyucovaci
jazyk, od treti tfidy latinsky.

Zmeéna ve stfedoskolském vzdélavani nastala opét v letech 1848-49, kdy byla provedena
reforma Exner —Bonitzova. Byla zfizena osmileta humanitné zamétena gymnazia a sedmileté
matematicko-ptirodovédné realky.

Pro rozvoj vzdélani v naSich zemich bylo velmi dulezité vyhldseni fisského skolského
zdkona 14. kvétna 1869 (tzv. Hasnertiv zdkon podle politika Leopolda von Hasnera). Timto
zédkonem byla ztizena povinnd Skolni dochdzka do 14 let pro hochy i divky. Byla vytvoiena
soustava §kol obecnych a mé§tanskych.

Timto zakonem doslo i1 k vyznamnym zmeénam v obsahu vzdélani. Kromé trivia byly do
Skol zavedeny nové vyucovaci predmeéty - ptirodopis, zemépis, d¢jepis, méfictvi, t€locvik. Pro
divky se zavedly ru¢ni prace a pouceni o domacim hospodarstvi.

Ucitelim byla stanovena nejvyssi vivazkova mira na 30 hodin tydné.

Nejvyssi pocet zakii ve tride byl omezen na 80.

Bylo urceno pravidelné vyplaceni sluzného uciteliim a pravo na penzi.

Ucitelim se mélo dostat jednotného vzdelani na ctyrletych ucitelskych ustavech.

Na zenskych ucitelskych ustavech se ptipravovaly na ulitelské povolani Zeny, které vSak

nesmé&ly po provdani ucit (celibat ucitelek).

Krokem zpét se jevi Skolska novela z roku 1883. Touto novelou bylo na venkovskych
Skolach zavedeno polodenni vyucovani a byly umoznény tzv. ulevy ve skolni dochazce. Na
pozadani rodict déti dvanictileté a star$i nemusely od dubna do listopadu navstévovat skolu,
nebot’ je rodi¢e pottebovali pro pomoc v hospodaistvi.. Novela dostala nazev Taafova podle
ministerského predsedy Eduarda Taafa.

Po vzniku Ceskoslovenské republiky vroce 1918 byla snaha o demokratizaci $koly a
vzdélani.Bylo pozadovano odstranéni celibatu ucitelek, zavedeni obCanské vychovy, zavedeni
vysokoskolského vzdélani ucitell.

Prvni sjezd ceskoslovenského uditelstva a pratel Skolstvi se konal roku 1920 pod
zastitou prezidenta T.G. Masaryka. Byla zde feSena otdzka jednotné Skoly, piedSkolni
vychovy , pedagogickych pokust, socidlni péce a lidového vzdélani.

Legislativni upravy pfinesl az tzv. Maly Skolsky zakon v roce 1922. Zavedl povinnou
osmiletou Skolni dochézku pro celou republiku (na Slovensku byla do té doby Sestiletd), zrusil
ulevy ve Skolni dochézce, snizil pocty zaki ve tfidach na 65-70 (teprve od skol. roku 1932-33
byl pocet déti snizen na 50), zavedl koedukaci na vSech stupnich §kol, uznal rovnost uciteli a
ucitelek pred zakonem.

Od 20. let zacal i rozvoj pokusnych skol . Celkem fungovalo ptes 50 $kol, které se snazily o
novy pristup ve vyuce, kde se kladl diraz na svobodu ditéte, samostatnost a tvotivost. Reformni
snahy mtzeme rozdélit do dvou skupin. Jednak $lo o individualni pokusy nadsencii-pedagogii,
kteti chtéli vyzkousSet nové pfistupy ve vyuce, jednak o statem rizené reformni hnuti
(podrobnéji viz kapitola Pedagogicky reformismus ve svété i u nas. Hlavni myslenky a
predstavitelé. Alternativni Skoly)

Vyvoj Ceského skolstvi byl pferusen némeckou okupaci v letech 1939-1945. Po osvobozeni
v roce 1945 zacal boj jednotlivych politickych stran o charakter naseho Skolstvi.
Po vitézstvi KSC v roce 1948 byla zavedena Skolskym zakonem schvalenym 21.dubna 1948



diisledna koncepce jednotného Skolstvi v duchu marxisticko-leninské ideologie. Byla
zdlraznéna politicnost Skoly. Povinnd Skolni dochdzka se prodlouzila zosmi na devét

let.

Jednotna statni Skola byla rozdélena na tfi stupné:

- prvni stupen tvorila Skola narodni (1.-5. ro¢nik),

- druhy stupen Ctyfleta skola stiedni (6.-9.rocnik,

- tfeti stupen tvoftily Skoly povinné a vybérové- gymnazia, zakladni odborné skoly (od r.

1954 skoly uciovské).

V roce 1953 byla zménéna povinnd Skolni dochézka na osmiletou, v roce 1959 byla opét
prodlouzena na 9 let. Stfedni vzdélani bylo realizovano na tfileté Stfedni vSeobecné
vzdélavaci skole ( vroce 1968 prodlouzena na 4 roky a zacCala se oznacovat opét nazvem
gymnazium.)

Podle zdkona z roku 1960 vypadala jednotna Skolska soustava nasledovné:

l.
2.

7.

jesle a matetska Skola — predskolni vychova pro déti do 6 let
povinné zakladni vzdélavani od 6 do 15 let — na zakladni devitileté Skole, popf.
v piislusnych ro¢nicich §kol pro mladdez vyzadujici zvlastni péci

. sttedni a vys$$i vzdélani pro mladez od 15 let, riizné typy skol :

odborné ucilisté a ucnovska skola, stiedni Skola pro pracujici, odborna skola, stiedni
odborna skola,stfedni vSeobecné vzdélavaci Skola (pozdéji gymnazium) aj.

. vysoké skoly pro mladez s uplnym stiednim vzdélanim
. v dob€ mimo vyucovani se dostava mladezi vychovy ve Skolnich a mimoskolnich

vychovnych zatizenich

. pracujici ziskavaji nové nebo si prohlubuji Vzdelam ve studiu pfi zaméestnani na

Skolach, v kurzech apod.
mladez navstévujici Skoly 1 pracujici (pfi Zamestnam) mohou studovat uméni a
jazyky v lidovych skoldch uméni a lidovych Skolach jazyk.

V souvislosti s novym pojetim zakladniho Skolstvi, které zacalo byt do praxe zavadéno od
roku 1976, byl 1. stupen zakladni Skoly zkracen o jeden rok (1.-4.ro¢nik), zékladni Skola byla
tudiz osmiletd, povinnou desetiletou Skolni dochazku dokoncovala mladez ve dvou prvnich
ro¢nicich stfedniho vzdélavani.

Po 17.11.1989 vyvstala nutnost piehodnoceni a tpravy stavajicich u¢ebnich osnov. Ceska
pedagogicka teorie navazala na tradice Skolstvi hlavné¢ z pfedmnichovské republiky a
navazala kontakty se zapadni pedagogikou . Vyznamné pro rozvoj ¢eského skolstvi je 1 to, ze
byl umoZnén vznik alternativniho $kolstvi. Napt. na 1. stupni ZS byly postupné do praxe
zavedeny tii1 vzdélavaci programy :

- Obecna skola (od zafi 1993 na urcitych Skolach, které se dobrovolné ptihlasily tento projekt
ovetovat)

- Zékladni Skola (od zati 1996, podle tohoto programu se vzdélava 75% zaki)

- Narodni $kola (od zafi 1997, tento program si zvolilo asi jen 50 kol v Ceské republice)

Vznikla ftada alternativnich Skoly : Skoly cirkevni, waldorfské, montessoriovské,
daltonské,angazované uceni, Skola hrou, zdrava skola aj.
Rozsitila se sit’ vysokych Skol, vznikaji vyssi odborné skoly.



V soucasné dobé od skolniho roku 2007/2008 se na Skolach zac¢ina ucit podle Ramcového
vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani. Podle tohoto programu si kazda Skola
zpracuje svij Skolni vzdélavaci program, kde mohou byt respektovany individualni podminky
kazdé Skoly. Ucitelé ziskavaji vice volnosti pro svoji praci, ale také vice zodpovédnosti za
svoji praci. Vyuka zaméfend na osvojovani védomosti ma byt vystiidana vyukou, kterd se
zaméti hlavn€ na rozvoj dovednosti, na vlastni aktivni ¢innost z4k1, na to, aby uméli ziskané
védomosti uplatnit v praxi.

Predstavitelé Ceské pedagogiky v 18. a 19. stoleti

Ceska pedagogika se zalala rozvijet v obdobi narodniho obrozeni, kdy vlasteneéti ucitelé
bojovali proti germanizaci Ceského ndroda a snazili se prosadit zrovnopravnéni ceStiny
s ném¢inou.

Jakub Jan Ryba (1765-1815) byl vzornym ucitelem na trividlni Skole v Rozmitale pod
Tiemsinem. O jeho praci si miizeme udélat piedstavu na zakladé Skolnich denikii, které si
peclivé vedl. Kromé trivia (Cteni, psani, pocitdni) ucil zdravovédé, pravidlim slusnosti,
vlastivédé, zédkladim déjepisu, zemépisu a polnimu hospodateni se sadafstvim. Pro své zaky
napsal Ponauceni o prirozenych vécech pro mladez Skoly RoZmitalské a Kratky vytah
z letopisii ¢eskych. Ryba se téz zabyval hudebni teorii. Znamy je jako autor vano¢ni mse Hej,
mistie. Pro zaky zpracoval Kancionalek pro $kolni mladeZ. Ziidil skolni knihovnu a nedéIni
opakovaci skolu.

Dalsim vlasteneckym ucitelem byl Jan Nepomuk Filcik (1785-1837). Byl vybornym
metodikem. SnaZil se o stanoveni zakladniho uciva. Seznamoval ucitele s novymi metodami
prace, které¢ by aktivizovaly zaky. Vydal celou fadu ucebnic pro ¢eskou skolu. Pro doplnéni
uciva a potéSeni 74kl napsal Prirodopis co kratochvilnik Skolni pro mladez dospélejsi
Ceskoslovanskou a StarozZitnosti co kratochvilnik Skolni, kde bylo ucfivo déjepisu a
zemépisu.

O vychovu budoucich vlasteneckych buditelti se zaslouzil védec a univerzitni profesor
Bernard Bolzano(1781-1848). V jeho nejvyznamnéjsim spise Védoslovi je 8. kapitola nazvana
O nejlepsim staté. Zamysli se zde i nad vychovnymi problémy, nad tlohou rodiny ve vychové
a pozaduje povinnou $kolni dochazku do 14-15 let. Jeho Zivotnim heslem bylo ,.Zij pro blaho
obecné®. Pfi¢iny zla ve svétd vidi lidské nevédomosti a nevzdélanosti. Clovék ma Zit proto, aby
prospival jinym lidem. Smyslem Zivota je stalé sebezdokonalovani..

Piedskolni vychovou se zabyval Jan Vlastimir Svoboda (1800-1844). V roce 1832 se stal
ucitelem v opatrovné v Praze na Hradku a zpracoval metodiku ptedSkolni vychovy. Proslul
svym spisem Skolka (1839).Vzdé&lavani v mateiském jazyce a ovladnuti trivia bylo v jeho
pojeti spojeno s vécnym vzdeélanim. DéEti mély ziskat zakladni pouceni o svém okoli, o vécech,
zvitatech, rostlinach, lidském téle i o riznych druzich lidské Cinnosti. Do poptedi vystupuje
vychovna stranka vyucovani. Vlivem Svobodova spisu se rozsitil pro predsSkolni instituci lidovy
nazev Skolka. Svoboda dal Skolkdm novy pracovni program i nové metody prace. Z instituce,
ktera diive pouze hlidala déti v dobé, kdy matky byly v zaméstnani, se stala instituce vychovné
vzdélavaci. Z dalsich Svobodovych spisu lze jmenovat napi. Sebrani ¢eskych pisni, Maly
¢tenar, Maly pisafr.

V cCele reformatorti ceského Skolstvi stal Karel Slavoj Amerling (1807-1884). V mladi
cestoval, poznal Skolstvi v cizing. Zabyval se planem osvétové ¢innosti mezi Ceskym lidem.
Zridil v Praze r. 1839 vzdélavaci ustav Budec, ktery se mél stat jakousi lidovou univerzitou. Ve
Ctyfech roc¢nicich se zde méli vzdélavat narodni ucitelé, vzorni pramyslnici, vychovatelky,
matky 1 hospodyiiky. Budova byla vzorové vybaveny pomickami, byly zde poslucharny,
kabinety, knihovny, dilny, laboratofe, pokusny pozemek..Vychazel casopis Posel z Budce.
V roce 1848 byl Amerling jmenovan feditelem prvni ¢eské hlavni Skoly v Praze, na kterou byl



pfenesen ndzev Bude¢. Amerling vypracoval Navrh pro narodni $koly, ve kterém usiloval o
zfizeni jednotné skoly, o rozsifeni povinné Skolni dochazky do 14 let a do vychovného systému
zatadil 1 predskolni vychovu (Skola matefskéd pro déti dvouleté az tiileté a opatrovna pro déti
Ctytleté az pétileté). Amerling se téZ zaslouzil o zfizeni prvniho Ustavu pro postizené déti
v Praze na Hrad¢anech, ktery byl pojmenovan Ernestinum.

Predstavitelé Ceské pedagogiky (konec 19. stol. a 1. polovina 20. stol.)

Na konci 19. stoleti vytvoftil systém ceské pedagogiky Gustav Adolf Lindner (1828-1887),
Tento pedagog, filozof, psycholog a sociolog piisobil jako stfedoSkolsky profesor, pozdéji
feditel ceského ucitelského ustavu v Kutné Hoie a roku 1882 se stal prvnim profesorem
pedagogiky na Karlov€ univerzité. Jeho zndma dila jsou Obecné vychovatelstvi, VSeobecné
vyucovatelstvi a Pedagogika na zikladé nauky o vyvoji prirozeném, Kkulturnim a
mravnim. Lindner zdtrazioval narodni prvek ve vychové, pozadoval vysokoskolské vzdélani
pro ucitele zakladnich kol a zasazoval se o vyssi vzdélani divek.

Na konci 19. a zacatku 20. stoleti ovlivnil nézory na vychovu svym filozofickym dilem
filozof, politik a statnik Tomas§ Garrigue Masaryk (1850-1937). Své mravni nazory, které se
vztahuji k vychové vylozil v dile Idealy humanitni. Vyzyva k vychové v duchu humanity a
napliovani kiestanskych idealti.Diraz klade na mravni vychovu. Pedagogické nazory jsou dale
obsazeny napft.v pfednaskdch Nékteré problémy pedagogické a didaktické nebo v brozuie
Student a politika.

Néastupcem G.A. Lindnera na Karlové univerzité se stal FrantiSek Drtina ( 1867-1925).
Zabyval se reformou ucitelského vzdélavani, pozadoval diirazné vysokoskolské vzdélavani
vSech uciteld. Tyto ndzory vylozil ve spise O reformé ucditelského vzdélani. Za cil vychovy
pokladal tak jako T.G. Masaryk ideu humanity. Polozil zdklady historicko- srovnavaciho studia
v na$i pedagogice. Do oblasti d&jin filozofie a d¢jin pedagogiky patii dilo Idealy vychovy.

O rozvoj Ceské psychologie se zaslouzil profesor filozofie FrantiSek Krejci (1858-1934).
Své pedagogické myslenky vyjadiil ve spise Pozitivismus a vychova. PoZaduje vysokoskolské
vzdélani uditeld a jednotnou Skolu pro mladez do 14 let. Teprve hmotnou nezavislosti a
spoleCenskym ocenénim se dostane uciteli patfiéného ocenéni ze strany vetejnosti.

Psychologické zaklady vychovy zdiirazitoval Frantisek Cada (1865-1918). Je povaZovéan za
zakladatele Ceské pedopsychologie. Provadél vyzkumy détské kresby a détské feci. Této
problematice vénoval své spisy Détské kresby, Prehled studia détské reci, Studium détské
fedi.

Dal$i vyznamnou osobnosti je Josef Ulehla (1852-1933). Vychazel z myslenek anglického
filozofa a pedagoga Herberta Spencera a prelozil do Cestiny jeho dilo Vychova rozumova,
mravni a télesna. Ve své pedagogice vychdzi zndzoru, ze vzdélavaci postup ma probihat
formou samouceni a vykonana prace ma byt zdrojem radosti. Inspirovan byl 1 Tolstého volnou
$kolou. Ve své Uvaze o budouci volné 3kole Ceskoslovenské uvadi nazor, Ze proti
donucovacim metoddm trpnému pifijimani poznatkli je tieba vyuzivat ve Skole pfirozené
zvidavosti zaki a vést je k samostatnému feSeni problému. Hlavni ma byt osobni zkuSenost,
pozorovani, experiment. Ve vyuce je tieba posilit vychovu estetickou a pracovni. Osnovy a
rozvrh hodin by mély byt flexibilni. Rozdily mezi zaky je nutno respektovat.Tyto své nazory
realizoval v praxi na Ceské menSinové Skole ve Vidni v letech 1911-1918. Zde se jadrem
Ulehlovy $koly stalo samouceni ditéte. Pokud se vzbudi zijem a pozornost ditéte, je
nastartovano sebeuceni. Dité pracuje vlastnimi silami a vlastni vynalézavosti.



Dalsi vyznamnou postavou ¢eské pedagogiky je Otakar Kadner (1870-1936). Je autorem
rozsadhlych syntetickych praci zoboru déjin pedagogiky, obecné pedagogiky. Je autorem
Sestidilnych Déjin pedagogiky a tiidilnych Zakladu obecné pedagogiky.

Estetickou a mravni vychovou se zabyval Jifi Vaclav Klima (1874-1948). Tyto dvé slozky
vychovy chapal jako nedilnou soucast harmonického rozvoje osobnosti ¢lovéka Vysledky svych
védeckych vyzkumi publikoval napt. ve spisech Mravni vychova, Zaklady védy o estetické
vychové, Uvod do metodiky vychovy mravni a estetické.

Dale je tfeba zminit vyznamného obecné¢ho pedagoga a komeniologa Josefa Hendricha
(1888-1950). Vydaval Komenského spisy. Zakladni sméry pedagogiky 20. stoleti rozebral ve
spise Filozofické proudy v sou¢asné pedagogice. Dale napsal spis Uvod do obecné
pedagogiky.

K rozvoji ceské pedagogiky vyrazné prispél 1 Otokar Chlup (1875-1965). V obdobi 1.
republiky pisobil jako profesor pedagogiky na brnénské Masarykové univerzité. Po valce byl
prvnim dékanem nové zaloZené pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze a vedoucim
katedry pedagogiky. Kritizoval formalismus ve vychové a vzdélavani. Zabyval se otazkami
vybéru zakladniho uéiva. Resil problematiku jednotné §koly, vysokoskolského vzdélani uditelt,
rozvoje matetskych Skol aj. Zduraziioval nutnost respektovani zfetele fyziologickych a
psychologickych zakonitosti rozvoje déti a mladeze.Staral se vydavani Vybranych spist J.A.
Komenského. Z jeho rozsahlého dila zde uvedeme napt. prace Vyvoj pedagogickych ideji
v novém véku, Stiedoskolska didaktika a Pedagogika.

Dal8im profesorem Masarykovy univerzity v Brné byl Jan Uher (1891-1942), ktery zahynul
v nacistickém koncentratnim taboie. Byl ptivodné ucitelem narodni Skoly. K jeho hlavnim
dilim patii Problém kazné, Ziklady americké vychovy, StfedoSkolsky student a jeho svét.
Vaclav Prihoda (1889-1979) se angazoval v reformnim hnuti mezi dvéma valkami (reformni
hnuti viz nésledujici kapitola). Byl profesorem pedagogiky a psychologie na Karlové univerzité
v Praze. Znamé jsou jeho spisy Racionalizace Skolstvi, Teorie Skolského méreni, Ontogeneze
lidské psychiky a Uvod do pedagogické psychologie. Jezdil na studijni pobyty do USA a
poznatky zde ziskané se snazil aplikovat na podminky ¢eské Skoly.

Pedagogicky reformismus ve svété i u nas. Hlavni mySlenky a predstavitelé.
Alternativni Skoly

Od pocatku 20. stoleti vznika hnuti zvané pedagogicky reformismus. Predstavitelé tohoto
sméru kritizovali dosavadniho zplsob vzdéldvani — memorovani a intelektualismus
herbartovské Skoly. Chtéli vytvofit $kolu moderni, ktera by nepotlacovala osobnost zak.
Skola ma byt zajimava a piitazlivd. Vychazeli z myslenek Rousseauova pojeti piirozené
vychovy, Tolstého volné skoly a Deweyovych a Spencerovych nazort na nutnost praktického
vzdélani, které by ptipravovalo zaky pro Zivot.

Reformisté preferuji individualni vychovné cile, aktivitu jedince, maximalni pfiméfenost a
tzv. pedocentrismus (dit¢ je centrem vychovy, cile vychovy jsou zcela podfizeny
individudlnim z4jmim a potiebam ditéte). Na zakladé reformnich snah zacala vznikat cela
tada tzv. alternativnich $kol.

Mezi predstavitele reformismu patii napf. Ellen Keyova (1849-1926), Svédska
spisovatelka, pedagozka a stoupenkyné zenského hnuti. VyZzaduje pfirozenou vychovu, az
pedagogicky anarchismus. Odmitala vefejnou piedskolni vychovu, nebot potlacuje
individualitu ditéte. Jeji nejvyznamnéjsi spis je Stoleti ditéte, ktery je manifestem za prava
ditéte na svobodnou vychovu.



Na subjektivnich détskych zajmech stavél vychovu i belgicky pedagog, psycholog a Iékat
Ovide Decroly (1871-1936 ). Je autorem mnoha pedagogickych a psychologickych praci.
Vytvotil tzv. globdlni metodu, kde vyuéovani vychazi od celki a z piirozenych situaci. Slo
napt. o koncentraci, kdy byly jednotlivé pfedméty slucovany v jediny obor .

V roce 1907 zalozil v Bruselu Skolu Zivotem a pro Zivot. Podle Decrolyho je tieba ve
vychové vychazet z détskych z4jmi, potfeb a zkuSenosti. Ucitel musi dit€ dobie poznat. Ve
svém ,zZivotném vyucovani odmitd tradiéni vzdélavani v jednotlivych vyucovacich
pfedmétech. Tyto pfedméty nahrazuje tzv. zdjmovymi centry (napt. doprava, nase odivani,
nase potrava apod.) Pro Decrolyho je skola dilnou, laboratofi, ke dité ziskava vlastni ¢innosti
potiebné zkuSenosti. Zdliraziioval hodné vyznam smyslového poznani. Zaméfoval se hlavné
na vychovu estetickou, mravni a socialni.

Piedskolni vychovou se zabyvala i italska 1¢ékarka Maria Montessoriova (1870-1952).
Z¥idila v Rimé& Dim déti, pro déti od 3 do 7 let. Déti podle Montessoriové maji mit zaji§tén
svobodny rozvoj svych tviir¢ich schopnosti. Dité si zaméstnani svobodné voli, pracuje svym
tempem. UCcitel ustupuje do pozadi, radi, upravuje prostiedi, ptipravuje vhodné podminky pro
rozvoj déti. Kazdé dité ma v sobé viastni stavebni plan, plan svého rozvoje. Tento plan je vSak
vétSinou rusen zasahy dospélych, ktefi si mysli, Ze ditéti pomahaji, ale ve skutecnosti nici tuto
jeho perspektivu. Dospély by mél dit¢ dobife poznat, pochopit jeho plan a podporovat ho
v tomto sméru. UCebny musi byt specialné vybavené, aby odpovidaly véku déti. Prostredi
dospélych je jim cizi. Montessoriova si ovéfila, ze pokud ¢innost déti zaujme, dovedou se na
ni dlouho soustfedit (tzv. fenomén Montessori). Déti rady manipuluji s pfedméty a fesi
konkrétni tikoly. Velmi dilezity je vybér didaktického materialu, ktery ma slouzit pro cviceni
smysll , pestovani svall (sebeobsluha, prace na zahradé a v domacnosti, rucni prace, t€locvik)
a k vyuce Cteni, psani, pocitdni a méfeni. Své ndzory na vychovy vylozila napi. ve spisech
Sebevychova v raném détstvi a Prirucka védecké pedagogiky. Montessoriova organizovala
1 mezinarodni kurzy pro vychovatele a potadala prednaskova turné po Evropé a Americe.

Montessoriovska Skola jako jedna 7 alternativnich Skol se rozsitila do mnoha zemi. Po
roce 1989 existuji tyto §koly i v Ceské republice.

DalSi priklady alternativnich Skol

Waldorfska Skola

Duchovnim tvlircem waldorfské Skoly a pedagogiky je Rudolf Steiner (1861-1925),
némecky filozof a pedagog. Vychdzi z antroposofie, coz je soustava filozoficko
pedagogickych nézorh, které vychdzeji z kiestanstvi, ptirodni mystiky, ideji platonskych,
buddhisticko-hinduistickych, z okultismu. Pfedpokladd se existence nesmrtelné duse, jeji
prevtélovani (reinkarnace), pusobeni osudu (karmy) apod.

V dile Antroposoficka pedagogika uvadi, Zze v ¢lovéku plsobi vyssi iraciondlni sily,
které¢ ho formuji. Vychova mé poskytnout ¢lovéku co nejvice svobody k rozvoji téchto jeho
individudlnich vnitinich sil a schopnosti. Dlraz se klade na pozitivni atmosféru Skoly a
ucitelovu osobnost. Waldorfska skola ma 12 ro¢nika, 13. ro¢nik je pro ty, kdo chtéji slozit
maturitu. Misto zndmkovani se hodnoti vysledky ,,charakteristikou zdka“. Diuraz je kladen na
estetickovychovné predméty, na vychovu pracovni a na jazykovou vyuku. Vyuka probiha
v tzv. epochach. Epochu tvoii urcity casovy blok, ktery se sklada ze dvou az tfi vyuc€ovacich
hodin, v nichZ se probira jeden pfedmét (jedno téma) po dobu tii az Sesti tydnt. Tato doba
staci k pevnému osvojeni uciva. Pak nastoupi dalSi epocha. Pfedméty se d¢li na hlavni,
odborné, teoretické, umeélecké a praktické. V epochach se vyucuji hlavni predméty (matetsky



jazyk, matematika, déjepis, ptirodopis, fyzika, chemie, uméni). Mezi odborné patii jazykové
vyucovani, nabozenstvi a praktické Cinnosti. Tyto pfedméty se neuci v epochach, nebot
potiebuji stalé cviceni.

Pro waldorfskou Skolu je typickym pifedmétem eurytmie, tj. ,viditelnd fec*. Jde o
zaméstnani celého téla pro vyjadfeni myslenky nebo hudby, uméni vyjadiit pohybem
umelecké dilo nebo vlastni prozitek.

Daltonska Skola

Na konci 19. stoleti vystoupila do popiedi, zvlaste¢ v USA, snaha po individualizaci
vyucovani.

Helena Parkhurstova (1897-1957), americkd ucitelka pasobici na Skola v Daltonu,
vytvofila tzv. daltonsky ucebni plan. Jeho podstatu popsala v praci Vychova podle
Daltonského planu. Veskeré studium je zalozeno na samouceni podle vlastniho programu.
Kazdy 74k dostava program prace na jeden mésic, pro kazdy predmét zvIast. Zak pracuje
vlastnim tempem, zacne libovolnym predmétem, ale vi, Ze za mésic by mél mit zadané tkoly
splnény. Zak prechazi z jedné odborné pracovny do druhé, tam je mu k dispozici ugitel, radi
mu, poskytuje vhodnou literaturu apod. Ucitel odpovidéd na dotazy, opravuje pisemné prace a
snazi se, aby rozptyl mezi zéky nebyl pfili§ velky. Hudebni, vytvarné a télesné vychové a
ruénim pracim se vénuji Zaci spolecné.

Nespornymi klady daltonského planu je svoboda zakli, prace vlastnim tempem, rozvoj
samostatnosti. Nedostatky se projevuji v pfevaze knizniho ziskavani poznatkd, chybi Castéjsi
procvi¢ovani a opakovani , je malo ptilezitosti ke kontaktu se spoluzaky, a tedy k vzajemné
pomoci a spolupréci.

V soudasné dob& se na Skolach vyuZivaji prvky daltonského planu. Zaci chodi do
obvyklych tiid, u¢i se spolecné a samostatné pracuji napt. dva dny v tydnu. Pfi tom se uci
spolupracovat, radi si navzajem.

Winnetska soustava

Nedostatky daltonského pldnu méla prekonat winnetskd soustava, kterd se inspirovala
daltonskym planem, ale liSila se tim, ze krom¢ individudlniho uceni ddvala prostor i pro
skupinovou praci zék. Tvlircem winnetské soustavy je Carleton Wolsey Washburne
(1889-1968). Realizoval ji ve Winnetce u Chicaga. Individualni uebni plan byl sestaven na
dva roky. Samostatné studium zabiralo jen polovinu ¢asu, druhd polovina byla vénovana
spolecnym cCinnostem zakl. Ucebni latka byla rozd€lena na dvé ¢asti. Prvni ¢ast ,obsahujici
nutné zakladni ucivo, si mél kazdy zak osvojit individudlné vlastnim tempem. Druhd cést
uciva byla tvotfena praktickymi ukoly, které fesili Zaci spolecné ve skupindch. Do skupiny byli
zaci zatazovani podle individudlnich zajmu a schopnosti. Kazdy den byla zatazena tzv. volna
hodina, ve které mohl zak dohanét to uc¢ivo, co nestihl.

Moderni $kola Célestina Freineta

Célestin Freinet (1896-1966), francouzsky ucitel, buduje svoji moderni skolu zaloZzenou
na pracovni aktivite 74k, na radostnosti, kooperaci a tvorbée skolniho spolecenstvi. Své
zkuSenosti uvedl hlavné ve spisech Pracovni vychova a Francouzska moderni $kola.



Tradi¢ni skole vytyka, ze je pasivni , rozviji pouze intelekt ditéte a zanedbava stranku
citovou a volni. Pro mnohé Zéky je Skola nudnd, pro mnohé stresujici, nebot’ se stdle musi
obavat netispéchu a trestu.

Cinnost déti stimuluje §kolni tiskdarnou. Zici si sami piipravovali a tiskli texty, z nichz
vytvareli tzv.* knihu zivota® dané Skoly. Freinet organizoval i konference, ankety, technické a
femeslnické krouzky. Misto ucebnice vyuzival Skolni kartotéku, knihovnu, Skolni slovnik,
Casopisy a audiovizualni techniku.

Jensky plan (Jenska Skola)

Tvircem jenské Skoly byl Peter Petersen (1884-1952), profesor pedagogiky na
univerzité v Jené. V roce 1927 vyslo jeho dilo Jensky plan svobodné vSeobecné narodni
Skoly. Jedinec se rozviji podle Petersena diky vnitinim silam danym pfirodou . Ucitel je
pozorovatelem, studuje kazd¢ dité, miluje ho, poméha mu, podporuje jeho rozvoj.

V jenské Skole neni jadrem vyuky Skolni tfida, ale pfirozend skupiny zakl vytvofend na
zakladé svobodného sdruzovéani zaki, tzv. $kolni pospolitost. Skolni pospolitost ma podle
Petersena velkou socializa¢ni funkei. Pfevazuje zde socidlni viile nad vili individudlni.

Deset skolnich let rozdélil Petersen do c¢tyr vekovych skupin (6-8 let, 9-11 let, 12 a 13 let,
14 a 15 let). Kazda skupina ma vypracovany tydenni plan uciva. Vyuka vSak neprobiha ve
vyucovacich predmétech, ale vtzv. kurzech povinnych a volitelnych. Neklasifikuje se
znamkami, ale jsou vypracovany charakteristiky Zakii. Pozornost je vénovana prostiedi Skoly.
Ma umoznit volny pohyb zéki, skupinovou préci i individualni u€eni.

Reformni pokusy v ¢eské pedagogice
a) Individualni pokusy

Josef Ulehla (1852-1933) byl propagatorem volné svobodné vychovy. Pracoval na pokusné
Skole ve Vidni, kterd byla nazvana Radovanky. Nazev mél vystihnout to, ze vyuka zde
probiha v pohod¢ a radosti byla. Tato Skola byla organizovana jako volna Skola. Vyuka zde
byla bez rozvrhu, bez ucebniho planu, bez osnov. Zakladem byla osobni zkuSenost Zaka,
pozorovani, experiment. Na vyuce a vychové se podileli i star$i zaci. Maximalné se vyuzivalo
spoluprace ucitela s rodici.

Josef Barton (1865-1945) tidil od r. 1910 v Brné-Husovicich Skolu, kterd nesla nazev
Domov lasky a radosti. Byla to divéi méstanska Skola. Daraz kladl na mravni vychovu.
Dilezitym prostiedkem vychovy byla zakovska samosprava.Vyuku opiral o diavéru, cit a
pfirozenou autoritu.

Ferdinand Krch(1883-1973),Ladislav Havranek(1884-1961)a Ladislav Svarc(1883-1974),
vedli v Krnsku u Mladé Boleslavi umélecky zaméienou sSkolu (literarni, vytvarna vychova)
nazvanou Dim détstvi. Pivodné zde byla vybudovana ozdravovna (1919), pozdé&ji tstav pro
sirotky po legionafich. Slo vlastng o vychovu déti v ustavu.

Ucitelé se opirali o myslenky Tolstého volné Skoly a Rousseauovy pfirozené vychovy.
Snazili se o posilovani individuality ditéte. DéEti byly vedeny 1 k fyzické praci. Hlavni
metodou vyuky byla hra, kterd méla pomahat v rozvoji aktivity zak. Zakladem mravni
vychovy byl ptiklad ucitelii. Vyuzivalo se 1 pisobeni prostfednictvim krasy prostiedi.



Na principech svobody, volnosti a samostatnosti byla zalozena i Volna Skola prace
v Kladné. Ugitelé, jako byli napi. Cenék Janout (1885-1965), FrantiSek Naprstek (1877-
1955)a Jan Hostan (1898-1982) zde chtéli vybudovat Skolu nového typu, kterd by byla
protikladem strnulé skoly z dob Rakousko-Uherska.

Slo o koedukovanou (spole¢na vyuka chlapcii i divek), pracovné zaméfenou §kolu

s prvky tolstojovské volné skoly. Nebyl rozvrh hodin, Zaci mohli pfichazet a odchézet, kdy
chtéli. Velky diraz se kladl na pracovni vychovu. Zaci i uéitelé pracovali v dilnach, za
pomoci rodi¢t zvelebovali skolu i jeji okoli. Na pozemku péstovali rostliny, chovali mala
zvitata. Konaly se exkurze do tovaren, dilen, obchodi, aby Zaci co nejlépe poznali riizné
pracovisté. Pozornost byla vénovana télesné vychové. Skola se starala o zdravi zakt. Konaly
se zde pravidelné 1ékatské prohlidky zaki a prazdninové pobyty v ptfirodé. Nezapominalo se
ani na lazeniskou péci. Potadala se divadelni, tanec¢ni a pévecka vystoupeni zak.

Eduard Storch (1878-1956), ucitel a znamy spisovatel (Lovci mamutt atd.) zalozil v Praze-
Libni na ostrové vzorovou Skolu v ptirod¢€, kterou nazval Détska farma. Hlavnim cilem bylo
upevnéni zdravi zakd. Vyu¢ovalo se v pfirods, na zdravém vzduchu. Storch spojoval teorii
s praxi, Zaci si u€ivo mohli proZzit v praxi. Matematiky vyuzivali pfi vyméfovani pozemku,
stavéni ohrady pro zvifata .Historii prozivali napt. jako lovci mamutli, pravéci zemédélei a
pastevci apod. Storch tak prispél nejen k vychové ke zdravi, ale rozpracoval i nové metody
prace.

FrantiSek Bakule (1877-1957), diive feditel Jedlickova ustavu v Praze, zalozil roku 1919
vlastni hudebné¢ zamétfenou Skolu. Zastdval nazory Tolst¢ého a Rousseaua. Ve své skole
pracoval s postizenymi détmi, které zde vychovaval spolecné se zdravymi. Vytvotil détsky
sbor (Bakulovi zpévacci).

Anna Stssova (1858-1941) zalozila v Brné pokusnou mateiskou Skolu, kde se kladl diiraz na
télesny pohyb. Znalosti zaci ziskavali pfimo z bezprostiedni zkuSenosti.

Marie Kiihnelova (1886-1943) pracovala na div¢i Skole a zamétfovala se hlavné na rozvoj
tvotivosti, samostatnosti a dusevni krasy.Ve své Skole chtéla zdkynim vytvofit prostiedi, které
by jim pfipominalo domov.

Jaroslav Sedlak (1879-1958) a Karel Zitny (1869-1967) uskute¢nili pokus v Praze-
Holesovicich. Vyuku seskupili do né€kolika okruht (t€lesna vychova, télesné prace, technicka
kultura, vyvoj civilizace, pocty, méieni a jazyky). Zrusili klasické tiidy a hlavni formou jejich
vyuky byla tzv. détska pracovni obec.

Frank Muzik (1881-1966) v letech 1921-1924 pracoval v pokusné tiidé v Praze. Byly zde
rysy Tolstého volné Skoly Nebyl zde pevny rozvrh hodin, misto jednotlivych vyucovacich
predméth byly tematické celky. Byla zde volnd kézen, Citanky si déti psaly samy.

b) Statem Fizené reformni hnuti

Na ptelomu 20. a 30. let 20. stoleti vznika reformni hnuti Fizené statem. Konc¢i obdobi
individualnich pokusii a formuje se smér vychazejici z objektivnich védeckych poznatkd.



Vzorem se stdva americké Skolstvi. Byly organizovany zdjezdy do zahranici, konference,
porady. V Praze vznikla Skola vysokych studii pedagogickych. Pod vedenim Vaclava Pithody
(1889-1979) vznika r. 1929 Organizaéni a ulebni plan reformnich $kol. Podle n¢ho zacaly
pracovat od roku 1929/30 pokusné skoly napt. v Praze-Nuslich, v Michli, Hostivafi, v Bakové
nad Jizerou, ve Zliné€.
Zacaly pracovat : pokusné Skoly obecné (I. stupen)

Komenium (jednotna $kola II. stupn¢)

Atheneum (jednotnd Skola III. stupn¢), ta az od r. 1934.

Slo o vytvofeni jednotné t¥istupiiové Skoly.
Charakteristika reformnich $kol :

- dité se stalo stfedem Skolské péce a prace,
- na zaklad¢ psychologickych Setfeni byl zdlraznén princip individualizace, déti
pottebuji individudlni vedeni, proto velky rozvoj didaktickych a vychovnych metod,
- méfitkem pro vybér uciva je jeho uzite¢nost pro zéka, skola uci pro zivot,
- vyzdvizen idedl tzv. ¢inné Skoly, dit¢ ma ziskavat poznatku vlastni praci, samoucenim
(reakce na tradicni $kolu zalozenou na pasivnim pfistupu a pamétném uceni),
- novy pristup ke zkouSeni — testovani ( je objektivni, vSichni maji stejné otazky,
vyhodnoceni spravnosti v procentech,
-diiraz na socialni vychovu, ve skole zakovska samosprava,
- velka pozornost vénovana otazce vybéru zédkladniho uciva, pro zdky méné schopné byla
stanovena jen nejnutné;jsi latka,
- pro zaky dlouho nemocné zfizovana na vétSich Skoldch tzv. podptrna tfida,
- budovaly se moderni S$kolni budovy, svétlé, vzdusné, vybavené pomickami, odborné
pracovny, kabinety, Skolni pozemky, dilny, knihovny, ¢itarny, hfiste, télocvicna,
kuchyné, jidelna apod.

Hlavni sméry pedagogiky 20. stoleti — experimentalni, existencialisticka,
neotomisticka, antiautoritativni, sovétska, postmodernisticka.

Experimentalni peadagogika
Vysla ze snahy o piesné méfeni vychovné vzdélavaciho procesu. Francouzsky predstavitel
Alfred Binet (1857-1911), profesor psychologie na patiZské Sorbonné, jako prvni zaal provadét
testovy vyzkum inteligence déti. Presn¢ stanovil podminky provadéni testGi a jejich
vyhodnocovani. Pozdéji bylo zavedeno vyjadfovani stupné inteligence ve formé inteligen¢niho
kvocientu (IQ), ktery je dan pomérem véku mentélniho k véku chronologickému . Vzorec vypoctu
je 1Q = (VM/VCH) .100. Pozdéji se zaCalo vedle testi méficich inteligenci pouZivat i
didaktickych testt, které¢ metily védomosti zaku.
Experimentalni pedagogika se rozsifila hlavné v USA.

Dals$im vyznamnym piedstavitelem experimentalni pedagogiky je némecky psycholog a
pedagog Ernst Meumann (1862-1915). Uplatiioval experimentalni metodu i v pedagogice,
kterou povazoval za uZitou psychologii. Systematicky piehled experimentalni pedagogiky uvadi



ve spise PFednasky k uvodu do experimentalni pedagogiky a jeji psychologické zaklady
z roku 1907. Snazil se odhalit zdkonitosti fyzického a psychického vyvoje ditéte hlavn€ metodou
sebepozorovani (introspekce) ditéte v umélém prostiedi psychologické laboratote.

Wilhelm August Lay (1862-19826), vyzna¢ny ptedstavitel némecké experimentalni pedagogiky
zavadi teorii ,,pedagogiky ¢inu®, ktera méla nahradit verbalni vyuku typickou pro skolu 19. stoleti.
Vychovou se maji vytvaret reakce u ditéte, hlavné reakce pohybové (napt. sledovani pohybu
hlasivek, jazyka a rti pfi zpévu). Ve vyuce kladl diraz na ¢innosti ditéte — kresleni, lepeni,
rysovani, zpév, tanec, hra apod.

Existencialisticka pedagogika vychézi z existencialistické filozofie, ktera chape existenci jako
jedinou formu byti, kterd je nami poznatelna. Nemiizeme ji poznat racionaln€¢ rozumem, ale
pouze iracionalné¢ pifimym prozitkem. Ten nejlépe popiSeme uméleckou formou.
Existencialisticka filozofie se zaméfuje na jedince, ktery je soustiedén na sebe sama, ¢loveék je
bezmocny, jeho existence je pomijiva. Clovék je vrzen do svéta, je bezmocny, nemiize ovlivnit
pocatek ani konec své existence.

Predstavitelé existencialistické pedagogiky : Otto Friedrich Bolnow (1903-1991)
Klaus Schaller (1925)

Nejvyssi hodnotou této pedagogiky je Cloveék. Proto cilem vychovy je rozvoj individuality,
individudlni osobnosti clovéka. Ve vychovném procesu hraji dilezitou roli nejen Cinitelé
racionalni, ale téz Cinitelé iraciondlni, jako jsou citové prozitky. Ve skole je proto velmi dilezity
citlivy vztah pedagoga k zaktim, pozitivni klima ve tfid¢, kladné citové plisobeni na zéky, tviiréi
pristup ucitele k prace a jeho nadseni . Zdiraznuje se zde princi radostnosti ve vyuce.

Neotomisticka pedagogika, vychdzi z neotomismu, nabozenské filozofie 20. stoleti, ktera
vychézi z uCeni TomasSe Akvinského (viz stfedovek, scholastika).

Predstavitelem neotomistické pedagogiky je Jacques Maritain (1882-1973), francouzsky
filozof, ktery formuloval principy neotomismu v dile Vychova na rozcesti. Provadi kritiku
soucasn¢ho stavu spoleCnosti, kde prevladd egoismus, brutalita, lidstvo degeneruje.
Lidstvo muze zachranit kiestansky humanismus a ktestanskd vychova. Jen timto
zpusobem muze piekonat hlubokou moralni a duchovni krizi.

Antiautoritativni pedagogika dovadi usili o svobodnou, volnou Skolu, kterd by nebyla
autoritativni, k uplnému extrému. Pozaduje Uplné odtrzena skoly od tradic. Prosazuje vychovu
zbavenou jakéhokoli utlaku, vychovu, kterd by podporovala sebevédomi zaka, nepotlacovala jeho
potieby, zabezpecila jeho svobodny rozvoj (srovnej Rousseau, Tolstoj)

Antipedagogika se 1i8i od antiautoritativni pedagogiky tim, Ze odmitd vychovu viibec. Jde



o smér, ktery se objevil v Zapadni Evrop¢ asi pred tficeti lety. Chce bojovat proti vychovné
spolecnosti, vychova je ,,mrzaceni déti“. Stoupenci antipedagogiky pozaduji pouze vzdélavani,
ale bez vychovy, ktera podle nich dit¢ pouze deformuje.

Sovétska pedagogika se rozvijela v Sovétském svazu od 20. let 20. stoleti. Byla zaloZena na
marxisticko-leninskych filozofickych vychodiscich. Do popiedi vystupoval pozadavek jednotné
statni Skoly, politicnosti a ideovosti.

Piedstavitelé :

Pavel Petrovi¢ Blonskij (1884-1941)- dilo Zaklady pedagogiky, Pracovni §kola. Zduraziuje
ulohu vyrobni prace , kterou je tieba spojovat s vyuovanim.

Anton Semjonovi¢ Makarenko (1888-1939) zduraznuje princip pedagogického optimismu a
humanismu a tzv. perspektivnich linii, tzn. vypéstovat u zaki perspektivy blizké, stfedni a
vzdalené.

Hodné se zabyva prostiedky vychovy. Nejdilezitéjsi jsou prace, kolektiv a rezim.

Mezi jeho vyznacéna dila patii Pedagogicka poema, Zaciname Zit, Vlajky na vézich, Prednasky
o vychové déti, Problémy Skolni sovétské vychovy, Pfednasky pro rodice.

Zdiraziuje princip pedagogického optimismu a humanismu a tzv. perspektivnich linii, tzn.
vypé&stovat u zaktl perspektivy blizké, sttedni a vzdalené.

Hodné¢ se zabyva prostiedky vychovy. Nejdilezitéjsi jsou prace, kolektiv a rezim.

Vasilij Alexandrovi¢ Suchomlinskij (1918-1970). Resi otazky vychovy a vzdélavani, zabyva se
materidlnim vybavenim Skoly, formovanim a fizenim pedagogického kolektivu na Skolach.

Dila: PavlySska stfedni Skola, Moje srdce patii détem, Hovory s mladym reditelem Skoly,
Rodicovska pedagogika aj., celkem 36 knih a monografii.

Postmodernisticka pedagogika

Vznik postmodernismu je spojen s vinou kriticismu a skepticismu, kterd nastoupila na pocatku
80. let 20. stoleti. Pro tento smér je charakteristicka snaha o to, aby byla vychova zbavena v§eho
autoritativniho. Ma byt pojiméana jako pomoc jedinci, je nutno respektovat subjekt a osobnost
zaka. Jedinec ma byt veden k pluralitnimu vidéni a chapani skutecnosti, k toleranci a vzdjemnému
porozumeéni. Jednotné vychovné vzdélavaci programy jsou nahrazovany programy alternativnimi,
volitelnymi.

Predstavitelé : Jean Francois Lyotard — dila Postmoderni udél, Neshoda
Wolfgang Welsch — dila NaSe postmoderni moderna, Cesty z moderny.

Literatura

BENNER, D. KEMPER, H. Einleitung zur Neuherausgabedes Kleinen Jena-Plans.Basel, Beltz
Verlag 1980.



BLATNY, L.- JUVA, V. Kapitoly z déjin pedagogiky. Brno : PdF MU, 1996, 75 s. ISBN 80-210-
1295-1

CIPRO, M. Privodce déjinami vychovy. Praha: Panorama 1984

DIETRICH, TH. Die Pedagogik Peter Petersens: der Jena-Plan. Modell einer Humanen Schule.
Bad Heilbronn, J. Klinkhardt 1986

HERBART, J.F. a jeho pedagogika. (J. Hofmann, J. KyraSek) Praha: SPN 1977

JUVA, V sen.&jun. Strucné déjiny pedagogiky. Brno : Paido 1997. 76 s. ISBN 80-85931-43-5

JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky. Bmo : Paido 1994. 51 s. ISBN 80-901737-0-5

KADNER,O. Déjiny pedagogiky. Praha, Ceska graficka unie 1923-24.

KOMENSKY, J. A.. Didactica. In Dilo J. A. Komenského Opera omnia. Praha:CSAV 1973

KOMENSKY, J. A. Vybrané spisy J. A. Komenského, svazek 1.-VIIL Praha: SPN 1958- 1975

LAMIHI, A. (s. 1. dir. d.): Freinet et I'Ecole moderne, Vauchrétien, Ivan Davy Editeur. 1977

LEE, W. B. "Ecole Moderne Pedagogie Freinet: Educational Bonesetters", in : Phi Delta
Kappan, 1980, 61, pp. 341-345.

LEE, W.B. "Freinet Pedagogy: An Alternative Approach to Traditional Schools", in : Canadian

Social Studies, 27(4), 1993, pp. 146-151.

LOCKE, J. O vychove. Praha: SPN 1984

MASARYK, T.G. O skole a vzdelani. (J. Cach) Praha: SPN 1990

MATEJ, J. a kol. Dejiny ceskej a slovenskej pedagogiky. Bratislava: SPN 1976

PESTALOZZI, J.H. Ze zivota a dila. (J. Kyrasek). Praha: SPN 1968

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 1995, 5.292.

ISBN 80-7178-029-4

PRUCHA, J. Alternativni skoly v zdpadni Evropé. Praha: UIV 1991

PRUCHA, J Alternativni $koly. Praha: Portal 1996

ROUSSEAU, 1.J. a jeho pedagogicky odkaz. (J. Cach). Praha:SPN 1967

RYDL, K. Reformni price v soucasnych skolskych systémech. Praha, 1990

SINGULE, F. Soucasné pedagogické smeéery a jejich psychologické souvislosti.
Praha: SPN 1992

SUCHOMLINSKIJ, V.A. Pavlysska stredni Skola. Praha: SPN 1971

STORCH, E. Détskd farma . Praha: Nakladem Usttedniho spolku jednot ugitelskych a na Moravé

a dédictvi Komenského v Praze 1929

SVOBODOVA, J.- JUVA, V. Alternativni $koly. Brno: Paido 1996.113 s. ISBN 80-85931-19-2

STVERAK,V. Strucné déjiny pedagogiky. Praha: SPN 1983, 380 s.

TOLSTOJ, L.N. a jeho pedagogicky odkaz. Praha: SPN 1982.

USINSKIJ, K.D. Nistin Zivota a dila.(J. Kyrasek) Praha: SPN 1975

VALENTA, M. Waldorfska pedagogika a jiné alternativy. Olomouc: UP 1993

VESELA, Z. Novovéci myslitelé o vychové. Praha: SPN 1979

VESELA,Z. Vyvoj ceské skoly a ucitelského vzdélani. Brno: MU 1992

ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokdzal. Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody
dnes. Praha: Portal 1997



