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1. Véda a jeji vymezeni

Pokud jde o presné urceni obdobi, kdy véda vznikla jako samostatny obor,
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V této souvislosti je mozno uvést jako zajimavost, ze zatim prvni dolozena staroveka
univerzita existovala v TakSasSile (misto v dnesnim Pakistanu). Tato univerzita byla jiz
v ¢innosti 1000 let pf.n.l. @ méli na ni pristup studenti od svych 16 let. Studium trvalo
asi 8 let. Formovala své frekventanty ve védach a v odbornych disciplinach, k nimz
patrily napriklad medicina, chirurgie, astronomie, obchod aj. Literatura uvadi dva
staroindické lékare, Caraku a Su$rutu, spjatych s touto univerzitou na pocatku
prvnich staleti naseho letopoctu, jejichz védecké spisy se rozsifily po Indii, blizkém
Vychodé, stiedni Asii a jihovychodni Asii. Asi v 7. — 9. stol. byly provedeny preklady
téchto spisll do perstiny a arabstiny. Je znam také kambodzsky preklad z 9. — 10.-
stol. Ze svych arabskych verzi byly tyto spisy preloZzeny do latiny a tim ovlivnily jesté
stredovékeé Iékarstvi v Evropé.

V evropském stfedovéku a za feudalismu se véda pfriliS nerozvijela, spiSe se
realizovala ve ,suzbé" teologii, prestoze i v té dobé vznikla vyznamna védecka dila.
Vyznamny rozvoj védy nastal teprve v dobé tzv. prlmyslové revoluce. Zakladni
zména vyrobniho zplsobu byla vyznamnym impulzem jednak pro rozvoj pfirodnich a

technickych véd.
Pojem véda mUze byt chapan v nékolika rovinach:

1) Véda je povazovana za specifickou, vysoce kvalifikovanou lidskou
¢innost, kterda sméfuje k vytvareni védeckych poznatkd. Jde

zpravidla o organizovanou a institucionalizovanou c¢innost.

2) Véda je formou tvofivosti. Pro studenty vysoké Skoly je ddlezité, aby
si uvédomili, ze védou rozumime pouze takovou cinnost, ktera

prinasi néco nového.



3) Védou se rozumi soubor védeckych poznatkd.
4) Véda znamena urcity institucionalni systém lidské Cinnosti (véda
je chapana zaroven jako tvorivost, jako soubor poznatkl a jako urcité institucionalni
vybaveni vytvarejici predpoklady pro takovou Ccinnost, zahrnujici jak lidi, ktefi
védeckou cinnost realizuj!, tak i materidlni vybaveni a zafizeni i systém védeckych
instituci.
Profesor Zdenék Kolar stanovuje ve svych Zakladech pedagogiky (1966) tyto
zakladni znaky védy:
> vymezeny predmét zkoumani
> odUlvodnény systém vypovédi, teoreticky systém
> soubor metod a postupd zkoumani vymezeného predmétu — metod, které jsou
konkretizaci obecnéjSich metodickych pristupl a které odpovidaji povaze
zkoumaného predmétu

> vazby s jinymi védami

> rozvétvena institucionalizovana zakladna.

Tento autor zaroven upozornuje, Zze pedagogika ma navic:
vytvareni modell, prostfedkl pronikani do praxe vychovy, ovliviiovani vychovné
praxe, avSak nema dosud systém technik prevadéni védeckého poznani do praxe

(jako to maji napt. prirodni védy).

Co rozumime védeckou praci

V odborné literature mlzeme najit fadu velmi podobnych charakteristik
védecké prace, které se velmi ostfe liSi od nékterych laickych nazord na tuto
zalezitost. Proto bude vhodné pripomenout si, Ze védecka prace je, zcela
samoziejmé, urcitym druhem prace, nikoliv napriklad zbyte¢nym intelektudlnim
hloubanim podivin. Mé&li bychom si ji proto vazit jako kvalifikované prace dusevni. Je
to ¢innost vyluéné lidska, uvédoméla a ucelng, tj. cilevédomé zamérena k dosazeni
zamysleného Ucelu.

Védecka prace se zpravidla neuskutecruje v primé interakci ¢lovéka a pfirody,
je vSak soucasti procesu této interakce, tj. procesu, v némz clovék svou vlastni
cinnosti zprostredkovava, reguluje a kontroluje vyménu latek mezi sebou a prirodou.

Védecka prace je charakterizovana:



- svou kvalitou, tj. tim, Ze je to duSevni prace vysoké Urovné, prace, ktera
vyzaduje velkého vzdélani i talentu, a

- svym cilem, jimz je dosazen védeckych poznatk(, které jsou prospésné pro
spolecnost.

Tato cinnost se proto musi fidit urcitymi pravidly technickymi, ale také etickymi.

Co se rozumi technikou védecké prace a jejim stylem

Technikou védecké prace rozumime usporadany postup védeckého vyzkumu
od jeho zahajeni do vyresSeni dané otazky. Tento postup se Fidi urcitymi pravidly.
Celkové maji charakter jakéhosi kodexu, také proto, Ze jejich zavaznost vyplyva

vétsinou z etiky. Zachovavani téchto pravidel :
- usnadnuje védeckou praci,
- mdze Iépe Cinit vysledky védecké opakovatelnymi apod.

Pripadné nedodrzovani pravidel techniky védecké prace (napf. nezpracovani
prehledu citované literatury, vétsi pocet rfadk( na strance, nez pripousti norma,
pouziti nestandardizované metody apod.) mlze byt predmétem kritiky takové

védecké prace a vést dokonce k zavaznym problémdm u ptislusné zkusebni komise.

Stylem védecké prace se rozumi pracovni postup urcitého védce nebo autora prace

autora. Pracovni styl je individualni, ¢asto je v mnohém podfizeny zvlastnostem
autora védecké prace, jeho navyklim atd. I pfi veskeré individudlnosti pracovniho
stylu se miZe ukazat, Zze néktery zplsob prace je neefektivni, prilis pomaly, malo
prehledny ¢i priliS namahavy, takze védecti pracovnici mohou tento styl ,vylepsit"
dokonalejSim software pfi lepSim ovladani a vyuzivani prace na poditaci. Jde nejen o
dovednost pracovat s textovym editorem (procesorem), ale i s dalSimi programy,
které mohou urychlit statistické vypocty a nakonec pomoci ve vytvoreni prezentace
(napf. v programu PowerPoint), ktera mdze byt dllezitd ve fazi obhajoby védecké

prace pred zkusebni komisi.



Pocatek vyzkumu, souvislost otazek a hypotéz

Uspéch vyzkumné prace mdze v mnohém zaviset na jejim spravném zahajeni.
Formulace témat bakalarskych a jinych praci zverejnéné v prislusnych priruckach,
vyslovené feditelstvim Skol, navazujicich na védeckou praci vysokoskolskych uciteld,
mohou znit pro studenta dosti obecné a nejednoznacné. Proto pred vlastnim
zahajenim vyzkumné prace je treba jako jeji prvni krok presné formulovat otazku,
nebo postup otazek, které se maji zodpovédét. Dale se doporucuje stanovit poradi
reseni téchto otazek, vypracovat struény casovy plan postupu. Ten, kdo otazky
stanovuje, mél by ovladat svdj védni obor, znat souvislosti, orientovat se ve
zdrojich pro védeckou praci v urcitém oboru. Pokud jsou otdzky jasné polozeny,

vznika i predbézna predstava, co na né bude zodpovézeno.

Touto predstavou se rozumi pracovni hypotéza, kterd se mlze také skladat
z urCitého, ne velkého poctu dalSich hypotéz. Pracovni hypotéza je uzitecna tim, ze
usmérnuje mysleni a je "osou", kolem niz se v prlbéhu vyzkumu kupi argumenty,
které ji dokazuji i vyvraceji a v postupném stretavani se kladnych a zapornych zjisténi
vedou k vyslednému feseni.

Déle se doporucuje, jako jedno z pravidel techniky védecké prace, naucit se
vCas opustit pracovni hypotézu, ukazalo-li se, ze je nespravna a nahradit ji, tfeba i
nékolikrat, jinou az do vyreSeni otazky. Setrvavani na pracovni hypotéze, kterad se
ukazala jako nespravna , by mohlo vést k deformacim ve vyzkumu a k nespravnym

vysledkim.



2. Tridéni védnich obori

Jak uvadi odborna literatura, otazkou tfidéni véd se zabyvali Hegel, Comte a
mnozi jini.

Comteova stupnice véd

August Comte (1798 — 1857) byl francouzskym filozofem, zakladatelem
pozitivizmu a prikopnikem sociologie. Vyvoj lidstva délil podle stupné poznani na
stadium teologické, metafyzické a pozitivni. Védy klasifikoval podle stupné obecnosti.
Plvodni Comteova "hierarchie" ¢i stupnice véd obsahovala Sest véd v tomto
usporadani :

6. sociologie

5. biologie

4. chemie

3. fyzika

2. astronomie
1. matematika.

V této stupnici, jak tvrdil Comte, kazda véda Ciselné pozdéjsi ma slozitéjsi
predmét, nez véda predchozi a opira se o tuto predchozi védu.

Dalsi vysvétleni k vySe uvedenému usporadani je nasledujici: Matematika,
kterd je védou o nejjednodusSich jevech (o vztazich velikosti ¢i mnoZstvi) je
podkladem vsSech véd; astronomie je podkladem fyziky, chemie podkladem biologie;
a sociologie, ktera je védou o nejslozitéjSich jevech, se opira o vSechny védy
predchozi.

Zaroven s timto narlstem slozitosti vSak nastava ubytek obecnosti
predmétu véd, postupujeme - li tymZz smérem: jevy matematické jsou nejobecnéjsi
(pocitame jak lidi, tak i jiné organismy pozemské i astronomické, poté i Utvary
abstraktni, napf. plochy a hrany osmisténu atd.). Jak postupujeme k védam 2. A 3.
obecnosti ubyva, az nakonec sociologie se zabyva jedinym Usekem — lidstvem.

Comte si vSak také vSima dvou stranek jevd, a to statiky a dynamiky. Jeho

stupnice véd, kromé kategorie statické (védy v poloze vedle sebe), méla mit i znaky



casové posloupnosti, tedy kategorie dynamické. Comte tvrdil, Ze jeho stupnice ved
vystihovala i jejich posloupnou zavislost:

1. Véddi jiz drive bezdéky postupovali timto smérem pfi studiu rozliénych véd.

2. Vyvoj prirodnich véd postupoval timto smérem

3. Tato stupnice urcuje i racionalni postup védecké vychovy (vyucovat

nejprve matematice, pak astronomii atd.).

S tim také, podle Comteovych nazorli, souvisel i nestejny stupen vyvinutosti
jednotlivych véd: matematika se vyvinula nejdfive a nejdokonaleji, ostatni védy
postupné za ni. To znamena, zZe véda, ktera je na stupnici uvedena jako posledni, tj.

sociologie, byla i posledni co do vyvoje a presnosti.

“Moderni” iprava Comteovy stupnice véd

Diskuse o tfidéni véd, které navrhl Comte, probihaly asi sto let. Jeho pdvodni
stupnici bylo napr. vytknuto, Ze astronomie neni védou abstraktni. Na zakladé toho
doSlo k provedeni zamény astronomie v této stupnici za mechaniku. Dale byla
kritizovana vyvojova posloupnost véd, kterou méla stupnice znazorfiovat. Lze sice
souhlasit s tim, Ze se matematika vyvinula k presnosti dfive, nez napf. sociologie, ale
je také pravda, ze jiz prvni védecké mysleni se rozvijelo v sociologii a prirodnich
védach praveé tak cile jako v matematice.

Podobné protiargumenty bychom mohli najit i pri snaze o pedagogickou
aplikaci plvodni Comteovy stupnice. I ve vyucovani se sice pocty jako pocatky
usilovné&jsi védecké analyze nalézt také nékteré Casti sociologické (napf. mluvnici a
pravopis jako pocatky filologie, pocatky literatury, obcanské nauky, déjepisu, nauky o
naboZenstvi, mravnosti...).

Treti namitkou bylo, Ze Comteova stupnice byla neuplna. Jeho stupnice
obsahovala vétsinou jen jevy prirodni a k nim byla pripojena sociologie, obecna véda
o civilizaci. Ve stupnici vSak chybély védy o dusevnich jevech (napf. psychologie,
logika). Naslo se vysvétleni, podle kterého pravidla logiky platila pro vSechny védy, a
proto nelze takovou védu stavét vedle jednotlivych véd.

Jinak se choval Comte k psychologii. Té, na rozdil od logiky nedopral misto v

své stupnici proto, ze ji neuznaval. Toto nezuznavani je vysvétlovano tak, ze mifilo



pouze proti hlavni metodé tehdejsi psychologie, a to sebepozorovani (introspekci).
Comte vsak v jednom ze svych pozdéjSich dél doplnil svou stupnici Sesti véd o

védou sedmou, kterou nazval antropologii Ci

moralkou, kterou vSak chapal jako

psychologickou, protoze jeji latku rozdélil na

psychofyziologii, psychosociologii a moralku.

Postupné se tak vyvinulo umisténi

sociologie mezi biologii a psychologii a dale

umisténi sociologie mezi psychologii a
védy prirodni. Comteova fada tedy byla doplnéna na pocatku logikou a na konci
psychologii. To vedlo k myslence oba konce spojit. Tim se z Comteovy linearni
stupnice stala kruznice (viz obrazek — prevzato z publikace Chalupny,E., Logika véd,
1945).

V kruznicové soustavé byly umistény védy vedle sebe a tim odpadl Comteliv
predpoklad dynamicky Ci hierarchicky. Védy jiz nebyly kladeny nad sebou, ale

rovnopravné vedle sebe.

Zajimava byla také napriklad klasifikace, kterou navrhl ve druhé poloviné 19.

stol. Novokantovsky filosof Wilhelm Windelband.

Tato klasifikace vychazi z tzv. bipartice véd, které ¢lenény do dvou zakladnich skupin:
- védy nomotetické
- védy idiografické.

Za védy nomotetické jsou oznaCovany takové védy, které i zkoumaiji jevy
fidici se objektivnimi zakonitostmi (nomos = zakon), tedy jevy v prirodé opakovatelné
a opakuijici se. Mezi védy nomotetické Ize tak radit prevazné védy prirodni.

Védy idiografické (idios = zvlastni) jsou takové, které zkoumaiji zvlastni,
jedinecné a neopakuiici se jevy. Do této skupiny véd patfi védy historické a socialni.

V literature je také uvadéna klasifikace véd vytvorena F. Engelsem, ktery
povazoval systém véd za odraz vzajemnych souvislosti rliznych forem pohybu hmoty
zkoumanych jednotlivymi védami. Jadro této klasifikace tvorilo roztridéni pfirodnich
véd na mechaniku, fyziku, chemii a biologii. Od mechaniky, jako krajniho bodu

Engelsova schématu prirodnich véd, vede cesta k matematice, jez tvori okraj tohoto
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systému. Od biologie vedla cesta od Clovéka ke spoleCnosti a tedy k védam
spoleCenskym, které mohly byt dale tfidény na spoleCenské védy v uzSim smyslu
(védy o spolecnosti) a védy humanitni.

Ve vyvoji védy vSak doslo k vyznamnym novym prvkm. Vznikly dale nové
védy, jako napriklad celd nova védni soustava véd technickych, které by v Engelsové
klasifikaci pravdépodobné zaujimaly misto mezi védami o prirodé a veédami

spolecenskymi.

Jedno z Casto uvadénych tridéni véd z nedavné doby je nasleduiici:
e védy prirodni,
e technické
e spolecenské
e zemédeélské

e lékarskeé .

Ve vyvoji védy se projevuji tendence k dezintegraci, k diferenciaci a Uzké
specializaci. Naproti tomu také dochazi k osamostatiiovani a vyclenovani urcitych
autonomnich casti z ramce dosavadnich véd a jejich integrovani do novych védnich
oborll (biochemie, agrobiologie apod.) .

Pedagogiku (edukacni védy) =zarazujeme spiSe mezi védy socialni

(spolecenské).
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3. Pedagogika a jeji obsah. Edukacni védy a témata,
ze kterych se pedagogika sklada

Podle nejnoveéjSich vymezeni mizeme pedagogiku chapat jako souhrn nékolika
desitek edukacnich véd, z nichz kazda musi splfiovat tfi podminky, a to:
- mit své médium (védecky Casopis, internetové stranky apod.)

- byt organizovana ve specializovanych védeckych institucich
- byt vyucovana na vysoké skole.

Nemusime se zabyvat tim, zda jde o discipliny hlavni, hrani¢ni apod., protoze
kazda z nich by také méla aspirovat na svij vlastni védecky aparat a nebyt jiz zavisla,
pokud mozno, v nicem na jinych védach, zvlasté nepedagogickych. Na druhé strané
bude vhodné se zamyslet nad tim, zda jde o disciplinu primérené prinosnou pro dany
stupen studia, napriklad pro posluchate v prvnim semestru doplnujiciho
pedagogického studia. Podle svého pozorovani skutecnosti pri opakované vyuce na
rlznych vysokych Skolach jsem doSel k pomérné jasnému nazoru, Ze by se pravé zde
vlbec obecné discipliny vyskytovat nemély, ale je nutné je presunout v ramci novych
stupnt az do poslednich ro¢nikl magisterského studia, protoze tam by mél vychazet
ucitel uz nejen jako praktik, ale i jako védec, pravé jako jeden z dlsledkd prlpravy
v obecnych disciplinach. Proto bude vhodné, jestlize se posluchaci seznami co
nejdrive s Uplnym prehledem vSech pedagogickych disciplin, aby mohli sami zacit co
nejdrive studovat okruhy pro né uzitecné, jestlize systém studia k tomu zatim
nevede. Zde také mohou nalézt mnoho inspirace k napaditym odbornym pracim
mensiho i rozsahlejsiho charakteru.

PomUzeme-li si nahlédnutim k odborniklim, ktefi se timto tfidénim zabyvaiji,

zjistime, ze jde zhruba o tyto edukacni védy :

Andragogika
Déjiny pedagogiky a dé&jiny Skolstvi
Didaktika

Ekonomie vzdélavani
Filozofie edukace

Obecna pedagogika
Pedagogicka antropologie
Pedagogicka diagnostika
Pedagogicka evaluace
Pedagogicka prognostika
Pedagogicka psychologie

VVVVVVVVYYY
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skutecnost si mlizeme pribliZit v nasledujicim podrobném vysvétleni.

Pedagogika volného casu
Pedeutologie

Socialni pedagogika
Sociologie edukace
Specialni pedagogika
Srovnavaci pedagogika
Technologie vzdélavani
Teorie fizeni Skolstvi
Teorie vychovy
Vychovné poradenstvi
Vzdélavaci politika.
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Odborna literatura také vymezuje obsah jednotlivych uvedenych disciplin. Tuto

Andragogika
Je védou o vychové dospélych, vzdélavani dospélych a péci o dospélé,

respektujici vSestranné zvlastnosti dospélé populace a zabyvajici se jeji personalizaci,

socializaci a enkulturaci. Patfi sem Skoleni, rekvalifikace, univerzity tretiho véku,

korespondenéni kurs ciziho jazyka,skoleni Cerveného kiize.

Déjiny pedagogiky a déjiny skolstvi

praxe. Je tedy zaméfena do minulosti a snazi se popisovat vznik a vyvoj edukace a

jeji teoretické reflexe od nejstarsich historickych obdobi az do nedavnych let.

Déjiny edukace a jejich instituci

Tato disciplina se zabyva zkoumanim vyvoje pedagogickych teorii a vzdélavaci

Podle jednoho ze soucasnych pohledd bychom tuto mohli rozdélit na:
- déjiny edukace a jejich instituci a
- déjiny pedagogickych teorii.

Zkoumaii, jak se organizovalo vzdélavani v riznych historickych epochach

vyvoje civilizace a jak se postupné utvarela skola jako instituce pro fizenou edukaci.

Mohou se zamérovat na vSeobecné déjiny Skolstvi, narodni déjiny Skolstvi nebo na

regionalni a lokalni déjiny Skolstvi.
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Déjiny pedagogickych teorii
Casto se oznaCuje jako ,d&jiny pedagogického mysleni®. Zaméfuje se na

analyzovani dél vyznamnych osobnosti pedagogiky z minulych epoch.

Didaktika

Je nazyvana symbolicky kralovnou pedagogiky (edukacnich veéd). Didaktika se
zabyva
1.tim, co a k jakym Ucel@m se vyucuije,
2.tim, jak se to vyucuije.

Didaktika (z fec.didaskein — uéit se, vyucovat) je jednou z pedagogickych
disciplin, ktera se také nékdy nazyva teorii vyucovani. Zkouma otazky cild, ukold,
obsahu a prostfedkd vyucovani a vzdélavani , vyucovacich principd, metod,
organizacnich forem a prostfedkd, vztahy mezi vyucujicimi a vyucovanymi apod.
Didaktika zjiStuje zakonitosti procesu vzdélavani a vyucovani v usporadaném a

planovitém prlbéhu studia.
Oborové a predmétové didaktiky

Bude vhodné si zapamatovat nasledujici rozdéleni didaktik:

Didaktiky

obecné / SpeCia,Im, \

oborové  predmétové didaktiky druht a stupnt skol

Predmétové didaktiky jsou teorie o vzdélavani v jednotlivych vyucovacich

predmétech.
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Oborové didaktiky jsou teorie o vzdélavani tykajici se oborli nebo skupin
predmétd, napfiklad didaktika pfirodovédnych predmétli. Oborovou didaktiku
ztotoznuje prof. A. Melezinek s pedagogikou inzenyrskou.

Didaktiky druhl a stupnli Skoly jsou teorie o vzdélavani v jednotlivych Grovnich
vzdélavaciho systému — didaktika predskolni vychovy, zakladni Skoly ....

V pribéhu vyvoje didaktika nabyvala rznych podob a byla také odlisSné
chapana a vymezovana.V soucasné dobé se do pojeti didaktiky nékdy promita
autorova odborna zamérenost,didaktika se stava vhodnym polem pro aplikaci
rlznych teorii.UZ ndzvy naznacuji charakter téchto didaktickych koncepci:didaktika
kyberneticka, informaticka, strukturalistickd, komunikativni, teorie vzdélavacich

kategorii, teorie uceni a uceni se, Skolni teorie,teorie vyucovani.

V poslednich desetiletich Ize pozorovat tendenci k expanzi didaktické
problematiky.Z této skutecnosti je nutno vyjit pfi vymezeni didaktiky, kterou lze
nejadekvatnéji definovat jako teorii vzdélavani. V tomto pojeti didaktika zahrnuje
vSechny jevy a procesy tykajici se zamérné myslenkové a motorické kultivace
Clovéka, a to ve vSech formach a stadiich jeho vyvoje.

K nejdlezitéjsim didaktickym kategoriim patfi obsah vzdélani. Obsah
vzdélani tvori zaklad vychovné-vzdélavaciho procesu ve vSech jeho formach,
variantach a modifikacich. Prostfednictvim odpovédi na otazku ,,Cemu uéit ?“ dava
edukator smér a napln vyukové komunikaci, konkretizuje obecné cile pro ucebni
aktivity edukantl i pro svoje vyuCovaci postupy. Tato otazka by také méla byt
vychodiskem pfi hodnoceni dosazenych vysledkd. V obsahu vzdélani se konkretizuje
pojeti vzdélani, jak je chapano, vytyCovano a formulovano v dané konkrétni
spolecnosti.

Pojem vzdélani se obecné chape jako systém védomosti,dovednosti,navyki a
postojl,presvédceni a urcité Urovné rozvoje poznavacich sil osobnosti odpovidajici
potfebam spolecnosti a umoziuijici optimalni utvareni osobnosti.

Pojeti vzdélani z hlediska spole¢enského je vychodiskem pojeti vzdélani
z hlediska osobnostniho , které vyust'uje do pozadavkl na konkrétni ucivo, které ma
Zak na daném vyvojovém stupni a v zavislosti na typu Skoly zvladnout.

Ucivem se rozumi takovy systém vzdélani, jehoz prvky tvori didakticky zpracované

poznatky a Cinnosti které si maji osvojit zaci jako védomosti, dovednosti a navyky,
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postoje a presvédceni a které soucasné rozvijeji jejich schopnosti a utvareji vlastnosti
osobnosti. UCivo vznikd transformaci celého souboru poznatkd, které jsou ve
spolecnosti k dispozici, v pedagogicky systém, metodicky propracovany vzhledem
k vychovné vzdélavacim cildim a se zfetelem k zakové psychice.Prvnim krokem pfi
stanoveni obsahu vzdélani je analyza jednotlivych prvk@ uciva. Dosud nékdy
pretrvava pojeti, v podstaté ovSem jiz prekonané, které se orientovalo na oblast
védomosti.Védomosti (tj.osvojené poznatky,zapamatovana a pochopena fakta) jsou
ovsem velmi dilezité komponenty obsahu vzdélani, nejsou vsak jediné.V moderni
Skole se vedle védomosti klade velky dlraz na dovednosti, tj. na schopnost
védomosti pouzivat. Dovednosti navazuji na Cinnosti a Ukony a rozumi se jimi
motorické nebo myslenkové aktivity, které umoziuiji kvalitni a rychlé provadéni urcité
Cinnosti. Jako slozka dovednosti se dale uvadéji navyky, které oznacuji ty
komponenty dovednosti,které se zautomatizovaly.

Do uciva bezesporu patfi myslenkové operace, postupy, které predstavuji
mentalni Ukony zpracovavajici smyslové zprostfedkované informace. Radi se k nim
analyza a syntéza, abstrakce a konkretizace, generalizace a determinace, tfidéni a
klasifikace. Velmi dllezitym prvkem obsahu vzdélani jsou také postoje (hodnotova
slozka vzdélani), které kompenzuji jednostranné didaktické pojeti vzdélani, zamérené
hlavné na kognitivni obsahy.

Praktické potreby spolecnosti a vzdélavacich instituci pfi fizeni a kontrole
vychovné-vzdélavaciho procesu vedou ke snaze stanovit oficidlni poZzadavky na obsah
vzdélani v podobé centralnich unifikovanych dokumentt - ucebnich pland a ucebnich
osnov.UcCebni plany urcuji vyucovaci predméty a jejich casovou dotaci pro jednotlivé
druhy a stupné sSkol. Ucebni osnovy vymezuji pozadavky na obsah vzdélani
v jednotlivych vyucovacich predmétech, a to podle druhu a stupné skoly a
jednotlivych rocnikd. Ve vyspélych skolskych soustavach se koncipuji ucebni osnovy
jako ramcové, orientujici vychovné-vzdélavaci praci na hlavni ukazatele, které je
tfeba sledovat, ale stanovi se hlavné cile a vystupy, kterych je nutno dosahnout.
Ramcové osnovy poskytuji uciteli hodné prostoru, aby pfi projektovani vyuky prihlizel
k specifickym podminkam své tridy.

Jednim z kliovych problém( didaktiky je poznani vztahl mezi Ciniteli

vychovné vzdélavaciho procesu.Jde o vztah ucitele, Zaka a vychovnych prostiedkd,
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ktery Ize abstrahovat z kazdé realné vychovné vzdélavaci situace i nalézt v kazdém
abstraktnim modelu vychovné vzdélavaciho procesu, pokud ho ke studiu vytvorime.

Ucitel je subjektem vyucovaciho procesu, zak je objektem a prostfedky slouzi
nebo prispivaji ke vzniku a existenci jejich vzajemné interakce. UCitel je nejen
inicidtorem, ale i Fidicim subjektem a organizatorem vychovného procesu. Zak je
interaktivnim partnerem ucitele v edukaci.

Definice pedagogickych prostiedkli Sirokém pojeti zahrnuje vsechny
skutecnosti (at’ jde o instituce nebo o jakékoli jiné vychovné organizace, o zplsoby
prace, o materiadlné technické pomucky), kterymi se uskutecnuje vychovny cil.
Prostredky jako Cinitele vychovné vzdélavaciho procesu rozdélujeme na
nematerialni a materialni.

Prostredky v tomto smyslu délime na:

a) organizacni formy vychovy, resp.vyucovani, tj.Skolni zaméstnani, vyucovaci
hodiny, exkurze

b) metody (zplsoby) prace v téchto formach, napf. vyklad, popis,vypracovani
pisemnych ukolG.

Tradicnim a nejvyznamnéjSim institucionalnim prostfredkem vychovy je
vyucovani. Vyucovanim rozumime systematickou vychovnou cinnost ucitele ve
vyucovaci jednotce, pfi niz rozviji u zakd védomosti,dovednosti a navyky a utvafi
jejich adekvatni postoje ke skutecnosti.Vyucovani probiha ve tfech zakladnich
formach tj.individualné, skupinové a hromadné.

UZSi pojeti materidlnich prostfedkl zahrnuje vSe co po strance materialni a
technické pomaha realizovat vychovné cile nebo plinit Gkoly uditele i zakd, tedy:
¢ vychovné instituce urcené pro vychovnou a pedagogickou cinnost

ucebny vsech druht

technické vybaveni prostor(l urcenych ke vzdélavacim nebo vychovnym cinnostem

didakticka technika

.
.
¢ pracovni nastroje
.
¢ ucebni pomUcky.



17

Ekonomie vzdélavani

Jde o pomérné Sirokou problematiku, do které je mozno predevSim zahrnout:
- zalezitosti tykajici se financovani skolstvi, efektivnosti prostiedkd vynakladanych
na vzdélavani v ramci vzdélavacich systémd a skol

- vztahy mezi vzdélanim lidi a jejich uplatnénim na trhu prace.

Obecna pedagogika

V obecné pedagogice, tak, jako v dalSich védnich oborech odborného
charakteru, budeme spatrovat obor, ktery by mél prinaset systemizaci a interpretaci
zakladnich jevl, vtomto pripadé pedagogickych, zakonitosti a pedagogickych
norem, které jsou obecné platné. Je to véda, ktera se zabyva teoretickym

objasnovanim a empirickym zkoumanim edukacni reality.

Poslani obecné pedagogiky by mélo byt v tom, aby vytvarela obecnou teorii
edukacni reality. Vyskytuje se fada pristupl ke struktufe pedagogiky. Nejnoveéji
v Ceské pedagogické literature je tato struktura popsana naptiklad v knize Moderni
pedagogika (Prlicha). Je v ni vysvétleno, Ze tato véda se zabyva teoretickym

objasnovanim a empirickym zkoumanim reality, tedy

= vS§im tim, co vytvafi a determinuje (spoluurcuje) néjaké edukacni prostredi
= procesy, jez se v téchto prostredich realizuji a subjekty v nich zacastnénymi

= vysledky a efekty téchto procesd.

Pro takto chapanou obecnou pedagogiku je charakteristické procesualni a
funkcéni pojeti jejiho predmétu. To znamena, ze obecna pedagogika zkouma
edukacni procesy z hlediska jejich prlbéhu, jejich vstupnich determinant, jejich
kontextll a také z hlediska vysledkl a efektll, které na vystupu téchto proces(

vznikaji.

Filozofie edukace
Je pedagogickou disciplinou, ktera:
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- se pokousi objasfovat nejpodstatnéjsi problémy spjaté s roli edukacnich procesl
ve spolecnosti
- ma vSak casto charakter spekulativni teorie, malo srozumitelné pro nékteré

pedagogické praktiky.

Pedagogicka antropologie
Tato disciplina vznikla na zakladé mezioborovych vztahG kulturni antropologie
integrovat dil¢i poznatky biologie, psychologie, sociologie, filozofie a pedagogiky jako

véd o vychové.

Pedagogicka diagnostika

Pedagogicka diagnostika je védecka disciplina zabyvajici se teorii a
metodologii diagnostikovani v edukacnim prostredi. Diagnostikovani je v pedagogice
soubor odbornych dcinnosti, které jsou realizovany pfi vytvareni diagndzy, ftj.
rozpoznani, popisu a pripadné objasnéni viastnosti subjektd, jevd a procesl edukace,
jez Ize objektivné zjistit v daném casovém bodu a v danych podminkach.

Aby mél ucitel predstavu o tom, jak je zak vzdélan, jaké jsou jeho znalosti, a
to nejen v kone¢né fazi vzdélavani, ale i v jeho prlbéhu a na pocatku, je vyznamné
poznat objektivni stav jeho zkuSenosti, védomosti a dovednosti, zajmd atd. Je
potfeba provadét hodnoceni, kontrolu a zjiSténi stavu védomosti, dovednosti, zajmd,
navykd, postojl a jednani a stanovit jejich diagndézu a klasifikaci. K realizaci tohoto
pozadavku slouZi vyznamna skupina vyucovacich metod, které byvaji oznacovany
jako metody hodnoceni, metody kontrolni a klasifikacni, v posledni dobé se nazyvaji
diagnostické. Je mezi nimi vyznamovy rozdil.

Kontrolni metody pomahaji zjistit, jak byl plnén Ukol. Tyto metody maiji Sirsi
poslani.

Metody hodnoceni a klasifikace zaka usiluji o kvantitativni a kvalitativni posouzeni
daného stavu vychovy a vzdélavani zaka.

Teorie i praxe didaktické i SirSi pedagogické diagnostiky jsou v mnohém teprve
na zacatku. Pedagogika si to uvédomuje a usiluje o realizaci rliznych forem

komplexniho hodnoceni, které postihuje celou osobnost Zaka.
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S diagnostikou jakoZto naukou o rozpoznavani, urCovani a tfidéni jevl podle
jejich charakteristickych znakl a zvlaStnosti, a takto s nejrliznéjSimi formami
diagndzy, coz je vyjadreni téchto poznatkdl, se setkdvame v mnoha védnich oborech.
NejCast&ji se hovori o diagnostice v medicing, kde je jejim smyslem rozpoznavani
nemoci, zjisténi chorobného stavu, nalezeni etiologickych pricin a podminek vzniku
nemoci. Obdobné je diagnostika nezbytnou soucasti teorie a praxe veterinarniho
lékarstvi, setkavame se s ni v biologickych védach, psychologii a v mnoha védnich a
praktickych oborech.

V pedagogické teorii se doposud relativné malo pouziva terminu pedagogicka
diagnéza a pedagogicka diagnostika. Vice se hovori o hodnoceni a kontrole Zaka.
Modernéjsi terminy se uzivaiji az v poslednich letech.

Problematika pedagogického hodnoceni se v literature objevuije jiz tradicné. Tak
napriklad v Komenského Didaktice velké nachazime fadu poznatkl o vyznamu
hodnoceni a kontroly zakl. MUzeme jmenovat nékteré praktické dlvody, které
zdlraznuji vyznam pedagogické diagndzy a diagnostiky. Pedagogicka diagnodza:

% je dllezitd z hlediska zjiStovani didaktické a vychovné efektivity a ekonomiky
prace ucitele a vychovatele. Ucitel ma mit pokud mozno stale presné informace o
stavu védomosti, dovednosti a vychovy Zakd, a to jiz pred zahajenim vychovu a
vyucovani, aby védél, o co se mize opirat, co Ize predpokladat a do jaké hloubky
mze plsobit,

< umoznuje odpovédné realizovat individudlni pristup,

< umoziuje, aby zak mél prehled o stavu svych znalosti a o charakteru svého
chovani,

< umoziuje provadét kontrolu prace ucitele a vychovatele. Je to vyznamné pro
feditele Skoly, pro nadfizené organy, ale také pro ucitele, usiluje-li o osobni
profesni rdst. Smyslem pedagogické diagndzy je zlepSeni celého vychovného
procesu, vychovné atmosféry, vzajemnych vztahl mezi edukantem a edukatorem,

% umoznuje odpovédné planovani dalsi vyucovaci a vychovné prace ucitele a skoly.
Planovani je zalozeno na redlnych znalostech zak{, stavu jejich védomosti a
dovednosti. Lze pak vytvorit systém perspektiv a cild, jichz mlze byt dosazeno,

< Prfesnd diagnéza umozni presnou Kklasifikaci zakl. Hodnoceni byva obcas

subjektivni, miZze Zaka poskodit, rozladit a odvratit od aktivity pfi uceni. Pri
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spravném hodnoceni odpada pocit kfivdy na strané zaka a ucitel by mél dojit k
pocitu odpovédnosti a uspokojeni, Ze Zaka neposkodil,

% provadéna pravidelng&, rychle a systematicky, vede k systematické praci zakd,
ktefi maji pocit, ze mohou byt Casto hodnoceni a to ovliviiuje jejich domaci
pripravu,

< disponuje metodami, kterymi lze zjistit vétSinu predpokladl pro profesionalni

orientaci zaku.

Zakladnim pojmem teorie pedagogické diagnostiky je pedagogické posouzeni,
zhodnoceni nebo také pedagogicka diagnéza. Usiluje predevsim o zhodnoceni a
kontrolu pedagogického rozvoje osobnosti, o jejiz profil vychova ve smyslu cil
vychovy usiluje. Jde o vysloveni soudu o objektu vychovy, o jeho stavu vzdélani a
vychovanosti v uzsim slova smyslu.

Smyslem pedagogické diagndzy neni diagndza pro diagndzu, ale diagndza pro
potfebu, realizaci a zhodnoceni pedagogického zasahu. Pedagogicka diagnéza
objektu je spojena s hledanim vychovnych i mimovychovnych pric¢in edukativniho
stavu, coz se neobejde bez dalSich pomocnych diagnéz. Takovou pomocnou
diagnézou je hodnoceni prace ucitele nebo i celé Skoly a rodi¢d a hodnoceni vlivu
kamaradl a Sirsiho socialné-pedagogického prostredi.

Pedagogicka diagndza objektu je uskutecnovana podle rozsahu diagnostickych
postifehd v téchto rovinach :

o Mikrodiagndéza je kratkodoba, doslova vtefinova. Na této diagndze zavisi Casto
Uspésnost ucitelova plsobeni a citlivost jeho odezvy.

o Zakladni, denni diagndza je sice spojena s predchozi, je vSak komplexnéjsi, klade
si slozitéjsi a narocnéjsi ukoly pri hodnoceni objektu. Je spojena se zkousSenim a
sledovanim zaka v jednotlivych predmétech. Je uskutechiovana rozborem praci a
je jadrem diagnostické prace ucitele. Jde o nejcastéjsi typ diagndzy.

o Dlouhodobda, skupinova, zobechujici diagnéza je zavérecnym obrazem
vychovavané osobnosti zaka nebo skupiny. Jsou v ni zahrnuty a zobecnény (je
tedy induktivni) vysledky dil¢ich pozorovani, je vypracovana pedagogicka
charakteristika a to podle obecnych pozadavkd diagnostiky vibec. Je

mnohopohledova, vypracovava ji vice ucitell po konzultaci. Je nejobjektivnéjsi.
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Vyusténim diagndzy je vychovna progndza, ktera naznacuje dalSi mozny vyvoj
osobnosti a sméfuje k urceni vychovnych zasahd, které maji osobnost ¢i skupinu
zlepSit a upravit ve smyslu cil( vychovy. Z této komplexnosti je vyrazné vidét i smysl

pedagogické diagndzy. Je soucasti pedagogického nékolikastupriového procesu:

vstupni diagndza
progndza

edukace

H D=

. zavére€na diagnodza.

Teorie pedagogické diagnostiky mdze byt:

1. obecné povahy, tj. vSeobecna pedagogicka (didaktickd) diagnostika

2. specialni povahy, tj. specialni pedagogicka (didakticka) diagnostika zamérena na
jednotlivé predméty, obory vychovy, oblasti vychovného plsobeni. Pak Ize
hovorit o matematické diagnostice, jazykové diagnostice, diagnostice Zaka

zvlastni skoly atd.

Metody pedagogického diagnostikovani:

A.  Klasické didaktické diagnostické metody

a) Klasické uUstni zkousky
e orientacni zkousky
e klasifika¢ni zkousky
b) Klasické pisemné zkousky
e denni pisemné Ukoly (diktaty, pisemné cviceni)
e domaci prace
e meésicni prace
e klauzurni prace, statni prace
c) klasické vykonové zkousky
e pohybové, motorické zkousky (télovychovné aj.)
e technické prace

e pokusné prace



o referaty

e organizacni ukony

d) Presné pisemné a vykonové zkousky

B.

C

™M

II.
III.

Iv.

e béZné, orientacni testy

e standardizované testy

Malé formy védeckovyzkumnych diagnostickych metod

Systematické pozorovani zaku

e pozorovani ve tridé

e pozorovani mimo Skolu

Pozorovani v tzv. uzlovych situacich

e v nahodilych podminkach

e v podminkach pedagogicky rezirovanych
Rozbor zakovskych praci (pracovnich vysledkd, vyrobk{)
e pisemné prace

e vytvarné prace

e technické vyrobky

Explorativni metody

e rozhovor se zakem

e beseda se Zakem nebo se tfidou

e dotaznikova metoda

Anamnéza jako diagnosticka metoda

Specialni pedagogické diagnostické metody
(logopedické, psychopedické, etopedické, ...)
Metody psychodiagnostické

Metody sociologického prizkumu

Metody biologického posouzeni

Metody tridéni diagnostickych udaji

Metody interpretace, vyhodnocovani a zobecriovani
diagnostickych udaji

Metody klasifikacni

22
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Pedagogicka evaluace

Je pedagogickou disciplinou, ktera se zabyva hodnocenim jevl edukacni
reality. Kdyz se ve sfére vzdélavani a sSkolstvi hovori o evaluaci, ma se obvykle na
mysli hodnoceni vysledk{ vzdélavani, jak se zjistuji u jednotlivych zakd,tfid nebo jako
vysledky celych skol.

Pedagogicka evaluace ma Sirsi vyznam, nez jen hodnoceni vysledkl vzdélavani
7aka, trid, skol. Mlzeme ji vymezit jako:

- teorii o tom, Ze veskeré jevy edukacni reality jsou hodnotitelné

- metodologii - soubor specidlnich procedur,metod a technik, profesnich konvenci,
které urcuji jakym zplsoby hodnoceni provadét, aby splfiovalo kritéria exaktnosti

- spojeni evaluace s méfenim- edukometrie (jejim jadrem je méreni vykonl ucicich
se 74kl a studentd).

Procesualni stranka vychovy ma 3 faze: pfipravnou, jejimz obsahem je tvorba
planu vyuky a realizani, ve které ucitel fidi uCeni Zakd, pficemz vyuziva svych
odbornych znalosti, pfizpldsobuje svij plan skutecné situaci, motivuje Zaky a fesi
kdzenské problémy. Zavérecnou fazi vyuky je kontrola a evaluace - tedy hodnoceni
vysledkd, zjistovani efektivity prace ucitele i zaka a ziskavani informaci pro Fizeni
dalsi vyuky. J. Slavik povazuje za hodnoceni vSechny hodnotici projevy, které
bezprostfedné ovliviuji Skolni vyuku nebo o ni vypovidaji.

V SirsSim slova smyslu by do pedagogické evaluace patfilo i to, jak zaci hodnoti
ucitele a hodnoceni vzdélavacich programd a ucebnic.

V uzsim slova smyslu mdzeme timto terminem rozumét systematicky proces
vedouci k uréeni kvalit a vykonl vykazovanych zakem nebo skupinou zakd.

Podstatou pedagogické evaluace je tedy zjisténi védomosti, dovednosti a
postojl zaka a formulace hodnoticich soudl na zakladé porovnani skute¢ného stavu
se stavem predpokladanym, tedy cilem vyuky. Abychom se mohli vyjadfit o Urovni
dosazenych vysledkd vyuky, musime mit jasnou a presnou predstavu o Zadoucim
cilovém stavu, rozumét teorii vyukovych cilli, pfesné si je stanovit a seznamit s nimi

Zaky, aby védéli, co bude hodnoceno.
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Hodnoceni ma nékolik fazi: rozhodnout o tom, co bude cilem hodnoceni a o
vhodné hodnotici metodé, zjiStovani informaci o zakové vykonu a formovani
hodnoticiho zavéru.

Evaluace ma také nékolik funkci. V zahrani¢ni pedagogické literature se
objevuiji tyto:

o méla by byt pro ucitele zpétnou vazbou o jeho praci,

o zakdm by mélo poskytnout zpétnou vazbu o jejich vykonu,

o méla by zaky motivovat k lepsi organizaci prace a dosazZeni lepsich vysledkd,

o slouzi jako podklad pro vedeni zaznam{ o prospéchu Zaka, diky kterym mdzeme
rozhodovat o vychovnych a vzdélavacich potfebach zakd; tyto zaznamy Ize rovnéz
pouzit pfi jednani s uciteli a rodici zaka,

o umoznuje poskytnout doklad o momentalnim prospéchu Zaka a jeho dosazené
arovni,

o umoznuje posoudit pripravenost zaka zvladnuti dalSiho uciva.

Protoze existuji rlizné dlvody pro hodnoceni (pfizplsobeni vyucovani
ucitelem, napsani vysvédceni,...), vyskytuji se i rizné typy hodnoceni:

Formativni hodnoceni - pIni predevsim diagnostickou funkci, poskytuje zpétnou
vazbu uciteli, zakdm ma pomoci odhalovat chyby a vést k jejich odstranéni

Finalni (shrnujici, sumativni) hodnoceni - slouzi jako podklad pro oficialni
vyjadreni o Zakové vykonnosti a provadi se Casto na konci urcitého vyucovaciho
obdobi, napf. pololeti, konec skolniho roku,...

Normativni hodnoceni (hodnoceni relativniho vykonu) - je hodnocenim vykonu
jednotlivych zakd ve vztahu k vykontim ostatnich, kdy nejlepsi Zak dostane jednicku
a nejhorsi pétku

Kriterialni hodnoceni (hodnoceni absolutniho vykonu) - zjistuje, zda byl
konkrétni vykon spinén nebo nesplnén, a hodnoti se bez ohledu na vykony ostatnich
zakd (vSichni ve tfidé mohou mit jednicku, pokud i ten nejhorsi prekonal stanoveny
limit, a naopak).

Diagnostické hodnoceni - zaméfuje se na odhaleni ucebnich obtizi zaka a
zjisténi zvlastnich vzdélavacich potreb.

Interni (vnitfni) hodnoceni - je provadéno uciteli ve vlastni tfidé
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Externi (vnéjsi) hodnoceni - obvykle navrhovano a provadéno osobami mimo
Skolu

Neformalni hodnoceni - je provadéno na zakladé pozorovani vykond jako
soucast bézné prace ve tridé.

Formalni hodnoceni - na toto jsou zaci predem upozornéni a mohou se na néj
tedy pripravit.

Pr@bézné hodnoceni - konec¢né zhodnoceni zakovy Urovné na zakladé
poznatkd, které ucitel ziskal béhem delsiho ¢asového obdobi.

Zavérecné hodnoceni - je provadéno na konci vyuky predmétu.

Objektivni hodnoceni - pfi ném se pouzivaji metody omezuijici nebo vylucujici
vliv ucitele.

Hodnoceni pribéhu - zde se hodnoti cinnost, kterd pravé probiha -
v laboratorich, dilnach, prednes basné&, vypocet provadény na tabuli,...

Hodnoceni vysledku - hodnotime vysledek prace, napr. pisemky, projektu,
vyrobku

Vyskytuji se spory o tom, zda hodnotit znamkou nebo slovné. Oboje ma
sva pro i proti. Znamkovani nemusi byt jen normativni, ale i kriteridlni (spravna
Uloha - vSichni za jedna), nemusi byt zalozeno na poctu chyb, nékteré slohové prace
mohou byt hodnoceny podle originality a ne podle mluvnickych chyb. Z&ci také chtéji
priibézné védét, jak na tom jsou, proto, aby védéli, jak budou sumativné hodnoceni
ucitelem na konci roku.

Slovni hodnoceni narozdil od znamkovani nepoklada chybu za patologicky
jev, ktery je nutno odstranit, ale za pozitivni jev v procesu uceni, ktery umoznuje
porozumét psychickym procesdim zZaka. Umoziuje také komplexni posouzeni celku
osobnosti. Vyzaduje, aby ucitelé své Zaky dobre znali a aby jejich hodnoceni jak Zaci
tak rodi¢e porozuméli.

Pro objektivnéjsi klasifikaci pracujeme s vyukovymi cili a ucebnimi
Ulohami, s klasifikacnim fadem, coz je metodicka pomticka pro posuzovani vysledkd

edukace, a kombinujeme slovni hodnoceni s klasifikaci.
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Pedeutologie (teorie ucitelské profese)

Patfi sem priprava ucitell, profesni draha ucitell, jak ucitelé vyucui,
typologie uciteld, komparace uditeld rlznych zemi, historicky vyvoj ucitelstva.

Na prahu 21. stoleti je s podivem, Ze nékteri odbornici se mohou jesté ptat,
jestli uCitelstvi je nebo neni profesi ? Za tento stav ma spiSe odpovédnost Skolska
obec jako celek, respektive ti, ktefi uciteli doopravdy jsou, avSak mléi k vyraznym
nesrovnalostem:

e mnozi lide vykonavaji ucitelské povolani bez pfislusné licence (neaprobovani
ucitelé, maturanti bez kvalifikace vyucuji na zakladnich Skolach);

e neni presné vymezeno, co tvori soubor profesnich znalosti a dovednosti pro vykon
ucitelského povolani, a v ddsledku toho jsou pozadavky na vysokoskolskou
pripravu ucitell velmi odlisné.

Vysledkem téchto a jinych okolnosti je to, ze mnohé osoby z laické
verejnosti mohou Casto mluvit o zalezitostech vzdélavani, jako by to byli experti -

coz v jinych profesich neni mozné.
Osobnostni charakteristiky uciteld

Podle odborné literatury, kvalita ani rozsah profesni zkusenosti ucitele nemUze
byt jednoduchym zpldsobem méfena. Jako nepfima charakteristika indikujici profesni
zkuSenost se proto se pouziva vék ucitele nebo pocet let stravenych v ucitelské
profesi. Zda se vsak, Ze tyto ukazatele nejsou jednoznacné ve vyznamné korelaci se
vzdélavacimi vysledky zakd.

Na konci 90. let se v zapadni odborné literature objevila tato zobecrujici
tvrzeni o ucitelich:

e Neexistuje univerzalni definice dobrého ¢i efektivniho ucitele (rozsah ucitelovych
profesnich Cinnosti je tak velky a rozmanity, ze nikdo nemlZe tento rozsah
spliovat rovhomérné).

e UCitelé jsou navzajem velmi odlisSni v Ffadé osobnostnich a profesnich
charakteristik, z nichz jen nékteré maji pfimy vliv na efektivnost vyuky (odliSné

postoje, motivace, zajmy, hodnotové preference, oCekavani atp.).
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e Charakteristiky ucitele nemaji primy vliv na prospéch zaku (za klicovy se
povazuje v teto tezi vyraz prfimy vliv - tedy spiSe vliv nepfimy a
zprostredkovany).

e Uditelé se vyvijeji tak, ze postupuji od zacatecnika ke statusu zkusSeného
ucitele, posléze pak ke konzervativnimu, vyhasinajicimu a opotrebenému

uciteli.

Pokud jde o ceské ucitele, uvadi se, ze uroven pedagogické prace ceského
ucitele zavisi na:
- stupni a mife sociability ucitele;
- typu vzdélani;
- oblibé ve sboru;
- interakci se zaky a jeji urovni;
- odbornosti;
- primérenosti klasifikace;
- organizacnich schopnostech;
- mire tvorivosti.
Zcela urcité by zajimavé vysledky, v tomto sméru mohly pfinést mnohé
bakalarské nebo diplomové prace, které by uvedena tvrzeni podporily nebo k nim

vyslovily kriticka stanoviska.

Ucitelovo pedagogické mysleni

Lze chapat jako komplex profesnich ideji, postojli, ocekavani, prani a
predsudkdll, které vytvareji zakladnu pro ucitelovo jednani, pro vnimani a realizaci
edukacnich procesu. Je zCasti spolecné vsem prislusnikiim profesni skupiny, z¢asti je
individualné variabilni, je z€asti uvédomované a zcasti neuvédomované, ma z&asti
védomostni zaklad, z¢asti ma emotivni charakter.

Navic se ucitelovo pedagogické mysleni vaze na Sirsi, mimovyukové objekty:
tedy na to, jak ucitel vnima svou vlastni pedagogickou profesi a svou roli v ni, jak
vnima své zaky, kolegy a nadrizené, jaké postoje zaujima k rodi¢lm svych Zaku, ke

vzdélavaci politice statu atp.
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Charakteristiky profese edukatora

Jakakoli fizena edukace je zavisla na edukatorovi, a to i v pripadech, kdy se
nékdo uc¢i sam, napriklad z ucebnice nebo z monitoru pocitace; i v téchto pripadech
vytvoril ucivo néjaky edukator.

Ve védomi lidi je povolani ucitel na zakladni Skole hodnoceno jako vysoce

prestizni, nebot’ vyzaduje vysoky stupen vzdélani a slozitost vykonavané prace, bez
ohledu na to, zda jde o muzZe-ucitele nebo Zenu-ucitelku. Vysoka feminizace naseho
Skolstvi tedy nema vyznamné negativni U¢inek na hodnoceni prestize ucitelské
profese.

Byla zjiSténa velka diferenciace v hodnoceni ucitelské profese uvnitf
jednotlivych skupin studentl podle studovanych aprobaci.

Pomérné vysoké hodnoceni prestize ucitelské profese, jak se projevuje v
Ceskych prlzkumech, se shoduje s obdobnymi zjisténimi v zahranici. Napf. ve
vyzkumu profesni prestize v USA na konci 70. let byla povolani ucitele primarni skoly
a ucitele sekundarni skoly hodnocena jako profese s vysokou prestizi.

V rozporu s prisuzovanou vysokou prestizi se mezi ¢eskymi uciteli pomérné
Casto vyskytuje nizké sebevédomi. Projevuje se pocity bezmocnosti, podrizenosti a
nenalezité skromnosti. Lze predpokladat, Ze se tato situace jesté zhorSila viivem

nedostatku pracovnich prileZitosti.

Vymezeni profese ucitele

Jesté v soucasné dobé se vyskytuje otazka, zda je ucitelstvi profesi. Zapadni
odbornici poukazuji na to, Zze az do 20. stoleti méli ucitelé relativné nizsi odbornou
pfipravu pro své povolani (ve srovnani napr. sinZenyry, lékafi aj.) a soucasné i
relativné nizsi pravomoc rozhodovat o podminkach vykonu svého povolani...

Vysokoskolské vzdélavani ¢eskych ucitell pro zakladni Skolu se zacalo u nas
uskutecnovat az od roku 1946. Pro jiné profese to vSak bylo mnohem dfive. Napf.
stavebni a strojni inZenyfi Ci architekti ziskavali oficialné vysokoskolskou pripravu od

roku 1863, o néco pozdéji zemédélsti inzenyri, zvérolékafi a jini odbornici.
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Zapadni odbornici navrhuji pojimat ucitelstvi jako tzv. ,semiprofesi nebo jako
JVyvijejici se profesi®, protoze nema nékteré charakteristiky, pro profese priznacné,
napr.:

* mnozi lidé vykonavaji ucitelské povolani bez prislusné licence (u nas:
neaprobovani ucitelé, nebo maturanti bez kvalifikace vyucujici na zakladnich
Ekolach),

= neni presné vymezeno, co tvori soubor profesnich znalosti a dovednosti pro vykon
ucitelského povolani, a v disledku toho jsou poZadavky na vysokoskolskou
pripravu ucitell velmi odlisné,

= mnohé osoby z laické verejnosti mohou Casto mluvit o zalezitostech vzdélavani,
jako by to byli experti atd., coz v jinych profesich neni mozné.

Podle sociologického tridéni profesi - z hlediska sloZitosti prace a stupné jeji
samostatnosti — jsou ucitelé zaclenéni do nejvysSich kategorii. Pokud by tato
kategorizace odpovidala realité, pak by povolani ucitele mélo s sebou nést také
vysokou prestiz.

Nakonec jesté bude vhodné vysvétlit pouzivani nékterych termind :

Termin ucitel je vhodné pouzivat jako oznaceni pro pracovniky, jejichz innost
je primo spjata s realizaci edukacnich procesu ve Skolnim prostredi (at’ uz se jedna o
Skolu materskou nebo Skolu vysokou). Termin edukator pokryva obecné jak ucitele v
tomto smyslu, tak vSechny jiné profesiondly realizujici néjaké edukacni procesy mimo
Skolni prostredi (instruktofi parasutismu, Skolitele v rekvalifikacnich kursech, mistfi
odborné vychovy, pedagogové v napravnych zarizenich atp.). Terminem pedagog je
spiSe vhodné oznacovat Clovéka, ktery absolvoval studium odborné pedagogiky, bez

ohledu na to, zda vykonava ucitelskou praci nebo nikoliv
Socioprofesni struktura uciteld

Podle Udaji v odborné literatufe, v Ceské republice pracovalo v roce 1997
zhruba 321 600 osob, z toho bylo celkem 180 000 uditeld vSech druhl Skol. Ostatni
pracovnici ve Skolstvi jsou zameéstnani ve Skolské spravé a administrative,

technickych sluzbach (napf. Skolnici) aj. Pomér pracovnikd ve Skolstvi tedy byl a
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zirejmé i nadale je 55 % osob ve funkcich ucitelli a 45 % osob, které vykonavaji
neucitelskou profesi.
V nasleduijici tabulce je v procentech vyjadfen pocetni stav uciteld a jeho

zmeény v zachycené v letech 1974, 1990 a 1995.

Tab. 1: Uditelé v Ceské republice podle druhi skol

Druh Skoly Pocet uciteld (v tisicich) Prirtistek v % (1995
1974 1990 1995 oproti 1974)

Materské skoly 21,3 32,5 28,1 +31,9

Zakladni Skoly 60,3 63,1 63,0 +4,4

Gymnazia 49 7,9 13,0 +165,3

Stredni odborné skoly 10,8 18,0 30,5 +182,4

Stredni odborna udilisté 7,2 15,2 12,5 +73,6

Stredni integrované skoly - - 10,4 -

Specialni Skoly 4,8 7,7 10,0 +108,3

Vysoké gkoly 105 11,8 116  +104

Celkem 1198 1562 179,1 +49,5

Pramen: Statistické pfehledy UV, Praha a Skolstvi v pohybu 1990-1995
(MSMT CR a ULV, Praha, 1996).

Z téchto dat mUZeme predevsim vypozorovat, ze se pocet Ceskych ucitell
v prlbéhu desetileti vyznamné zvysil. Od roku 1974 skoro o 50 %. Nejvice u
gymnazii a stfednich odbornych Skol. Tento trend zvysSujiciho se narlistu umoziuje
dvoji interpretaci:

Z pedagogického hlediska se povazuje za pozitivni, kdyz pocet ucitelll ve
staté vzrlsta.

Z ekonomického hlediska narlst poctu uciteld nese s sebou naopak urcité
potiZze. Rostou naklady na Skolstvi celkové, mezi nimi naklady na mzdy uciteld. To
vyvolava napéti mezi moznostmi spolecnosti zvySovat nadale pocty uciteld a jejich
platy na jedné strané, a pozadavky natlakovych skupin ucitell na rlst platQ

vedoucimi azZ k socialnim konfliktdm (stavky ucitell) na strané druhé.

Prestiz ucitelské profese

Nékteri Cesti sociologové se zabyvali Skalou prestize povolani. V jedné odborné
sociologické praci tak byla podana stupnice vznikla na zakladé posouzeni seznamu 70
povolani, a to reprezentativnim souborem 1600 respondentl ve véku 18 — 60 let.

Vysledky o zafazeni ucitelll v této stupnici podava nasledujici tabulka:
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Poradi Profese Bodove hodnoceni
1. Lékar na poliklinice 79,2
2. Ministr . 77,9
3. Docent, profesor na VS 76,8
4. Védec 72,2
5. Reditel podniku 71,4
6. Pravnik, advokat 69,8
7. Ucitel na ZS 66,3
8. Zdravotni sestra 63,4
9. Konstruktér, projektant 60,2
10. Spisovatel 59,7
36. Cisnik 34,2
39. Pouli¢ni prodavac 14,7

Z této tabulky vidime, Ze prestiz ucitell byla v roce 1993 velmi vysoka.

Odpovida vsak tomu kazdodenni skutecnost, s niz jsou ucitelé konfrontovani ?

Osobnostni charakteristiky uciteld

Dalo by se predpokladat, ze v malokteré jiné profesi budou hrat charakteristiky
osobnosti zucastnénych subjektd tak velkou roli, jako je tomu v pfipadé ucitell.
V publikaci ,Moderni pedagogika® Prof. Prlicha vypisuje nékolik dllezitych
osobnostnich charakteristik ucitell, které determinuji kvalitu ucitele, a to:

o stupen ucitelovy kvalifikace (dosazeného formalniho vzdélani),
o rozsah vycviku,

o specializace (v predmétech, oborech),

o VéEk,

o profesni zkusenost,

o etnicka prislusnost,

o verbalni schopnost,

o postoje.

Avsak z rlznych provedenych analyz vyplynulo, Ze osobnost uditele sama o
sobé neni vyznamné determinujicim faktorem urcujicim vysledky edukacnich procesa.
Rozhoduijici jsou aktivity této osobnosti. Nastava tedy rozpor s tim, co predpokladaji
mnozi pedagogové — teoretici, tj. Ze osobnostni charakteristiky ucitelG ovliviuji

vychovné kvality zaka.
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Prof. Prlicha dale jmenuje, na kterych kritériich nejvice zavisi Uroven
pedagogické prace ucitele:

o stupen a mira sociability ucitele,
o typ vzdélani,

o obliba ve sboru,

o interakce s zaky a jeji Uroven,

o odbornost,

o primérenost klasifikace,

o organizacni schopnosti,

o mira tvorivosti.

Naopak se nepotvrdily hypotézy o zavislosti Urovné pedagogické prace na:
véku ucitele, jeho pohlavi, délce pedagogické praxe, zdravotnim stavu, stupni
neuroticnosti.

Podle takovych vysledkd se zd3a, jakoby typologické zvlastnosti ucitelovy
osobnosti vcelku nemély vyznamny vliv na Uroven pedagogické prace. Urcité tato
»zahada" a zejména snaha o jeji objasnéni, mlze byt predmétem zajimavych

bakalarskych nebo diplomovych praci studentl uditelstvi.

Pedagogicka prognostika

Je to védecka teorie o vytvareni modelll budouciho vyvoje vzdélavani.
Zaméfuje se na Cinnosti, které vedou k vytvareni konkrétnich pland rozvoje

vzdélavani v dlouhodobé perspektive.
Pedagogicka prognostika pracuje s metodami objektivnimi a subjektivnimi.

Objektivni prognostické metody se opiraji o extrapolaci dat. Typicka je extrapolace

dat ze soucasnosti do budoucnosti.

Subjektivni metody jsou zaloZzeny na vypovédich expertd, zaznamenavanych

exaktné, napriklad urcitymi typy dotaznikd.
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Pedagogicka psychologie

Zabyva se aplikaci psychologickych poznatkll v pedagogické praxi, ve
vyucovani a ve vychové déti, mladeze i dospélych. Zkouma zmény v osobnosti

jedince podminéné a navozené vychovné vzdélavacim procesem.

Pedagogika volného casu

Tato disciplina se dnes jiz nezabyva jenom tim, co délaji déti, kdyz nejsou ve
Skole. Jeji zabér je daleko Sirsi. Zabyva se:
- obsahem, formami a prostredky edukacnich aktivit pro kultivaci individualné
a spolecensky prospésného traveni volného casu
- Cinnosti Skolskych a jinych zarizeni, ktera zabezpecuji edukaci ve volném case
- teorii a vyzkumem toho, jak soucasna mladez travi volny ¢as v podminkach
soudobého stavu spolecnosti.

Pedagogika volného casu se zabyva:

o obsahem, formami a prostfedky edukacnich aktivit pro kultivaci individualné a

spolecensky prospésného traveni volného casu u déti a mladeze,
o cCinnosti Skolskych a jinych zarizeni, ktera zabezpecuiji edukaci ve volném case,

o teorii a vyzkumem toho, jak soucasna mladez (resp. i jiné skupiny populace) travi
volny cas v podminkach soudobého stavu spolecnosti.
Kazda z téchto slozek discipliny predstavuje rozsahlou problematiku, kterou

zde struc¢né nastinime.

Samotny jev oznacovany jako volny ¢as je chapan jako ,opak nutné prace a
povinnosti, doba, kdy si své ¢innosti mdZzeme svobodné vybrat, déldme je dobrovolné
a radi* (Pavkova a kol., 1999, s. 15). Volny ¢as tedy zahrnuje: odpocinek, rekreaci,
zabavu, zajmové Cinnosti, dobrovolné vzdélavani, dobrovolnou spolecensky
prospésSnou Cinnost aj. Pedagogika volného casu tyto rlzné typy cinnosti nejen
popisuje, ale predevsim se snazi traveni volného Casu ovlivhovat, a to tim, Ze vede

Zaky a studenty k chapani toho, jak Ize volny cas travit, tak aby byl pro jedince
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prospésny, aby usmérfioval a kultivoval jeho individualni zajmy a pfinasel mu pocit

uspokojeni a seberealizace.

Toto poslani pedagogiky volného ¢asu ma samoziejmé i velkou preventivni
funkci. V soucasné spoleCnosti vyspélych zemi, kde ve stale vétSim meéritku se
vyskytuje nezadouci chovani mladeze (agresivita, delikvence, Zivotni styl zaméreny
na materidlni spotfebu aj.), ma velkou dllezitost vychova snaZici se mladym lidem
ukazat vhodné formy a napln traveni volného casu. Repertodr cinnosti mimo
vyucovani je pritom rozsahly (napr. zajmové cinnosti prirodovédné, sportovni a
turistické, pracovné-technické aj.) a jejich pedagogické zajisténi je vétsinou

kvalifikované zalozeno.

K realizaci zajmovych Ccinnosti déti a mladeze mimo vyucCovani slouzi
rozvétveny systém Skolskych zafizeni pro vychovu mimo vyucovani a zajmové
vzdélavani ve volném case. Tento systém zahrnuje v Ceské republice zejména tyto

instituce:

e Skolni druziny a Skolni kluby pro Zaky zakladnich skol:, jejich pocet v poslednich

letech opét roste,

e zakladni umélecké Skoly, které poskytuji vzdélani v hudebnich, vytvarnych,
tanecnich a literdrn& dramatickych oborech: v CR plsobi pres 800 t&chto kol
(resp. jejich pobocek v mistech, kde nejsou podminky pro zfizeni samostatné
ZUS),

e jazykové Skoly, statni a soukromé, uréené pro mladez a dospélé,

e stfediska pro volny cas déti a mladeze, tj. domy déti a mladeze a stanice
zajmovych cinnosti, nabizejici mladezi krouzky, kluby, kurzy, ale i prazdninové
tabory a aktivity.

Jde o pomérné rozsahly komplex vzdélavacich sluzeb. To je mozné doloZit i
statistickymi udaji: Na konci 90. let min. stoleti bylo u nas kolem 220 000 clenl (déti

do 15 let i starSich) strfedisek pro zajmovou cinnost, o néz se staralo asi 1500

internich pedagogickych pracovnik{ a pfes 7000 externich pracovnikd.

Zatimco teorie pedagogiky volného Casu se dosti intenzivné rozviji, v zahranici

i U nas, vyzkum v této oblasti je nedostate¢né rozvinuty. Bylo shromazdéno dosud
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V.

malo spolehlivych nalez( o tom, jak mladez travi volny Cas a hlavné o pficinach, proc¢
velkad ¢ast mladeze z0stava neovlivnéna k Ucasti na socialné-vzdélavacich aktivitach.
Nékteré vyzkumné vysledky uvadi, ze asi 47 % cCeskych déti Zijicich v mensSich
vesnicich nenachazi dostatek prilezitosti pro své zajmové cinnosti, pritom celkove,
tedy i ve velkych méstech poklesl v 90. Letech pocet domd déti a mladeze a

odbornych pedagogickych pracovnik{ v nich.

Zatim dosti ojedinéld jsou empiricka Setfeni o traveni volného casu
v konkrétnich populacich ceskych déti. Neékteré ndlezy o traveni volného casu
Ceskych zak( byly zjiSténa v mezindrodnim komparativnim vyzkumu ctenarské
gramotnosti, provedeném i v CR v roce 1994/95 na reprezentativnich souborech 7aké
3. a 8. rocniku zakladnich skol. Zjistilo se napr. Ze CeSti zaci obou vékovych skupin
travi sledovanim televize asi 2,5 hodiny v priiméru denné. To je Udaj koresponduijici
se situaci ve vétsiné evropskych zemi, i kdyZ jsou vyjimky — napf. v Norsku, Recku
nebo Francii vénuji déti televizi podstatné méné casu (asi 1,4 — 1,8 hodiny denné).
Co je vSak negativnim jevem je to, Ze podle jiného vyzkumu (Sak, 1997) se zvlasté
v komercnich televizich prezentuji détem a mladezi porady ohrozujici jejich psychicky,
moralni a socidlni vyvoj (prezentace nasili, sexu, agresivni reklamy aj.). Proto je
soucasti pedagogiky volného Casu také vychova k rezistenci vic¢i negativnim vliviim

masovych médii.

Pedagogika volného Casu ma tésné vazby s nékolika jinymi disciplinami
pedagogiky i sjinymi védami — vyznamné se prolind se socialni pedagogikou a
sociologii vychovy, vyuziva poznatkl vyvojové a socialni psychologie, sociologie aj.
V disledku toho, Ze pedagogika volného Casu operuje na mimoskolnim terénu — jako
jsou napf. zoologické zahrady nebo muzea — vyvinulo se dokonce specifické odvétvi

teorie nazyvané muzeopedagogika.

Jednim z novéjSich pojmd v pedagogice volného cCasu je pedagogika
prozitku. Vznikla v priibéhu sedmdesatych let v zapadni Evropé a Americe. vznika
velké mnozstvi védeckych studii z psychologie, sociologie i pedagogiky. Pedagogika
prozitku vznika jako soucast hnuti proti konzumnimu zpdsobu Zivota. Postupem Casu
vSak dochazi ke zkomercionalizovani téchto aktivit. V naSich podminkach je nutné
zminit v souvislosti s prozitkovou pedagogikou Prazdninovou Skolu Lipnice, kde od
poloviny sedmdesatych let probihaji kurzy pro mladez. Samotné hnuti PSL byva
pomérné vysoce hodnoceno jak odborniky, tak i ucastniky.
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Strediska pro volny cas a jejich historie

Cinnost stiedisek pro volny ¢as miZe byt popisovdna pomoci pedagogiky
volného casu nebo také jinak, v souvislosti s nové se objevujicimi snahami,
pedagogikou cinnosti. Tato, na druhém misté zminéna pedagogika, umoznuje Iépe

popsat to, co jedinec dité, teenager, dospély, ve volném case déla.

Stfediska pro volny Cas déti a mlddeze (dale jen SVC), které vyhlaska
ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské republiky ¢. 432 ze dne 31.
Cervence 1992 déli na domy déti a mladeze a stanice zajmovych cinnosti, maji u nas
vice nez 50 letou historii. Prvopocatky bychom zfejmé mohli nachazet u zarizeni z
oblasti alternativnich Skol, napfiklad v podobé nékdejsiho Domu détstvi v Krnsku, v
pokusnych skolach 30. let, v alternativnich snahach, které se, v pripadé stredisek pro
volny Cas (domU déti a mladeze) vydaly na cestu zvyraznéni zajmové cinnosti jako

stéZejniho prvku.

Po 2. svétové valce pak Cisté Ceskou verzi téchto zafizeni mizeme vidét ve
snahach prazského pedagoga - teologa Premysla Pittera, ktery, vedle budovani
Gtulkl pro déti bez domova, déti emigrantl, déti - sirotkd po valeCnych obétech,
vytvarel i zarizeni pro odpoledni zajmovou cinnost. Po odchodu tohoto pedagoga do
emigrace (v 50. létech) pak jiz zlstaly jen sovétské vlivy. Tehdejsi nase pedagogika
povazovala nadale za moznost kompenzace zatéZe jednotné Skoly nové nastupuijici
domy pionyrd a mladeze (DPM). Po bouflivém rozvoji téchto zafizeni, ktery nastal
brzy po otevieni prvniho tohoto =zafizeni tehdejSim prezidentem Antoninem
Zapotockym v Brné v roce 1949, se jejich pocet ponékud stabilizoval svym omezenim
na okresni a krajska mésta. V 80. létech pak dochazelo k dalSimu zfizovani téchto
instituci také v menSich méstech a v obvodech velkomést. Tak vznikla vnitfné
propracovana sit, strukturovana hierarchicky, pocinaje Ustfednim prazskym (a
bratislavskym) zafizenim, pres krajské a okresni domy az k mistnim, ¢ obvodnim
domdm. Vnitiné byl diim tvoren oddélenimi s nazvy adekvatnimi nazvim slozek
komunistické vychovy. Pocinaje od okresniho zafizeni vySe, pracovala v ramci DPM
dalsi dvé oddéleni - metodiky, které se staralo prevazné o vychovu détskych
funkcionarll mladsiho Skolniho véku (obdobi tzv. jisker) a oddéleni pro vychovu

pionyrskych pracovnikl, které poradalo vzdélavaci kurzy pro pionyrské vedouci a
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politicko pedagogické pracovniky DPM. V 80. létech tato stfediska méla v nasi
republice fadu pracovnikl, ktefi pracovali na vice nez jednu stu zafizeni. AvSak konec
80. let se svou listopadovou revoluci znamenal pocatek krachu nebo znacné redukce
rozsahu cinnosti fady téchto zafizeni. Domy pionyrli a mladeze se po zméné nazvu
na domy déti a mladeze (DDM) zacaly transformovat na strediska pro volny cas
(SVC), kterd zacala byt oteviena i dal$im vékovym kategoriim. Dnes jsou tedy pocty
téchto zafizeni daleko nizSi. Opétovné Sifeni, prestoze jen v adaptovanych a
miniaturnich prostorach, je zaznamenano snad jen v nejvétSich méstech. Lze mit za
to, ze stoupajici détska kriminalita je mozna pravé diky tomuto stavu, kdy ruseni

nebo mélo rozsahla &innost SVC nemiize poskytovat patficnou prevenci.
Rozdéleni zajmoveé Cinnosti v zavislosti na misté jejiho konani

Pokud upustime od obecnych nazv{, jako obcanské sdruzeni, rozpoctova
organizace, pravnicka osoba aj. a zaméfime se vice k provozovatellm zajmovych
¢innosti jako takovym, vidime, ze v otazkach praktické realizace ma nas model

pedagogiky volného ¢asu po revoluci 1989 pomérné vyjasnénou strukturu:

o spoleCenské organizace pro déti (Pionyr, Mravenec...), spoletenské organizace

pro déti, mladez a dospélé (Junak, Amavet, MVTS...)

o cirkve a cirkevni instituce a organizace s nabozenskym zamérenim (Baha’i

spolecenstvi, Kluby kfestanské mladeze, Slovo Zivota, ¢innost farnich Urad()

o mladeznické slozky politickych stran nebo spolupracujici a adekvatnimi politickymi

stranami (Komunisticky svaz mladeze, Republikanska mladez,...)

o mimoskolni ¢innost Skol a jinych Skolskych zafizeni (Skolni kluby a druziny,
internaty, aktivity na vysokoskolskych kolejich, krouzky domovd mladeze, krouzky

zakladnich a strednich skol

o strediska pro volny ¢as déti a mladeZe, definovana vyhlaskou MSMTV CR ¢&. 432

ze dne 31.7.1992, kterymi jsou domy déti a mladeze a zajmovych cinnosti.
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Socialni pedagogika

Je aplikované odvétvi pedagogiky zabyvajici se vychovnym plsobenim na
rizikové a socialné znevyhodnéné skupiny mladeze a dospélych. Je rovnéz zamérena
na vychovu a pomoc rodinam s problémovymi détmi, na skupiny mladeZe ohrozené
drogami, na jedince propusténé z vazby.

V CR se setkdme s rlznymi vyklady socidlni pedagogiky, protoZe je u nas ve
stadiu rozvoje. Vznikla v Némecku v minulém stoleti a byla uréena pro vychovu
mladeze, ktera je zpustla, mravné narusend, dopoustéjici se kriminality a podobné.
Dnes vSak jde o mnohem SirSi oblast. Socialni pedagogika je aplikované odvétvi
pedagogiky zabyvajici se vychovnym plisobenim na rizikové a socialné znevyhodnéné
skupiny mladeze a dospélych. Je rovnéz zamérena na vychovu a pomoc rodinam
s problémovymi détmi, na skupiny mladeze ohrozené drogami, na jedince propusténé
z vazby aj.

Specifikujme si vSak nejprve termin socialné znevyhodnéna skupina, ktery se
vyskytuje vtextu. Jednd se o déti a mladez pochazejici z nefunkcnich rodin
(alkoholici, drogové zavisli,..), kde rodi¢e nemaji dostatecné vzdélani, moralni a
mravni citéni apod. Témto détem neni rozvijen intelekt, mravni a citovy rozvoj,
deformuji se jejich hodnotové orientace. Tato skupina se nazyva tzv. rizikovou
populaci.

Socialni pedagogiku mdzeme rozdélit na praktickou a teoretickou.

Praktickd socidlni pedagogika je predstavovana cinnosti vychovatell
v Ustavech Ustavni a ochranné vychovy. Patfi sem instituce vychovavajici opusténé
déti a mladez s vychovnymi problémy ve véku 3-18 let. Détské domovy, vychovné
Ustavy, diagnostické Ustavy a jimi zalozené skoly.

Teoreticka socidlni pedagogika je diky svoji komplikovanosti obtiznéji
definovatelnd. To je zplsobeno rliznorodosti feSenych problémd. Hlavni okruhy
problém{, které naplnuji socialni pedagogiku:

- poruchy rodiny a rodicovstvi

- nahradni rodinna vychova a Ustavni vychova déti a mladeze
- vzdélavani déti uprchlikd a imigrantl

- tyrané, zneuzZivané a zanedbavané déti

- déti ohrozené drogami aj. a sociokulturni deprivaci
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- socialni klima skoly a psychosocialni deviace ve Skolnim prostredi
- Skolni fobie

- delikvence a agrese mladeze

- kriminogenni skupiny a subkultury mladeze

- détska prostituce a pornografie

- dodrzovani prav ditéte

- resocializace trestanych osob, korektivni a prevychovné postupy (reedukace).

Sociologie edukace

Je pedagogicka (i sociologickd) disciplina, ktera se zabyva socidlnimi aspekty
vychovy a jeji Ulohou v procesech spolecenské reprodukce. Svym obsahem je daleko
vhodnéjSi mezi disciplinami uréenymi pro dopliujici pedagogické studium, nez
sociologie obecna. Pojednava o:

- misté a funkci vychovy ve spolecnosti, v dané kulture, o vztazich mezi vychovou a
socialni strukturou a socialni mobilitou

- vztazich objektl a subjektl vychovy (rodicd a déti, uciteld a zaka)

- strukture a funkci vychovnych instituci, o podminkach a socialnich disledcich jejich
c¢innosti.

Jeji soucasti je sociologie vzdélani, kterd se zabyva socialnimi aspekty

vzdélavani a uceni.

Specialni pedagogika

Je to pedagogicka disciplina, ktera se zabyva teorii a praxi rozvoje vychovy a
vzdélavani jedincl postizenych r@znymi nedostatky télesnymi, smyslovymi, dusevnimi

nebo poruchami chovani.

Specialni pedagogika se Cleni zpravidla na tyto podobory:
Etopedie - edukace, reedukace a zkoumani mladeze socidlné narusené

Psychopedie - zkoumani edukace, pficin a dlsledkd mentalniho postizeni ¢lovéka
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Somatopedie - edukace osob s télesnym postizenim
Logopedie - odstranovani poruch reci
Surdopedie - edukace osob s poruchami sluchu

Tyflopedie (Optopedie) - vychova zrakové postizenych.

Srovnavaci pedagogika

Tato pedagogicka disciplina je zamérena na popis, analyzu a vysvétlovani
vzdélavacich systém{ a problém({ spjatych s jejich fungovanim, a to ve dvou nebo
vice srovnavanych zemich nebo regionech. Je to interdisciplinarni oblast vyzkumu,
kterd posuzuje vzdélavaci systémy v kontextu historickych, ekonomickych,
kulturnich, ndbozenskych a jinych faktord.

Zakladnim terminem pfi oznacovani této discipliny v zahranici je comparative
international education. Plvodné (pocinaje jiz v minulém stoleti) se terminem
éducation comparée oznacCovaly takové badatelské prace, které porovnavaly
struktury Skolstvi jedné zemé (nejcasté&ji zemé autora provadéjiciho porovnani) se
Skolstvim jiné zemé nebo nékolika zemi- to bylo oznacovano v jednotlivych jazycich
vcelku shodné: anglicky comparative education, némecky vergleichende Padagogik,
Spanélsky educacion comparada, rusky sravnitélnaja pedagogika. Odpovidajici ¢esky
termin byl srovnavaci pedagogika. Pravdépodobné prvnim, kdo do ¢eské pedagogické
védy zaved| tento termin, byl nékdejsi profesor Karlovy univerzity Otakar Kadner,

ktery jej pouzival v knize zaklady obecné pedagogiky jiz v roce 1925 (dil I, s. 98).

Od 60. let se mezinarodni terminologie v této Casti pedagogické védy zacala
ménit pod vlivem toho, Ze se obsah této oblasti postupné rozsiroval a prekracoval
hranice klasické Skolské pedagogiky. NeSlo uZz jen o porovnavani samotnych
vzdélavacich systémd, ale vlibec o deskripci a analyzy toho, jak funguji vzdélavaci
systémy ve svété, ¢im jsou determinovany a jaké maji produkty. K oznaceni této Sirsi
sféry teorie a vyzkumu se zacal uplatiovat — a dnes je ve svété zcela béZzny — termin
comparative and international education coz v ¢estiné doslovné preloZzeno znamena

srovnavaci (komparativni) a mezinarodni pedagogika.
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Technologie vzdélavani

V plvodnim poijeti, ale i stale uplatiiovaném pojeti je technologie vzdélavani
teorie o vyuzivani rdznych technickych prostfedkd ve vyucovani a uceni — souhrnné
se tyto prostredky nazyvaji didakticka technika.

Jde o vizualni, auditivni a audiovizualni prostredky, jako je napr. projektor,
vyukovy film,jazykova laborator, vyucovaci trenazér...

1. v SirSim pojeti, které se teprve postupné formuje, se technologie vzdélavani
chape jako teorie o racionalizované a efektivni organizaci uceni a vyucovani,
zalozena na psychodidaktickych a ergonomickych poznatcich o uceni, a se

zapojenim technickych prostfedkd vyuky.

Teorie Fizeni skolstvi

Tato disciplina je také nazyvana Skolskym managementem. Lze ji definovat
jako objasnovani aktivit vztahujicich se k planovani, organizovani a kontrole ¢innosti

instituci tvoricich vzdélavaci systém.

Teorie vychovy
Je Uzce spjata s filozofii vychovy. Nékteri odbornici tvrdi, ze neni samostatnou

disciplinou, ale soucasti filozofie vychovy.

Vychova je cilevedomym a zamérnym vytvarenim a ovliviovanim podminek
umoznujicich optimalni rozvoj kazdého jedince v souladu s individudlnimi dispozicemi
a stimulujicich jeho vlastni snahu stat se autentickou, vnitfné integrovanou a
socializovanou osobnosti.

Vychova miZeme, ve shodé s pedagogickymi odborniky povazovat za
zamérné, cilevédomé plsobeni, které se projevuje vSestrannym formovanim
osobnosti @ ma adaptacni, anticipacni a permanentni charakter. Je to specificky
lidska Cinnost.

Adaptacni charakter vychovy znamena orientaci vychovného procesu na

potfeby soucasnosti proto, aby se jedinec mohl ve spolecnosti uplatnit. Z tohoto



42

dbvodu je dllezité vytvaret takové védomosti, dovednosti a navyky, které umoznuiji
Clovéku prizplsobeni, které ve svém soucasném zivoté vyuZije.

Anticipace ve vychové je predvidani vyvoje lidského poznani a kvalit, které je
nutné u Clovéka rozvinout, aby dosahl nejen dnes, ale i v budoucnu, kdy ma byt
schopen prispét k rozvoji lidské spolecnosti a vytvorit tak podminky pro svij dalsi
Zivot. Predvidani se tyka stranky obsahové i formalni.

Vychova Clovéka ve spolecnosti znamena predevsim zodpovédéni otazky cild,
vytyCujicich smér vychovného plsobeni. Cilem vychovy je obecné ucelena predstava
predpokladanych a Zadoucich vlastnosti Clovéka a vyplyvajici z néj prostredky,
principy, metody i formy. Cil je kategorie historicka a proménna s dobou, statem,
narodem, naboZenstvim a kulturou. Podle jeho charakteru a kvality mdzeme

objektivné jednotlivé vzdélavaci soustavy hodnotit.

Kategorie cilii:

Individualni a socialni — snaha o osobni rozvoj x vychova prospésna pro spole¢nost

Obecné a specifické — vSeobecny rozvoj ¢lovéka x osvojeni konkrétnich dovednosti
Materialni a formalni — konkrétni ucivo x formalni schopnosti

Adaptacni a anticipacni — pfizplsobeni x osobni projev

Teoretické a praktické — védomostni struktury x praktické dovednosti

Autonomni a heteronomni — zajem jedince x vnéjsSi subjekty

Prezentace cil(:

- cil musi byt popsatelny a sdélitelny

kategorie cile ma ¢asovou dimenzi podle stupné narocnosti

dosahovani cile je etapovité, Cleni se na jednotlivé Useky

etapovité cile se liSi stupném konkrétnosti

cile vychovnych aktivit jsou objektivni a zavislé na spolecenskych vztazich a

potrebach.

Obecny postup:

- stanoveni cile
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- stanoveni vychozich podminek
- stanoveni cesty

- stanoveni metod a prostredkd.

Rdzna pojeti vychovy byla ovlivnéna sociokulturnimi podminkami, odliSnymi
koncepcemi pojeti ¢lovéka, zdlraznénim jednotlivych stranek vychovného procesu.
Nékteri autofi jej chapou jako pIné fizeny proces ovlivnéni nehotového clovéka
pedagogem, jako snahu podridit jej normam spolecnosti. Jini vyzdvihuji Ulohu
samotného vychovavaného jako subjektu vlastniho formovani a zvyraznuji podil
osobnosti na vlastnim utvareni.

Mlzeme rozeznavat napriklad tyto styly vychovy :

Autoritativni vychova

Je typickd cCastym pouzivanim rozkazl, trestl, malym porozuménim pro
potfeby a zajmy déti a potlacovanim jejich iniciativy. Vede k velké zavislosti na

vychovateli a zvySené submisivité nebo naopak agresivite.

Liberalni vychova

je charakterizovana slabym nebo Zadnym Fizenim bez vétSich pozadavkl. Vede
k malé odpovédnosti, nerespektovani norem, snizuje integraci a organizaci prace ve

skupiné i efektivitu jejich vysledkd.

Demokraticka vychova

Tento styl vychovy by se vyznacoval plisobenim dobrych vzor{, nikoli trestd,
porozuménim pro individudlni potfeby déti, podporovanim spontannosti a diskuse.
Vede k rozvoji iniciativy a samostatnosti, ale také k zodpovédnosti, kdzni a respektu

k praviim ostatnich.

Vychovu je mozno chapat jako abstraktni proces, ve kterém néktefi autofi
navic vidi Clenéni na dalSi slozky. Shrnuji je pod pojem obsah vychovy. (Jini autori
vSak jiz s takovymto délenim na slozky vychovy nepracuji a bez tohoto déleni se

dokazi obejit). Presto si mizeme tyto slozky pfipomenout. Jde o :
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- vychovou rozumovou — pfirodni a spolecenské védy

- vychovou pracovni — dusevni a télesna prace

- vychovou télesnou — péstovani sportu a zaroven hygieny

- vychovou mravni — rozvijeni mravnich navykd, presvédceni a jednani

- vychovou estetickou — chapani uméni.

Mlzeme také mluvit o dvoustrankovitosti vychovy, tedy o vychové v SirSim
slova smyslu a v uzsim slova smyslu.
Vychova v SirSim slova smyslu zahrnuje
— vzdélavani

- vychovu v uzsim slova smyslu.

Vzdélavani zahrnuje

— védomosti -osvojend, zapamatovana a pochopena latka (predstavy,
pojmy, nazvy)

- dovednosti a navyky — pripravenost co nejrychleji vykonat urcitou cinnost,
zautomatizované (motorické a intelektualni)

- schopnosti - zakl. vlastnosti osobnosti, viohy (motorické a intelektualni).

Vzdélavanim vSak nezajistime u jedince adekvatni chovani z hlediska norem
spolecnosti. Vyusténim vychovného procesu je proto vychova v uzsim slova smyslu a
to:

e vychova postojli ke skute¢nosti
e vychova zajml a potieb
e chovani jedince.

V kazdé vychové se jednda predevSim o plsobeni Clovéka na clovéka, o
formovani jednoho clovéka druhym, jde o jejich vzajemné plsobeni. UCitel vyucuje,
je subjektem vyucovaciho procesu, naopak zak se udi, je tedy objektem vychovy.

V pedagogické praxi poslednich desetileti se stretavaly tri zakladni koncepce
vyucovani. Polatky tradicniho vyucovéni spadaji jiz do 19. stoleti. Zakovi ma

zprostiedkovat vysledky lidského védéni v systému vyucovacich predmétd. Pouziva
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metodu predvadéni a slovo. Je velmi produktivni, ale neumoziuje rozvoj aktivity a

samostatnosti zaku.

Reformni pedagogika (John Dewey) rozviji pfirozenou aktivitu zakd a jejich
spontannost. Podnécuje je k ¢innosti, podceriuje vsak vyznam teoretickych poznatkd.

Tento tzv. pedocentrismus vedl k podstatnému poklesu ucinnosti Skolni prace.

Soucasné s myslenkami védeckotechnické revoluce vznikala i myslenka
moderniho vyucovani. Pozornost se soustfedi k obsahu vyucovani i kjeho
organizacnim formam. DUleZita je vychova mysleni Zaka, aby porozumél skutecnosti
a umél ji pretvaret. Ucitel ma zakovy a Cinnosti podnécovat a usmérnovat je.

V souvislosti s rychlym rozvojem véd vyvstava otazka, co vlastné ucit. Vzniklo
nékolik teorii. Moravsky pedagog Otokar Chlup propagoval osvojeni zakladniho uciva
vSestranné hodnoty.

Dle teorie Brunerovy maji zaci pochopit strukturu uciva tak, aby s nim mohl spojovat
mnoho jinych véci.

Naproti tomu Jifi Pelikan se pfi hledani vychodisek dotazuje na samotnou
podstatu Clovéka, zdlraziuje potfebu pochopit individualitu ¢lovéka a jeho spontanni
utvareni. Klicovou sjednocuijici podstatou celého pedagogického procesu je podle néj
sebevychova. Vychova je tedy cilevedomé a zamérné vytvareni a ovliviovani
podminek, umoziuijicich optimalni rozvoj v souladu s individualnimi dispozicemi a

stimulujicich jeho vlastni snahu stat se autentickou a socializovanou osobnosti.

Vychovné poradenstvi

Vychovné poradenstvi sice neni uvadéno jako edukacni véda, ale pripominame
si ji vtomto textu proto, Ze ma Uzkou souvislost se Skolstvim. Je vétSinou
provozovana skupinami expertll ve specialnich zafizenich nebo poradci na rdznych
stupnich Skol. Ma svlj Casopis, ale zejména se setkava s velkym zajmem u

pedagogickych pracovnikd.

V jeji praktické podobé jde o pedagogicko — psychologické odborné

poradenské sluzby, které jsou urCeny détem, zaklm, studentdm, ale i pro potiebu
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uciteld, rodi¢l a jinych edukatorl, ktefi zabezpecuiji Usek urcitého zafizeni pro déti a
mladez.
Tyto sluzby jsou zpravidla orientovany na :
- pomoc pfi rozvijeni osobnosti déti, zakl, studentl
- teSeni problém(, které vznikaji v edukacnim procesu
- volbu povolani a studijni orientace
- porady v interpersonalnich vztazich.
Tyto sluzby jsou provadény bud’ pfimo na skolach prostrednictvim vychovnych

poradcl nebo v pedagogicko-psychologickych poradnach, popfipadé ve

vysokoskolskych poradenskych centrech.

Vzdélavaci politika

Je zallenéna do celoevropskych priorit. Je urCovana hodnotici analyzou
soucasného a predchoziho stavu vzdélani, progndézou dalSiho vyvoje spolecnosti
v zemi a konecné existujicim stavem (redlné uskute¢nénymi preménami vzdélavacich

instituci a vzdélavaciho proces.

Vyznamna témata soucasné pedagogiky
Jde o tato témata:

1) Funkcni gramotnost (negramotnost)
2) Multikulturni vychova

3) Rodice a skola

4) Alternativni skoly

5) Evropska dimenze ve vzdélavani.

Co mohu posluchactim doporucit ke studiu problematiky... ?
Skvélym navodem pro inZenyry, jak poutavé a kvalitné ucit, aniz by k tomu
bylo nutno vystudovat celou fadu pedagogickych disciplin, podal nepochybné

profesor Adolf Melezinek, ve svych skriptech Inzenyrska pedagogika.

Mimoradné zdafilou, moderni a snad v soucCasné dobé zatim jedinou publikaci

vysvétlujici oborovou didaktiku nejen pro zemédélské inZzenyry a ucitele stfednich
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odbornych zemédélskych skol, ale ktera je i Sifeji aplikovatelna, napsal Stanislav
Ouroda, pod nazvem Oborova didaktika. Studenti, ktefi budou chtit podrobnéji
poznat jednotlivé edukacni védy v modernim pojeti, si mohou prostudovat zajimavy

Prehled pedagogiky od profesora Jana Prichy.
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4. Pedagogicka zkusenost

Tuto problematiku mizeme vysvétlit na zakladé klicovych pojmd, jako jsou:

- pozadavek pragmatického pedagoga J. Deweye z roku 1919,
- Skolsky systém uprednostnuijici kontrolu a Fizeni
- pojem pedagogicka zkusenost

- etapy na cesté ke zobecnovani zkusenosti.

S pozadavkem samostatného, mysliciho ucitele, ktery tvorivé fesSi rlizné
problémy Skolni praxe, se setkavame jiz v roce 1916 u amerického pragmatického
pedagoga, kterym byl John Dewey. K realizaci tohoto pedagogického pozadavku
prispivaji napf. vyrazna spolecenska hodnota vzdélani, vysoka prestiz skoly a ucitele,
ocenovani pedagogické prace spolecnosti, odpovidajici prostorové usporadani a
vybaveni Skol, ochota vSech spolecenskych subjektd spolupracovat se Skolou a

pomahat ji, dostatecné volny ramec pro netradi¢ni formy a metody prace ucitele.

Dosavadni spolecensky a tim i Skolsky systém uprednostrioval kontrolu a Fizeni
prace uciteld prostfednictvim vedeni Skoly a Skolni inspekce. K sebereflexi, k
sebehodnoceni, ke kritickému posuzovani vlastni prace a k samostatnému hledani
alternativnich cest nebavalo vétsSinou nikdy dostatek odvahy. Je proto Zzadouci
péstovat uz u budoucich ucitelli schopnost analyzovat vlastni praci, hodnotit jeji
vysledky, vyvozovat z tohoto hodnoceni vlastni zavéry a tak se postupné
zdokonalovat a necekat vtom na svého nadfizeného v praxi, ktera nastane po

absolvovani skoly .

Od okamziku, kdy ucitel zacina svou praktickou pedagogickou Cinnost, zacina
zaroven shromazdovat své pedagogické zkuSenosti. Pod pojem pedagogicka
zkusenost Ize zahrnout poznatky, dovednosti, navyky, ale i postoje, které byly
ziskany pri praktické pedagogické cinnosti.

Prvni etapu na cesté k zobecnovani zkuSenosti predstavuje (systematické)
shromazd'ovani faktl, dokumentujicich podrobné cinnost ucitele i zakd. Je vhodné
uchovavat plany, pripravy, konspekty, zapisy, obrazky, seSity, videonahravky,

zaznamy vypovédi zakd, rodi¢l a dalSi konkrétni materidl, charakterizujici danou
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zkuSenost. Abychom mohli z faktl vyvodit spravné zavéry, je tfeba fakta
shromazdovat podle urcitého, byt jen ramcového programu. (PouZivame-li

experimentu, pak v souhlase s hypotézou.)

Zjisténa fakta je treba systematizovat, utridit. Pri studiu zkusSenosti je tfeba
vybrat fakta typickd, nejcharakteristictéjsi, umoznujici posuzovat a poznat skutecny

stav véci a smér, kterym se studovany jev vyviji.

Teprve potom lze pristoupit k analyze, tj. myslenkovému rozclenéni predmétu nebo
jevu, stanoveni jednotlivych Casti, stranek, znak{, vlastnosti a k srovnavani,
umoznujicich nam stanoveni souvislosti. Za vnéjsi strankou jevl se snazime vidét

jejich vnitini podstatu, snazime se odhalit zakonité vztahy jeva.

Analyza a zobecriovani jsou v pedagogice velmi obtizné. Je to dano tim, ze
souvislosti mezi vychovnymi jevy jsou neobycejné slozité. Jakékoliv jednani ditéte
(zaka), jakykoliv projev jeho osobnosti se dotyka mnoha stranek a je nasledkem fady
pricin jak blizkych, tak vzdalenéjSich. Zjistit cely fetéz souvislosti a najit mezi nimi

nejdllezitéjsi a rozhodujici se nemusi vzdy podafit.

To, ze mame urcity CD a program, nas nesmi vést k predpojatosti. Pozorovani
a popsani faktd musi byt objektivni, nelze vidét to, co si prejeme vidét, ale to, co
skutecné vidét je. Nemlzeme zcela objektivné hodnotit Ucinnost néjaké metody,
byla-li vyzkousSena jen jednou. VZdy je tfeba popsat a zachytit i zdanlivé nepodstatné

malickosti, Jejichz zména miZze prinést zcela jiné vysledky.

Chce-li ucitel posoudit své vlastni zkuSenosti, pokousi se je srovnavat se
zkusenostmi jinych ucitell. Takovy ucitel se zpravidla snazi poznat praci zkusenéjsich
a schopnéjSich kolegli. V prvnim obdobi svého profesiondlniho vyvoje ucitel
shromazd'uje a studuje zkusSenosti pro sebe, pro uspokojeni z vlastni prace. Postupné
mlze dosahovat dalSich pedagogickych Uspéchi a citi, Ze jeho zkuSenosti by mohly
byt poucné i pro ostatni ulitele. Jen cast uciteldl ma tendenci se prezentovat,
vétsinou je k tomu treba ucitele podnitit.

Se zkuSenostmi jinych uciteld je tfeba pracovat citlivé, nelze je mechanicky
kopirovat. Nabizi se predevSim tvorivé vyuziti zakladni myslenky, dil¢ich

metodickych postup(, vzdy vsak s prihlédnutim ke konkrétnim podminkam prace.
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Studovat a zobecriovat vlastni zkusenosti by mél predevsim sam ucitel. UCitel,
ktery analyzuje metody své prace a srovnava je s dosazenymi vysledky, mlze
zdokonalovat svou pedagogickou praci. odstrafiovat postupné nedostatky, vyrazné
zvySovat svou kvalifikaci. ZkuSenosti dobrych uditeld by méli studovat feditelé,
inspektori, predmétové komise. ucitelé ucitelskych fakult i védeckovyzkumni

pracovnici. Je to ddlezité pro pedagogickou védu, aby mohla byt uZitetna pro praxi.

Co mohu posluchaciim doporucit ke studiu problematiky... ?
Zajimavé ukazky z pouziti vyzkumnych metod, vhodnych ke zpracovani
pedagogickych zkudenosti, najdeme napfiklad v knize Kerlinger,N.F. Uvod do
pedagogického vyzkumu. Praha: Academia, 1972, kterd i po nékolika desetiletich

mdZze pfinést mnohou inspiraci ke kvalitnimu zpracovani bakalarské prace.
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5. Pedagogické védecko-vyzkumné metody. Metody
empirickeé a teoreticke

Tyto metody pouzivame pro ziskavani dat a dale ke zpracovani a interpretaci
vysledkd.

Zasadni otazka < kvalitativni
Kvantitativni } vyhodnoceni podle pouzité vyzkumné metody
a charakteru udaijt

Casto poradi: 1. kvalitativni rozbor, utfidéni vysledkd
2. kvantitativni rozbor.

Pri kvalitativnim rozboru vyvozujeme zavéry o relevantnich a irelevantnich
Udajich vzhledem ke zkoumanému jevu a zaznamenanym Gdajim — t¥idime
Z dilcich relevantnich poznatkl indukci vyvozujeme obecnéjsi teze a formulace
pravidel, ale i opacné — dedukci z obecné uznavanych pravidel soudime o
jednotlivych prikladech.

Pokud jde o rozdéleni a blizsi vysvétleni jednotlivych metod, byly probirany
v prvnim rocniku v obecné pedagogice. Uvedeme si proto alespon tabulku
s prehledem téchto metod podle doc. M. Stojana:

peadagogické

vdecko-

vy zkumné
meatody

matody zkourndnl metody Zkoumanl meatody zkoumani
dFEfEl sousasné budoucy
pedagogické praxe ‘wf}ké praxe pedagogické praxe
metada historicke . metody ) metody ‘ mstad_y
srovnavac! empirick & teoretické prognostické
1 . 1
N i . > [ " 1 '
i 1 [ pozaorovani analyza ' 1 '
) 1
1 i t 1 1 '
l- rozhovor i | syntéza ]
I axperimant 1 1 indukocea I
1 cdotaznic I i dedukce ]
! test I I abstrakce ]
| anatyza | [ generaizace |
[ marent vykona | [ moadetovanr |
g H :
i deskriptivif m. l r formalizace I

Pojerm ..meloda™” pouiivany v pedagogice
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6. Statistické metody v edukacnich védach

Predmétem statistického zkoumani jsou hromadné jevy, kterymi rozumime
existenci urcitych vlastnosti a velkého poctu prvkl (statistickych jednotek).

Statistické jednotky mohou byt:

e 0soby (napr. ucitelé urcité skoly, studenti),
e organizace (jako napt. skoly nebo firmy),
e udalosti (napf. pocet dopravnich nehod),

e Vé&ci, zvifata aj.

Vlastnosti statistickych jednotek jsou vyjadreny prostrednictvim statistickych
znakd. JestliZze za statistickou jednotku zvolime urcity pocet uciteld nékteré skoly,
mdzZeme je charakterizovat statistickymi znaky (mzda, stafi, kvalifikace, pohlavi aj.).

Statistické znaky délime na kvantitativni a kvalitativni.

Kvantitativni znaky vyjadruji Uroven hodnoty statistického znaku u
statistické jednotky Ciselné. Kvantitativni znak mize byt bud’ spojity, jestlize
hodnoty znaku u statistickych jednotek nabyvaiji nékteré hodnoty z urcitého intervalu
(napf. hmotnost nebo vyska jedincl), nebo nespojity (diskrétni), jestlize hodnoty
znaku u statistickych jednotek jsou vyjadreny celociselné (napf. pocet ucitell ve
zkoumanych Skolach, vék ucitele aj.).

Pokud je zkoumany znak u statistickych jednotek urcen slovnim vyjadrenim,
jde o znak kvalitativni. K vyjadreni kvalitativnich znakd pouzivame nominalni nebo
ordinalni stupnici.

Nominalni stupnice je tvorena dvéma, nebo vice vzajemné se vyluCujicimi
kategoriemi. Jedna-li se o dvé kategorie (zak - zakyné), nazyva se stupnice
alternativni (dichotomicka). V fadé pripadli ma stupnice vice kategorii. Nap¥. rodinny

stav muzl Ize vyjadrit ¢tyfmi kategoriemi (svobodny, vdany, rozvedeny, vdovec).

Ordinalni stupnice vyjadruje kvalitativni znaky, které Ize z néjakého hlediska
usporadat. Napf. spokojenost Zakd s vyukou ve sSkole mdzete ve své bakalarské praci
vyjadrit napriklad témito péti kategoriemi: velmi spokojen, spokojen, mirné
nespokojen, nespokojen, velmi nespokojen. Klasifikaci Zak( Ize vyjadfit slovné nebo

Ciselné: vyborné (1), velmi dobre (2), dobre (3), dostate¢né (4) a nedostatecné (5).
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Cisla vak vyjadiuji poradi kategorii, nikoliv vzdalenost mezi kategoriemi.

Mnozinu vSech statistickych jednotek, u nichz zkoumame statistické znaky,
nazyvame statistickym souborem. Je-li predmétem zkoumani jeden znak, ziskame
jednorozmeérny statisticky soubor, zjistujeme-li u kazdé statistické jednotky dva nebo
vice znakd, dvou rozmérny, resp. vicerozmérny statisticky soubor.

Vlastnosti, které jsou podkladem pro zarazeni statistickych jednotek do
souboru, jsou vSem statistickym jednotkam spolecné a nazyvame je znaky
konstantni. Znaky, v nichz se statistické jednotky v souboru navzajem lisi,
nazyvame znaky variabilni.

O tom, zda bude statisticka jednotka zarazena do statistického souboru,
rozhoduije jeji vymezeni z hlediska vécného, prostorového a ¢asového. Nejobtiznéjsi
je vymezeni vécné, nebot’ na zakladé presné definice nelze vzdy jednoznacné
rozhodovat o zafrazeni jednotky do statistického souboru. V fadé ptipadl se
rozhodnuti o zarazeni statistické jednotky do statistického souboru Fidi podrobnym
vysvétlenim, kterym je definice doplnéna, resp. subjektivnim rozhodnutim odbornika
na statistiku, nebo védeckého pracovnika, popripadé studenta, ktery vyzkum provadi.

Pri prostorovém vymezeni statistického souboru je nezbytné urcit izemi,
na které se zkoumani bude vztahovat. Problém m{Ze nastat tehdy, jestlize se ve
zkoumaném obdobi velikost administrativni jednotky (napf. okres), ktera prostorové
vymezuje soubor, zménila.

Z hlediska casového rozliSujeme statistické znaky okamzikové a Usekové
(intervalové).

U okamzikovych statistickych znakd musi byt stanoven rozhodny okamzik
(napf. pocet studentl k 31.12.2004), u Usekovych znakl rozhodna doba (napf. hruby
domaci produkt za roku 2003).

Statisticky soubor, ktery obsahuje vSechny statistické jednotky, které jsou
predmétem statistického zkoumani, se nazyva zakladni soubor. Pocet prvki{ v
zakladnim souboru mdze byt konecny (oznacujeme jej symbolem N) nebo
nekonecny. Obvykle je vSak velmi rozsahly. Je proto z Uspornych i ¢asovych dlvod(
vyhodné metodami nahodného (pravdépodobnostniho) vybéru, nebo metodami

zamérného vybeéru, ziskat ze zakladniho souboru vybérovy soubor a z hodnot



54

znaku prvkl vybérového souboru se snaZime odvodit zavéry pro zakladni soubor

(populaci).

Obecné plati, ze pro oznacovani charakteristik vybérového souboru pouzivame
pismena latinské abecedy a pro parametry zakladniho souboru pismena recké
abecedy.

Zobecnéni poznatkd u vybérového souboru na zakladni soubor nazyvame induktivnim
zplsobem usuzovani (indukci).

Induktivni statistika (zobecnujici) se zabyva metodami, které umoziuiji
poznatky ziskané ze statistickych prvkl vybérového souboru (ndhodného vybéru)
zobecnit na celé soubory, ze kterych byl nahodny vybér porizen a vytvaret obecné
zavéry s vyjadrenim stupné jejich spolehlivosti.

Charakteristiky zakladniho souboru (parametry) ziskame na zakladé pokusu, nebo na,
zakladé statistického Setfeni. V pokusu planovité ménime Groven zkoumanych faktor
a posuzujeme, jak tyto zmeény ovlivni Uroven zkoumaného znaku.

K hlavnim oblastem induktivni statistiky patfi teorie odhadu a teorie testovani
hypotéz.

Deskriptivni statistika (popisna) je vlastné souborem metod, které mohou
napriklad studenti pedagogiky pouzivat pro popis soboru dat, které zkoumaiji. Tak
napfiklad bakalarské prace by mély osahovat, jako vysledek takového popisu metody
tridéni, tabulkového a grafického zobrazovani dat, ale i vypocty statistickych
charakteristik, jako jsou aritmeticky prdmér a rozptyl.

Strucny prehled metod deskriptivni statistiky:
- tabulka rozdéleni Cetnosti
- intervalové rozdéleni Cetnosti
- polygon (mnohouhelnik) ¢etnosti
- histogram cetnosti
- sektorovy graf
- stfedni hodnota (aritmeticky prmér)
- variacni rozpéti (,range")
- standardni odchylka

- rozptyl (variance, standardni odchylka).
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Regresni a korela€ni analyza

Ukolem statistiky je urcit silu a druh sledovanych zavislosti. Silu zavislosti
zkouma relacni analyza, zatimco Ukolem regresni analyzy je nalézt regresni funkci,
prostrednictvim které zkoumanou zavislost Ize vyjadrit a urcit konkrétni regresni
rovnice.

Korelacni a regresni analyza se zabyva hledanim, zkoumanim a hodnocenim
souvislosti (zavislosti).

Pritom je charakteristicky pro pevnou zavislost vztah, kdy kazdé hodnoté
jedné proménné odpovida jedna hodnota u jiné proménné. Volnou zavislosti pak
rozumime vztah, kdy hodnotam jedné proménné odpovidaji rlizné hodnoty jiné
proménné, pricemz je zirejma jakasi "obecna tendence", ktera se projevuje pfi
zménach téchto proménnych.

Oznacime-li jednu proménnou jako x a druhou proménnou jako y, pak
mdzZeme pfi volné zavislosti mezi xa y oCekavat tendenci sméru hodnot y pfi
zménach hodnot x a naopak. Z matematického hlediska nelze urcit, zda proménna x
ovliviiuje proménnou y nebo naopak.

Pokud se volna zavislost tyka kvantitativnich znakd, pak tuto zavislost
oznacujeme jako statistickou.

Regresni analyza

Slovo regrese (regres) se pouziva v fadé védnich disciplin: v biologii, geologii,
psychologii, pravu a predevsim ve statistice. Znamena "krok nazpét", zpétny vyvoj.

V soucasné dobé regresni analyzou rozumime soubor metod, které se
pouzivaji k vybéru regresorl (tzn. statistickych znakl - proménnych, které vysvétluji
hodnoty zavisle proménné), k urceni typu regresni funkce, k odhadu jejich parametr
k testovani vyznamnosti jednotlivych parametr( (resp. celé regresni funkce) a k

odhaleni podilu "rusivych" vliv, které mohou odhad regresni funkce ovlivnit.

Volba regresni funkce

Volba vhodného typu funkce patfi mezi nejdlezitéjsi a nejobtiznéjsi tkoly

regresni analyzy. Zakladem pti rozhodovani o typu regresni funkce je vécna znalost



56

dané problematiky. UZitecné je rovnéz vyuzit zkusenosti, které v dané oblasti
zkoumani byly dosazeny jiz v minulosti. Sou¢asné moznosti vypocetni techniky svadi
k tomu, Ze pouzijeme velky pocet riznych typl regresnich funkci a po dosazeni
vysledkl vybereme ty funkce, ktery ndmi zkoumanou zavislost vyjadfuje nejpresnéji.
Tento pristup nelze obecné doporucit. Vyssi mira tésnosti zavislosti (vyjadrena
korelacnim koeficientem, nebo indexem korelace) mdze byt v daném prfipadé
nahodna a zavéry nemusi byt obecné platné. Zavislost mezi dvéma proménnymi je
vhodné znazornit graficky (napf. bodovym diagramem) a na zakladé grafu urcit

vhodny typ regresni funkce.

Korelacni analyza

Pro posouzeni intenzity (tésnosti, sily) zavislosti zjisténé regresni funkci se
pouzivaji:
a) korelacni koeficient r, resp. koeficient determinace,
b) index korelace I, resp. index determinace ,

c) korelacni pomér, resp. pomér determinace.

Korelacni analyza se snazi kvantifikovat:
a) silu (intenzitu) zavislosti mezi zkoumanymi proménnymi. V nasem pripadé mezi
zavisle proménnou Y a nezavisle proménnou X (jednoducha korelace); obecné mezi
zavisle proménnou Y a nezavisle proménnymi X (XI, X2, ,Xp)'
b) jak zvolena regresni funkce (pfimkova, parabolicka, polynomicka, hyperbolicka aj.)

zkoumanou zavislost vyjadruje.

Pomoci empirickych (skutecné zjisténych) a teoretickych (regresni funkci
vyrovnanych) hodnot mlizeme urdit tfi rozptyly:
1. Rozptyl empirickych hodnot v,
2. Rozptyl teoretickych hodnot (regresni funkci vyrovnanych) vy,
3. Rozptyl empirickych a teoretickych hodnot ( y -y), neboli tzv. rezidualni (regresni

funkci nevysvétleny) rozptyl:

Celkovy rozptyl empirickych hodnot Ize tedy rozlozit na rozptyl teoretickych
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hodnot a rozptyl rezidudlnich hodnot.

Pro zjisténi intenzity linedrni zavislosti mezi dvéma nahodnymi proménnymi

mUzeme rovnéz pouzit tzv. "Pearsontv" vybérovy korelacni koeficient ryx:

Zatimco index korelace mizeme pouzit pro vyjadreni libovolné regresni
funkce, jejiz parametry jsme odhadli metodou nejmensich ¢tvercli, miizeme vybérovy
korelacni koeficient r pouzit pouze pro pfimkovou regresni funkci. Index korelace je
tedy obecné&jsi mira zavislosti nez korelacni koeficient.

U rozsahlejSich vybérovych soubord mdzeme hodnoty znakl x @ y usporadat
do tabulky dvourozmérného rozdéleni Cetnosti (korelacni tabulky), vypocitat
podminéné intervalové (skupinové) priméry a urcit korelacni pomér, ktery rovnéz
vyjadruje, jaky podil z rozptylu zavisle proménné Y Ize vysvétlit vlivem nezavisle
proménné X. Pfi vypoctu neni vyuzita zadna konkrétni regresni funkce.

Korelacni pomér je obecné&jsi mira zavislosti nez index korelace. Hodnota

korelacniho poméru je vyssi (resp. stejnd) jako hodnota korelacniho indexu.
Vyuziti statistiky pri zpracovani a interpretaci vysledki

Pouziti matematickych metod:
K dobrému poznani kvantitativni stranky zkoumanych jevi je nutno pfi jejich

rozboru uplatnit metody matematické statistiky.

Zpracovavané L’Jdaje:< objektivni (pocet zakd,...)

Subjektivni (postoj k....)
Nutnou podminkou statistického zpracovani je kvantifikace zkoumanych jevd.

- VSechna shromazdéna data, soubor
Zpracovavaji se D
Vybrana data nebo Udaje

Vybér je proveden tak, aby cely soubor reprezentoval.
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Nahodny vybér je zakladem takové reprezentace (napf. losovanim, podle tabulky
nahodnych Cisel,...)
Stratifikovany vybér

- soustred’ovaci tabulka

- frekvencni tabulka z opakujicich se udajt

stfedni hodnota - aritmeticky prmér
median — prostredni Clen rady

modus — nejcastéjSi hodnota = hodnota s nejvyssi frekvenci vyskytu

A4

Korelace
Je vztahem mezi dvéma fadami kvantitativnich udajd, napf. vztah mezi Udaiji,
které byly ziskany u tychz osob dvéma rliznymi testy
korelacni koeficient od +1 do — 1
0 = vztah neexistuje
0 az 0,2 = neni souvislost
0,2 az 04 = nizka souvislost kladna korelace, obdobné pfi znaménku — je
0,4 az 0,7 = znacna souvislost zaporna korelace

0,7 az 1 = vysoka souvislost

Kritické zhodnoceni vysledkl a jejich interpretace

Vysledek potvrzuje nebo vyvraci hypotézu.

Vyhodnoceni:

Stanoveni podminek, za nichz hypotéza plati, resp. s jakym omezenim



- zhodnoceni vhodnosti pouzitych metod
- porovnani vysledkd vyzkumu s Udaji v literature

- upozornéni na nedoreSené problémy, pfip. nové objevené problémy

Interpretaci je mozno provést slovem nebo diagramem. Vysledky hlubokych

teoretickych sond se publikuji v monografiich.
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7. Etické principy odborné a védecké prace

Docent Vladimir Spousta, o jehoz myslenky se nasleduijici kapitola opira,
vymezuje tyto etické principy, které je potreba zachovavat pfi zpracovani odborné a

védecké prace :

objektivnost a pravdivost

osobni poctivost a cestnost

- originalita — plvodnost

- zasadovost a nekompromisnost

- sebekriticnost a nazorova tolerantnost

- skromnost.

V dalSim textu je uvedeno jejich podrobnéjsi vysvétleni. Mlzeme fici, ze
spolecnost i vyspéli védecti pracovnici kladou na odbornou a védeckou praci, jako na
jednu z nejkvalifikovanéjSich a nejnarocnéjsSich dusevnich Cinnosti, ty nejvyssi naroky.
Jestlize se tato prace ma vyznacCovat vysokou Urovni a spolehlivosti zjisténych
poznatkl, pak se od odborného a védeckého pracovnika se pravem ocekava, ze
prokaze i vysokou Uroven moralni, a to jak pfi ziskavani védeckych poznatkli béhem

vyzkumu, tak pfi jejich interpretaci a formulaci zavér( ve zpravé.

1. Princip objektivnosti a pravdivosti

Tento princip vychazi z axiomu - nedokazatelného pravidla, z obecné
uznavaného tvrzeni, jehoz spravnost byla ovérena zkuSenosti -, Ze za objektivni a
pravdivé povazujeme pouze ty poznatky, které se shoduji se zkoumanou skutecnosti
(neodporuji dané realit€). Nezpronevéfit se tomuto principu mdze védecky pracovnik
jen tehdy, predlozi-li ve své praci vsechna fakta a vsechna zjisteni, k nimz dospél, a
nic nezamici. Ale nejen to: na druhé strané také nic nepfida a nebude nic zkraslovat
(@ tim zkreslovat). K milosrdnému "uhlazovani" skutecnosti stejné jako k
prekrucovani faktd provokovanému emocemi se zadny seridzni védecky pracovnik
nesnizi. Na nutnost striktni separace védeckého mys- leni a poznani od vlivu emoci a
viry upozornoval anglicky filozof Francis BACON jiz pred 380 lety -v dobé, kdy usiloval
o reformu veskerého védéni (Novum organum scientiarum). Akcent na pravdivost a

objektivnost poznani je pro védu jev signifikantni a typicky. Je-li cilem specifické
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lidské Cinnosti zvané véda nové poznani, pak je zrejmé, ze hodnotu ma jen poznani
pravdivé.

Soucasti tohoto etického principu je i pozadavek, aby autor pred vlastnim
feSenim zvoleného tématu dlkladné a dlvérné poznal dila jinych autorl - svych
predchlidcl, ktefi se ,jeho" problematikou zabyvali, aby mohl podat hodnotici (a
kriticky) prehled o vSem, co bylo pred nim v dané oblasti vykonano, a zretelné

formulovat, v ¢em je mozno spatiovat jejich védecky prinos.

2. Princip osobni poctivosti a Cestnosti

S uvedenym principem maximalni objektivnosti a pravdivosti védeckého
zkoumani a poznani velmi Uzce souvisi zasada osobni védecké poctivosti a ¢estnosti.
Je vyjadrenim nejobecnéjsiho etického pozadavku, aby autor prezentoval ve své
praci jen ta fakta, ktera jsou vysledkem jeho vlastniho védeckého usilovani, a nesnizil
se k podvodim. NejprikaznéjsSim dokladem jeho Cestnosti je poctivé nakladani s
literdrnim, archivnim, historickym, archeologickym, statistickym aj. materialem. Jako
eticky nepfijatelné a necestné je odbornou a védeckou verejnosti velmi citlivé
vhimano napr.:
1. zamlci-li autor pramenny material, ktery ve své praci pouzil, aniz by ho uved| v
seznamu pouzitych prament ("chlubi-li se cizim pefim");
2. jestlize zamérné "opomene" uvést pramenny material, ktery neni v souladu s jeho
vlastnimi nazory, nepodporuje je nebo svédCi protitvrzeni a zavérlim, k nimz dospél
sam;
3. uvadi-li literarni prameny, s nimiz se skute¢né neseznamil nebo které ve své praci
nepoutzil, at’ jiz tak ¢ini z prestiznich ddivod{ -ve snaze po zvyseni dojmu o své
informovanosti a odborném rozhledu - nebo z faleSné predstavy, Ze vétsi pocet
pouzitych literarnich pramend je zarukou vyssi védecké kvality prace;
4. pouzije-li ur¢itého materialu k doloZeni néceho (skutecnosti, nazoru, informace),
co z né&j spolehlivé a jednoznacné nevyplyva;
5. jestlize v seznamu literatury uvadi i ty své prace, které nemaji pfimy vztah k
problematice, o niz piSe (napf. proto, aby ¢tenare souhrnné informoval o svych
publikacnich aktivitach a oslnil ho poctem uvadénych tituld);

6. jestlize se autor snazi rozmnozit pocet citovanych praci tim, ze uvadi v seznamu
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literatury préce nepublikované (napf. rukopisy, disertacni prace, referaty pro
kongresové jednani apod.), pricemz z bibliografického popisu neni tato skutec¢nost
zirejma;

7. zvySuje-li pocet svych praci tim, ze napf. pri vykazovani své publikacni cinnosti
uvadi v soupisu publikovanych praci i ty své prace, které byly teprve do tisku zadany,
ale publikovany dosud nebyly, nebo vykazuje tutéz praci vicekrat (v soupisu jako
samostatnou, novou polozky) jen proto, Ze prislusny titul byl (obsahové nezménén)

transponovan do jiného jazyka nebo byl vydan v jiném nakladatelstvi;

8. pouziti cizi myslenky, aniz by byl citovan jeji autor a uvedeny presné bibliografické
Udaje literarniho pramene;

9. predstirani projevid nazorové shody jinych autorl (dokumentd) tim, Ze autor cituje
neexistujici vyjadreni, a navic se snaZi zastfit svlij podvod napt. odkazem na urcity
(existujici) literarni pramen;

10. jestlize autor nepresné a nezodpovédné interpretuje zjisténé Gdaje nebo védomé
preceni védecky vyznam vyzkumnych zavér{, napf. tim, Ze zavéry zobecni na zakladé

vypovédi nedostatecného (nizkého) poctu respondentd.

3. Princip originality a plvodnosti

V tésné vazbé na zasadu védecké poctivosti vnima verejnost pozadavek
originality védecké prace. Jde o nekompromisné prosazovany pozadavek, ktery jasné
a zretelné stanovi, ze kazda seridzni védecka prace musi prinaset néjaky novy, byt
treba jen dil¢i, ale pdvodni a do té doby nepublikovany poznatek, a to pii striktnim
dodrzeni zasady, Ze autor nesmi za Zadnych okolnosti vydavat cizi myslenky za svoje
vlastni nebo poznatky ziskané jinym autorem za vysledky vlastniho vyzkumného
Setfeni. Jestlize autor neodkaze na pramen, z néhoz Cerpal, a prevzaté myslenky
zfetelné neoznaci a neuvede jméno jejich autora, pak ctenar predpoklada (a
pravem), Ze jsou plodem autora spisu. Takové védomé privlastiovani cizich poznatkd
a vysledkd dusevni prace jinych autorli se oznacuje slovem plagiat, coz v doslovném
prekladu znamena kradez, loupez (z latinského slovesa plagiare = krast, loupit, a to z
feckého plagion = Uskok). Takové prisvojeni vysledkl védecké prace jiného autora je

povazovano za hrubé poruseni nejen etickych principd, ale i za poruseni autorskych
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prav se vsemi dlsledky z toho plynoucimi. V podstaté jde o literarni kradez a soud na
plagiat také tak pohlizi. NejCast&ji se vyskytujici formou plagiatu je tzv. formalni
plagiat (materialni), ktery vznika tak, Ze si autor "vypQjci" ¢ast dila jiného autora (tzn.
doslovné nebo s urcitymi Upravami text opiSe), aniz by vSak uved! bibliograficka data
literarniho zdroje a jméno plvodce prevzatého textu. Méné casty, ale stejné
odsouzenihodny je jiny zplsob pfivlastnéni si cizi myslenky tzv. parafrdzovanim (z
fec. para = vedle + frasis = véta), tj. volnym opisem cizi myslenky (jejim
preformulovanim), tzn. vyjadrenim jejiho obsahu jinymi (vlastnimi) slovy, aniz by byl
¢tenar informovan o plivodnim pramenu a jeho autorovi.

Od plagiatu je nutno odlisit jiny druh neplvodnich literarnich praci, tzv. kompilace (z
lat. com + pilare = vykradat), které -obdobné jako plagiat -nejsou pro védecké
poznani zadnym prinosem.

S otazkou plvodnosti odborné a védecké prace tésné souvisi také otazka
prava autora na auto citaci svych vlastnich praci (nebo jejich ¢asti), které jiz byly
publikovany drive. Z hlediska etického lze povazovat citace vlastnich praci za
nezavadné a principialné mozné. I tak by autor mél pouzit citace funkéné a co do
rozsahu Usporné, protoze jinak se vystavuje riziku, Ze vzbudi u ¢tenare dojem, ze
nova prace ve srovnani s drive publikovanym dilem nepfinasi mnoho nového, ¢imz je
oslabovana i jeji plvodnost. Nemélo by se tedy jednat o prosté mechanické pretazeni
("presazeni") textu do jiného myslenkového "porostu" nebo samoucelné
"pretavovani" vlastnich myslenek; to by pravdépodobné eticky citici ¢tenar nevnimal
pozitivné, nehledé k tomu, ze cCasté odkazy na vlastni prace nesvéd¢i o prilisSné
autorové skromnosti.

S narokem na originalitu, plivodnost prezentovanych vysledk( souvisi otazka
prava autora na opétovnou publikaci, Cili na znovuuverejnéni jeho vlastni drivejsi
prace (celé, ve zkraceném znéni nebo nékterych jejich ¢asti). Zasadné (z etického
aspektu) je ji mozno pripustit za predpokladu, Ze autor ma pro republikaci dostatec¢né

dlvody a Ze ji nebudou dotéeny zavazky vyplyvajici z autorskych prav.

4. Princip zasadovosti a nekompromisnosti

Zasadovost a nekompromisnost veédeckého pracovnika spolu s odvahou

neoveruji pouze mezni situace, ale verifikovany jsou i v kazdodenni vSedni védecké
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praci. Odvahu projevuje autor napf. i tehdy, kdy se problémlm nevyhyba, ale
naopak je vyhledava a usiluje o jejich feSeni, kdy nepfizplsobuje (neprikrasluje)
vysledky vyzkumu vychozim hypotézam nebo ocekavani (pfani) predpokladanych

adresatl a uzivateld vyzkumnych vysledka.

5. Princip sebekritiCnosti a nazorové tolerantnosti

Sebekriticnost a nazorova tolerantnost by mély autora provazet ve vsech
fazich jeho osobniho vyvoje i pfi vSech Ukonech souvisejicich s jeho odbornou a
védeckou praci. V jeho etické vybavé by méla byt nazorova tolerantnost zastoupena
v maximalni mire. Svoji etickou Uroven projevi zvlasté zretelné napf. v situacich, kdy
po mnohaleté praci je pod tlakem neovlivnitelnych okolnosti a objektivnich pficin
nucen korigovat nazor, ktery sam dlouha léta vyznaval a o jehoz prosazeni po mnoho
let usiloval, ale presto se rozhodne akceptovat a respektovat argumenty a
opravnénou kritiku svych kolegl. Jen ten, kdo je schopen sebekriticky uznat
nespravnost svych zavérl a vefejné priznat svlj omyl, prokazuje odvahu (a
skromnost zaroven) a jen tehdy ziskava ve védecké komunité opravdovy respekt,

Uctu a mlze se stat skutecnou védeckou autoritou.

6. Princip skromnosti

Skromnost autora odborné a védecké prace predstavuje onu prislovecnou
"tresnicku na dortu". Zasadovost a nekompromisnost spolu se sebekriti¢nosti a
nazorovou tolerantnosti jsou hodny obdivu a Ucty jen tehdy, jsou-li provazeny
védeckou skromnosti. Jen tehdy také zazari v plné své krase a v plném lesku. Jestlize
se autor védeckého dila snazi prosadit svlj projekt a vyslovuje odvaznou hypotézu,
odborna verejnost od ného soucasné oCekava, Ze svlj nazor nebude povaZovat za
jediné spravny a mozny, ze bude ochoten pfipustit moznost jiného nazirani a ze bude
vysledky své prace hodnotit se skromnosti. Védeckd svéhlavost, neustupnost,
nazorova intolerantnost a neochota prijimat kritiku svédéi nejen o nerozvinuté
autoreflexivni schopnosti autora a jeho malé sebe- kriticnosti, ale téZ o jeho

neskromnosti, kterd obvykle vyrlsta z podlozi nepoctivosti. Ve svych disledcich se
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tyto vlastnosti mohou stat jen zdrojem pochybné (a zpochybnované) originality a
faleSného sebevédomi autora. Védecka poctivost, Cestnost a Ucta k pravdé stejné
jako odvaha, skromnost a sebevédomi musi vzdy a za vSech okolnosti respektovat

objektivitu a slouZit ji jako nejvyssimu principu kazdé skutecné védecké prace.

Co mohu posluchactim doporucit ke studiu problematiky... ?

Posluchaci, které tato problematika zaujala, by se zcela nepochybné méli
seznamit s publikaci docenta Vladimira Spousty ,Vademékum autora odborné a
védecké prace". V ni najdou podrobné vysvétlena uzitecnd doporuceni, ktera
prinaseji studentovi mimoradné cenné zkusSenosti, s jejichz vyuzitim je mozno byt

Uspésny pri vytvareni a obhajobé odborné prace.



8.Prameny a literarni zdroje pro védeckou praci

V prehledu miZzeme tuto tématiku roztfidit nasledujicim zplsobem:

zdroje informaci

bibliografie

recenze

reSerSe

referatové Casopisy

edukacni thesaurus

naucné slovniky a encyklopedie

prirucky

ucebni texty

odborné a védecké studie

¢lanky v odbornych ¢asopisech
pedagogické Casopisy vydavané v cestiné
nékteré cizojazycné pedagogické Casopisy
monografie

védeckovyzkumné zpravy

periodika

rigordzni, disertacni a habilitacni prace
antologie a citanky

nepublikované materialy.
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9. Informace na internetu a informacni zazemi

Pri studiu problematiky informacniho zazemi bychom si méli povSimnout
zvlasté téchto moznosti:

odborné knihovny

knihovni katalogy

elektronické informacni zdroje

informace na internetu

nékteré knihovnicko — informacni zdroje na internetu.

Odbornici se domnivaji, ze vyuzivani internetu jako zdroje informaci je
pomérné problematické. Na jedné strané jde o zdroj rychly, aktualni, obsahové
bohaty, na strané druhé nepriliS prehledny. Proto bychom se méli snazit vzdy
pozorné identifikovat, z jakého zdroje pochazi konkrétni informace a kdo ji tam
prezentuje. Vyskytuje se nékolik typl vyhledavacich nastrojd.

V posledni dobé jsou v odbornych ¢asopisech testovany a doporucovany jako
vyhledavaci sluzby servery Vivisimo, Google apod. Prvni ze jmenovanych umoznuje
napriklad prehledné roztfidéni databazi, ze kterych bylo cerpano. Odbornici
v podstaté zd@raziuji, ze pfi vyhledavani ,jde vzdy k jadru véci®. Druhy jmenovany
vyhledavac pracuje i v Cestiné a ma schopnost vyhledavat, mimo jiné, i obrazky.

Obé sluzby si mizete vyzkousSet. Najdete je na adresach:

http://vivisimo.com/

http://www.google.com/

Nékteré zasady pri vyhledavani informaci na internetu .

Doporucuje se zejména :
> pri formulaci dotazu pouzivat synonyma, ptibuzné vyrazy i rlizné pravopisné
tvary slov,
> peclivé kontrolovat spravnost pravopisu pouzitych klicovych slov i spravnost
formulace dotazu

> nepouzivat slov, ktera jsou pfi indexovani databaze ignorovana, tj. cleny,


http://vivisimo.com/

spojky, predlozky. Kazda z vyhledavacich sluzeb ma seznam téchto slov,

> davat pozor na standardni nastaveni vyhledavacich sluzeb,
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> pouzivat pokrocilych metod vyhledavani (nabidky pod nazvy advanced, expert,

power, super, custom aj.),

> nespokojovat se jen s jedinym hledanim,

> seznamit se dobre s nékolika nejvyznamnéjSimi vyhledavaci a ty pouzivat,

> opatrné posuzovat nalezené informace.
Adresy webovych stranek nékterych diilezitych knihoven

Ceské knihovny
Narodni knihovna, Praha (http://www.nkp.cz)
Statni technicka knihovna, Praha (httP;// http://www.stk.cz/)

Narodni pedagogicka knihovna Komenského (http://www.npkk.cz/index.html)

Moravska zemska knihovna, Brno (http://www.mzk.cz)

Ustfedni knihovna PdF MU, Brno (http://www.ped.muni.cz/wlib/)

Souborny katalog Univerzity Karlovy (http://www.cuni.cz/UK-309.html)

Virtualni knihovna Masarykovy Univerzity (http://www.muni.cz/library)

Souborny katalog knihoven Ustavii AV CR
(http://www.lib.cas.cz/www/cz/frame_souborny_katalog.HTML)

SVK Ceské Budé&jovice (http://www.cbvk.cz)

SVK Hradec Kralové (http://www.svkhk.cz)

SVK Plzen (http://www.svkpl.cz)

SVK Usti nad Labem (http://www.svkul.cz)

SVK Liberec (http://www.svkli.cz)

Méstska knihovna, Praha (http://www.mlp.cz)

Knihovna J. Mahena, Brno (http://www.kjm.cz)

Zahranicni knihovny:

Library of Congress -Kongresova knihovna USA (http://lcweb.loc.gov)
British Library (Britska narodni knihovna) (http://www.bl.uk)

Webcats (katalogy svétovych knihoven) (http://www.lights.com/webcats)
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Databazova centra, producenti a distributori CD-ROM: Albertina Icome Praha

(http://www.aip.cz)
OCLC -Online Computer Library Center (http://www.oclc.org)

Poznamka: Cas od Casu se stava, ze dojde ke zméné ndzvu nékteré knihovny nebo
k presmérovani na jinou webovou adresu. Proto je vhodné prfi neluspéchu ve
vyhledavani aplikovat nejen webovou adresu, ale vyzkousSet jesté moznost zadani
nazvu knihovny do vyhledavace. V kazdém pripadé je dobré si prisluSnou zménu ve

svych poznamkach poznacit.


http://www.oclc.org/
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10. Prace s odbornou literaturou
Tato problematika spociva v nasledujicich postupech:

technika védeckého cteni
excerpta

kartotéka

konspekt

grafické zvyraznéni textu.

Literarni zpracovani

Ve snaze o kvalitni vytvoreni bakalarské prace je treba brat v Uvahu nasledujici
momenty:

zakladni etapy zpracovani odborné a védecké prace
tvorba textu

revize definitivniho znéni prace

uvadeéni literatury.

Co mohu posluchactim doporucit ke studiu problematiky... ?

Opét je mozno doporucit studium knihy  docenta Vladimira Spousty
,Vademékum autora odborné a védecké prace", kde se miize student dozvédét blizsi
podrobnosti. Ti, ktefi hledaji dalsi moznosti, jak dobre napsat vyzkumnou praci, by
jisté méli sdhnout i po publikacich:

Gavora, P. Vyzkumné metody v pedagogice. Brno: Paido, 1996.

Chraska,M. Metody pedagogické diagnostiky, Olomouc: 1988.

Kerlinger,N.F. Uvod do pedagogického vyzkumu. Praha: Academia, 1972

Manak,J. a kol. Kapitoly z metodologie pedagogiky. Brno:MU, 1994

Skalkova,J. Uvod do metodologie a metod pedagogického vyzkumu. Praha: SPN, 1983.

12. Struktura odborné (bakalarské) prace zamérené
na vyzkum

Na dalsi strance je uveden metodicky list, ktery v prehledu objasnuje strukturu

bakalarské prace orientované na vyzkum.



Moznost struktury Bakalarské prace, zamérené na pruzkum

Obsah

strana

Titulni list (1s.)

Zadavaci list (1s)

Prohlaseni (1s.)

UVOAEM (1S.). et 4

1. Vychodiska feseni zadaného tématu (cca 158.)..........eenenen.. 5
1.1. Studium literatury..........cooiiiiiii e
1.1.1.
1.1.2.
1.1.

W N =

. Vysledky studia literatury.............coooviiiiiiiiiiiiiienn.

1.2. Poznavani prostfedi............cccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiin
1.2.1.
1.2.2.
1.2.3. Vysledky poznavani prostiedi.............ccoovviiiiiiiiiiiinn..
1.3. Zavéry ze studia literatury a poznavani prostiedi.................
1.3.1. Formulace hypotéz ..........................ooiiiiiiin.
1.3.2. Cile prizkumu (projektu)..........coooeiiiiiiiiiiiiiiiieen,
1.3.3. Metody prizkumu (projektu)............ccooeiiiiiiiiiiii i,
2. Vysledky feseni zadaného tématu (cca 158.)....covviviiiniinnn.....
2.1. Interpretace vysledkil prizkumu....................ocooiiL.
2.1.1.
2.1.2.
2.1.3.
2.2.  Diskuse vysledkli prizkumu...............ooooiiiiiiii
2.2.1.
22.2.
2.2.3.
2.3, Shrnuti vysledkl prozkumu. ...
2.3.1.
23.2.
2.3.3.

Zaveérem (1s.)

Seznam literatury (1s.)

Seznam pfiloh (1 s.)

Piiloha 1.
Piiloha 2.
Pfiloha 3.
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Co mohu posluchaciim doporucit ke studiu problematiky... ?

Pfedevsim to jsou hodnotné publikace didaktikd a dalSich odbornikl na
jednotlivych fakultach nebo v knihovnickych centrech vysokych Skol, které spolu
s inovativnim pFistupem prinaseji rlzné pohledy na tvorbu odborné studentské prace.
Patti k nim napftiklad prirucky:
> Nekuda,].-Slany,A. Jak (ne)napsat zavérecnou praci. Brno: MU, 1993.
> Pokorny,]. Diplomova prace, prilezitost k seberealizaci. Brno: CERM, 1994.
> Sifner,F. Jak psat odbornou praci a diplomovou praci zviasté. Praha: UK, 2004.

Posluchacdi by vsak také neméli zapominat na moznost vypdijcit si alespon
prezencné nékteré obhajené prace jejich predchazejicich kolegll, studentd, které
jsou k dispozici zpravidla v knihovnach vysokoskolskych kateder ¢i Ustavd. Tyto prace
by vSak mély slouzit bud’ pro zb&Znou orientaci anebo i pro mozné pokracovani
v zajimavém vyzkumu. Nikdy by se nemély stat vzorem k napodobeni, protoze
student nemize védét, sjakym Uspéchem probéhlo obhajovani pravé konkrétni

odborné prace, ktera se mu zamlouva.
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11. Faze veédeckého (pedagogického) vyzkumu

Pojem vyzkum se nékdy nespravné zaménuje s pojmem véda. Je vSak nutno
zdlraznit, Ze nejde o synonyma. Podle definice F.N.Kerlingera (1972): ,Védecky
vyzkum je systematické, kontrolované, empirické a kritické zkoumani
hypotetickych vyrokt o predpokladanych vztazich mezi pFirozenymi jevy".

Vyzkum byva rozdélovan na dvé oblasti:

a) zakladni vyzkum
b) aplikovany (resortni) vyzkum.

Rozdil mezi zakladnim a aplikovanym vyzkumem je odvozovan ze spolecenské

délby prace v ramci védeckovyzkumné cinnosti.

Zakladni vyzkum se tedy zabyva zkoumanim obecnych teoretickych zakonitosti
prirody a spole¢nosti a jejich konkrétniho plsobeni. Aplikovany vyzkum byva chapan
jako nasledna faze, ve které, po provedeni zakladniho vyzkumu, dochazi ke
zkoumani cest a prostredkl, jak tyto poznatky pouzit a jak je prevést do takové
podoby, aby byly pouzitelné v praxi. Proto se také aplikovany vyzkum mize
symbolicky povazovat za ,most" mezi zakladnim védeckym poznanim a spolecenskou

praxi.
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13. Bibliografické prace

Odkazy na literaturu v textu prace (dle €SN ISO 690)
Ke konci bakalarské (i jiné odborné prace) uvadime prehled pouzité literatury,

ktery souvisi s tzv. bibliografickymi citacemi. U kazdé citace musi byt uveden autor

a dilo. Tato identifikace byva Casto popisovana v nejrliznéjSich priruckach tykajicich
se bibliografickych praci. Lze naptiklad najit vysvétleni identifikace (kterého by méli

studenti vyuZzit k procvicovani spravnych formulaci) nasledujicimi zplsoby:

Setridény seznam literatury na konci bakalarské prace

Priklad 1.
Pokud prace obsahuje setfidény seznam pouzité literatury, je mozno citovat
bud’ pouze cislem, oznacujicim zatfidéni knihy v seznamu literatury v zavorce, nebo

Cislem a strankou, na které citovana pasaz zacina:

Holografie je definovana jako metoda zobrazovani a hologramy, vysledky této
metody, jako prostifedky skladovani informaci prosttednictvim sité vzorci

interference. (22) Definici holografie podava Nekonecny (136, s. 136)

8. BURCHARD, J. How humanitis use a library. In Intrex: report of a planing
conference on information transfer experiments, Sept. 3, 1965. Cambrige, Mass:
M.I.T. Press, 1965, p. 219.

13. NAKONECNY, M. Encyklopedie obecné psychologie. 2. vyd. Praha : Academia,
1997. 437 s. ISBN 80-200-0625-7.

Doslovna citace
Priklad 2.
Doslovnou citaci oznac¢ime uvozovkami. Mizeme pak pouzit citaci uvedenou v

prikladu 1, nebo zpdsob pouzity dale, uvedeny pod Carou



“... silova hnuti ” 1

Jiny zplsob doslovné citace

Priklad 3.

Jiny zplsob doslovné citace v uvozovkach je uveden v tomto prikladu

“... silova hnuti ...” (Rambousek, V. aj, 1998, s. 37)

Jméno autora v predchazejici citaci

Priklad 4.
Je-li jméno autora uvedeno v nasem textu predchazejici citaci, v bibliografickém

odkazu ho jiz neuvadime
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K efektivité projekce V. Rambousek uvadi “Kvalita zrakového viemu.. .” (1998, s. 37)

Doporuceni: Nepresahuije-li citace tfi radky, vlozime ji v uvozovkach primo do textu.

Je-li citace delsi, uvedeme ji jako samostatny odstavec s hustym radkovanim,

pripadné mensim hustSim pismem.

Poznamky v textu prace
Na poznamku v textu odkazujeme arabskou Cislici nad textem. Z nékolika
moznosti, kam umistit poznamku, doporucujeme zarazovat ji pod ¢aru na konec

prislusné strany textu. Poznamku piSeme mensim pismem.

Uvadéni pod ¢arou
Priklad 5.

Pracovnim adresafem! je vzdy jen jeden adresar......

Na konci stranky je potom uvedeno pod ¢arou jinym typem pisma:

1 Pozor, jméno pracovniho adresare nemusi odpovidat okamzitému nastaveni.

Odkazy na literaturu v seznamu pouzité literatury (dle €SN ISO 690)
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(Pozn.: Prevzato z publikace Spousta, V. et al. Vademékum autora odborné a
védeckeé prace. 1. vyd. Brno : PdF MU, 2000. 158 s. ISBN 80-210-2387-2. s. 61 —
64.)

Citace monografické publikace (knihy)

a) Zakladni citace obsahuje tyto prvky:
e prijmeni a inicidly osobniho (kfestniho) jména autora (autor()
e nazev publikace
e poradi vydani
e misto vydani
e nazev nakladatelstvi
e rok vydani
e rozsah publikace (pocet stran urcuje Cislo posledni stranky)

e standardni Cislo

Priklad 1:
MANAK, J. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvofivosti 7akd. 1. vyd. Brno: Masarykova
univerzita, 1998. 134 s. ISBN 80-210-1880-1.

b) Zkracena citace — v ni nékteré prvky zakladni citace chybi (v nasledujicim
prikladu jsou uvedeny v hranatych zavorkach); jsou to:

e jméno prekladatele

e rozsah publikace

e nazev edice

e C(islo svazku

e poznamky

Priklad 2:

ECO, U. Jak napsat diplomovou praci. [Prel. Seidl, I.] 1. vyd. Olomouc. Votobia,
1997.

[271 s.] ISBN 80-7198-173-7.
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Pokud jsou plvodci dila dva autofi, uvadéji se v tom poradi, jak jsou v citovaném

pramenu jejich jména vytisténa.

Priklad 3:
JELINEK, J., STYBLIK, V. Cteni o ¢eském jazyku. 1. vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1971.

Pokud je publikace dilem vice autorll, uvadime jména nejvyse tii autord, je
vSak mozno citovat jméno pouze jednoho autora — a sice toho, ktery je v poradi prvni
(obvykle proto, Ze ji redigoval nebo je z uvedenych autorli nejvyznamnéjsi), a za né
se pripoji zkratka aj. (a jini) nebo et al. (z lat. et alii = a jini) nebo zkratka a kol. (a
kolektiv).

Priklad 4:
STFV{ELEC, S., et al. Kapitoly z teorie a metodiky vychovy I. 1. vyd. Brno: Paido, 1998.
189 s. ISBN 80-85931-61-3.

Citace serialové publikace (Casopisu, novin) obsahuje tyto prvky:
e nazev publikace
e nazev odpovédné instituce
e Udaje o vydavani (data nebo cisla)
e misto vydani
e nazev nakladatelstvi

e standardni cislo

Priklad 5:
Zpravodaj Ministerstva Zivotniho prostiedi. Ministerstvo Zivotniho prostiedi Ceské
republiky. 1991- .Praha: PRESS-KO a Retrans. ISSN 0862-9005.

Citace casti monografické publikace obsahuje:
e prijmeni a inicidly osobniho (kfestniho) jména autora (autorll) monografie
e nazev monografie

e poradi vydani
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e misto vydani

e nazev nakladatelstvi

e rok vydani

e lokace zdrojového dokumentu: Cislo kapitoly, nazev a rozsah Casti vymezeny

Cislem prvni a posledni strany, na niz je uverejnéna

Priklad 6:
SPOUSTA, V. Krasa, uméni a vychova. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 1995.

Kapitola 5, Ky¢ jako pauméni, jeho variabilita a symptomy, s. 71-79.
Citace prispévku do monografické publikace (sborniku) obsahuje:

e prfijmeni a inicidly osobniho (kfestniho) jména autora (autor() stati, pfispévku

e nazev stati

e latinskou predlozku in (= v)

e jméno autora (autor(l) nebo editora (editord) zdrojového dokumentu (napft.
sborniku)

e nazev zdrojového dokumentu

e poradi vydani

e misto vydani

e nazev nakladatelstvi

e rok vydan

e lokace zdrojového dokumentu (rozsah stati je vymezen Cislem prvni a posledni

strany, na niz je stat’ uverejnéna)

Priklad 7:

SVEC, V. Utitelovo pojeti efektivnich vyucovacich postupl. In MARES, 1., SLAVIK, J.,
SVATOS, T., SVEC, V. Utitelovo pojeti vyuky. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita,
1996, s. 59-73.

Citace c¢lanku v serialovych publikacich obsahuje:
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e prijmeni a osobni (kfestni) jméno autora (autort) ¢lanku

e nazev c¢lanku

e nazev zdrojového dokumentu (Casopisu, periodické publikace)

e lokace zdrojového dokumentu: rok vydani, Cislo svazku, rozsah ¢lanku

vymezeny Cislem prvni a posledni strany, na niz je uverejnén

Priklad 8:
PALOUS, Radim. Filosofie jakoZto vychova. Pedagogika, 1998, roc. 48, ¢. 2, s. 106-
112,

l'ldaje v citaci elektronickych dokumentii:
e druh média (nosice) v hranatych zavorkach za nazvem citovaného dokumentu:

[online], [CD-ROM], [magneticka paska], [disk]

e vydani — napriklad verze programu

e datum aktualizace/revize - uveden spolecné s datem zverejnéni

e datum citovani — uvadi se v hranatych zavorkach v jazyce originalu zdroje,
zkratka "cit." se uvadi pred datem citovani [cit. 31. fijna 2003]

e Udaj o dostupnosti "Pristupny z", "Dostupny na", "Available from" véetné

pristupového protokolu (Dostupny z WWW:), URL mezi symboly < >

- povinny Udaj pro on-line dokumenty, volitelny pro ostatni .

Citace elektronické monografie, www stranky

Povinné Udaje v citaci:
PRIIMENI, Jméno autora. Nazev monografie nebo www stranky (tag "title") :
Podnazev [druh média]. Vydani. Misto vydani : Vydavatel, datum publikovani, datum

posledni revize [citovano dne]. <dostupnost - URL adresa>. Standardni Cislo

Priklad:
Narodni knihovna CR [online]. 2000, posledni revize 2.10.2003 [cit. 2. Gnora 2003].
Dostupny z WWW: <http://www.nkp.cz/>.



http://www.nkp.cz/
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JANIK, Tomas. Akéni vyzkum pro uditele : PFiru¢ka pro teorii a praxi [online]. 1. vyd.
Brno : Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity. Katedra socialni pedagogiky, 2003
[cit. 6. zaFi 2003].
Dostupny z WWW:

<http://www.ped.muni.cz/wsocedu/virtual/pdf/T] akcni vyzkum.pdf>

Citace casti elektronické monografie

Povinné Udaje v citaci:

PRIIMENI, Jméno autora. Nazev zdrojového dokumentu [druh média]. Vydani. Misto
vydani : Vydavatel, datum publikovani, datum posledni revize [citovano dne].
Oznaceni Casti nebo kapitoly. Nazev ¢asti nebo kapitoly. <dostupnost -URL adresa>.

Standardni Cislo

Priklad:

RHEINGOLD, Howard. The Virtual Community [online]. c1998 [cit. 12. kvétna 2003].
Chap. 5. Multi-User Dungeons and Alternate Identities. Dostupny z WWW:
<http://www.rheingold.com/vc/book/5.html> ISBN 0-521-33697-X.

Citace prispévku v elektronické monografii (napr. stat’ z elektronického
sborniku)

Povinné Udaje v citaci:

PRIIMENI, Jméno autora prispévku. Nazev prispévku [druh média]. In Nazev
zdrojového dokumentu. Vydani. Misto vydani : Vydavatel, datum publikovani, datum

posledni revize [citovano dne]. <dostupnost -URL adresa>. Standardni Cislo.

Priklad:

BAILEY, Joseph P.; MCKNIGHT, Lee W. Internet Economics : What Happens When
Constituencies Collide. In Workshop on Internet economics, March 9-10, 1995
[online]. Cambridge (MA) : Center for Technology, Policy and Industrial
Development, Massachusetts Institute of Technology, 1995 [cit. 10. ledna 2001].
Dostupny z WWW: <http://www.isoc.org/HMP/PAPER/123/html/paper.html> .



http://www.ped.muni.cz/wsocedu/virtual/pdf/TJ_akcni_vyzkum.pdf
http://www.rheingold.com/vc/book/5.html
http://www.isoc.org/HMP/PAPER/123/html/paper.html
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Citace elektronického serialu

Povinné Udaje v citaci:
Nazev seriadlu [druh média]. Vydani. Misto vydani : Vydavatel, datum vydani [datum

citace]. <dostupnost -URL adresa>. Standardni Cislo.

Priklad:
Ikaros : elektronicky Casopis o informacni spolecnosti [online]. 1997- . [cit. 23.bfezna
2003]. Dostupny z WWW: <http://www.ikaros.cz/>. ISSN 1212-5075.

Citace clanku v elektronickém serialu

Povinné Udaje v citaci:
PRIIMENI, Jméno autora. Nazev ¢lanku. Nazev serialu [druh média]. Datum vydani,
rocnik, Cislo, datum posledni revize [citovano dne]. Pristup ke zdroji. <dostupnost -

URL adresa> Standardni Cislo.

Priklad:

KUBROVA, Barbora. WWW prezentace jako nastroj online marketingu. Ikaros
[online]. 1998, ¢. 6 [cit. 6. dubna 1999].

Dostupny z WWW: <http://www.ikaros.cz/Clanek.asp?ID=200203072>. ISSN 1212-
5075

Elektronické konference
Povinné Udaje v citaci:
Nazev konference nebo fora [druh média]. Misto vydani : Vydavatel, datum vydani

[citovano dne]. <dostupnost -URL adresa>

Priklad:

Web4Lib Electronic Discussion : An electronic discussion for library-based World-Wide
Web managers [online]. Berkeley : University of California Berkeley Library, April
1994- [cit. 5. dubna 2003]. Dostupny z Internetu:


http://www.ikaros.cz/
http://www.ikaros.cz/Clanek.asp?ID=200203072
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<listserv@library.berkeley.edu> .
Pristup také z WWW: <http://sunsite.berkeley.edu/Web4Lib/>.

Je samoziejmé, Ze ne vSech vySe uvedenych postupl studenti ve svych
bakalarskych a jinych pracich vyuziji, avSak bylo by vhodné si vSechny uvedené

moznosti procvicit, aby jejich principy byly aplikovany spravné.


mailto:listserv@library.berkeley.edu
http://sunsite.berkeley.edu/Web4Lib/
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14. Reserse

Pokud nemame pri psani bakalarské prace k dispozici zpracovanou bibliografii,
recenze knih apod., méli bychom si vytvorit nebo pofidit z odborné knihovny od
prislusného pracovnika tzv. reSerse. ReSerse je druhem vybérové bibliografie.

Méli bychom vyuzivat zvlasté tzv. anotovanych reSersi, které obsahuji
anotované zaznamy literarnich dokumentl. Anotace se zde rozumi poznamek,
kterymi se provadi stru¢na charakteristika obsahu literarniho dokumentu. Ta je

pridana k zakladnim bibliografickym tdajtim.



15. Postup obhajoby bakalarské prace

Pri pripravé zdafrilé prezentace pred zkusebni komisi by se mél student
zamyslet alespon nad témito kliCovymi momenty:
- popis vyzkumného postupu, hypotéz a proménnych
- informace o zpracovani pedagogickych udajl

- informace o méreni pedagogickych jevi{
- ukazka tabulace shromazdénych udajd.

Samozrejmou soucasti by mélo byt zpracovani téchto soucasti do nékolika
dokumentuijicich snimk{ prostfednictvim programu, jako je PowerPoint, nebo
alespon jako dokumentace, pfipravené na prisvitnych féliich a promitnutych na

zpétném projektoru.
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Prilohy
Pripravovana témata bakalarskych praci (2006-7)

Analyza souCasného stavu pripravy ucitele odborneho vycviku na vyucovani
Analyza systém( pripravy uciteld ZS nebo SS k vyuce dopravni vychovy u nas a
v zahranici

Diagnostika vyucovaciho procesu v odborném vycviku a v odbornych pfedmétech
Didakticka analyza pomlcek a programdl pro dopravni vychovu na ZS
Dopravni vychova na ZS jako specificky pedagogicko-psychologicky problém
Ekologicka vychova v SOU a SOS

Esteticka a eticka vychova v oborech obchodu a sluzeb

Evaluace klimatu tfidy v sekundarnim Skolstvi

Evaluacni zretele v profesni pripravenosti

Hodnoceni v odborném vycviku

Hospitace a jeji funkce 3

Inovace vyuky mikroekonomiky na SS

Inovace vyuky odborného vycviku a praxe

Integrace mladeze s mentalnim postizenim ve volném Case

Jazykové vzdélani na SS a evropska dimenze ve vzdélani

Komparativni prlizkum uditell odborného vycviku a odbornych predmét(
Komunikace na stredni odborné Skole

Leonardo Da-Vinci. (apod.) Mezinarodni spoluprace, vyménné staze.
Marketingovy vyzkum — teoretické aspekty a praktické vyuziti u nevyrobnich
organizaci

Metodicka a odborna priprava zavérecné nebo maturitni zkousky

Metodika pouZivani digitalnich médii v pedagogické praxi

Moderni vyucovaci technologie vhodné pro vyuku teoretickych nebo praktickych
predmétd

Motivace volby povolani 5 5

Moznosti a specifika dopravni vychovy na ISS, SOS nebo SOU

Moznosti e-learningu na SOS

MoZnosti implementace uciva dopravni vychovy do Skolniho vzdélavaciho programu
Multikulturni vychova k toleranci a proti rasizmu na SS

Multimedialni CD-ROM ve vyuce praxe

Multimedialni ucebny 5
Multimedialni vyukové programy v teoretické a praktické vyuce na SOU a SOS
Navrh modulového systému vyuky zvoleného oboru

Navrh souboru vyukovych praci a jejich zafazeni do tématickych pland
Nezaméstnanost v Ceské republice, vyvoj u absolvent( Skol

Nezaméstnanost s uplatnéni absolventd SS v daném regionu

Nezaméstnanost v Ceské republice, vyvoj u absolventd skol

Pedagogicka diagnostika v praci ucitele odborného vycviku a ucitele odbornych
predmétd

Pedagogicko-psychologické aspekty feseni vychovnych problém(

Pilotni ramcovy vzdélavaci program, jeho priprava a vysledky

Pocitace a didakticka technika na stfednich odbornych Skolach
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Poruchy chovani zak( v prostredi odbornych udilist’

Praktické uplatnéni mladistvych s mentalni retardaci

Prevence negativnich jevl pomoci zdjmové cinnosti

Problematika drog a navykovych latek na SOU

Problematika rizeni praktického vyucovani v SOU

Problematika Fizeni technického Useku Skoly

Problematika fizeni Useku praktického nebo teoretického vyucovani
Problematika zakladniho a rozsitujiciho uciva, zpracovani standardd pro zvoleny obor
Problémovi zaci SOU

Projekt pom{cky nebo programu pro individualni nebo frontalni prezentaci pfi
dopravni vychové

Projekt ucebny a poufziti u¢ebnich pomlcek

Projekt vybaveni vyukové dilny, laboratore, instruktazni dilny nebo odborné ucebny
technickymi a didaktickymi prostredky

Projekt vyuky odborného vycviku a hlavnich odbornych predmétd zvoleného
ucebniho nebo studijniho oboru

Projekty ,Zdrava Skola“, ,Bezpecna Skola", ,Bezpecna cesta do Skoly" atd. jako
prevence Urazd zakd v souvislosti s dopravou 5
Prlizkum nabidek k vhodnému vyuZivani volného Casu v podminkach SOS
Prizkum postojd zakd SOS ke svym ucitelm

Prlizkumy k problematice dopravni vychovy ve Skolach

Priciny vzniku poruch chovani u dospivajici mladeze

Priprava na volbu povolani

Pfiprava ucitele odborného vyucovani 3

Rekvalifikace v dalsim vzdélavani dospélych, uloha SOU a SOS

Rozpracovani vhodnych vyucovacich forem a metod pro odborny vycvik nebo
odborné predméty

Rozpracovani vhodnych vyucovacich forem a metod pro praktické vyucovani
Rozvijeni estetického citéni ve vyuce odborného vycviku

Redeni mezipredmétovych vztahl zvolendho oboru

Socialné psychologické aspekty prace ucitele odborného vycviku praxe
Socialni a ekonomické podminky uciteld SOS

Soucasné postaveni a perspektivy malych a stfednich podnikd, pfiprava pracovnik(
pro tuto oblast 5

Srovnani vyuky odborného vyucovani v CR a ve vybrané zemi

$ikana a jeji prevence

Skolni vzdélavaci program

TTnet a jeho chapani uditelskou verejnosti

Uplatnéni déti z SOS détskych vesnicek na odbornych Skolach a udilistich

Vliv letnich détskych taborl na zarazeni déti do spolecnosti

Vliv rodiny na Skolni Uspésnost Zaka

Vliv ucitele praktického vyucovani na rozvijeni pozitivniho vztahu k praci
Vybaveni dilny OV - autotronik

Vybaveni elektrolaboratore

Vychovné poradenstvi

Vychovné problémy ve zvlastnich OU

Vytvareni skolniho vzdélavaciho programu

Vyucovaci formy a metody pouzivané v odbornych predmétech
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Vyukovy text pro zaky SOS zvoleného zaméreni

Vyukovy text z oblasti potravinarské chemie

Vyuziti a vyroba ucebnich pomdcek

Vyuziti didaktickych prostredkd ve vyuce odborného vycviku daného oboru
Vyuziti didaktickych technologii a u¢ebnich pom{cek pfi vyuce elektroobord
VyuZiti mikrokontroler(l pfi praktické vyuce elektroniky

Vyuziti odmén a trestd pfi vychové zakd SS

Vyuziti pocitace ve vyucovani

Vyuziti tvorivosti v unovskeé praxi

VyuZiti vypocetni techniky pfi rozvoji motoriky u déti s vice vadami

Vyvoj dané SOS v kontextu se soucasnosti a historii obor{

Vyznam a uplatnéni pedagogického studia pro ucitele autoskoly

Vyznam motivace Zaka v odborném vycviku na SOU

Vyznam studia specializace ,Systémy dopravy a dopravni vychovy" pro zfizovatele
autoskol a pracovniky dopravné — spravnich agend

Zarazeni modernich technickych prostfedk( do vyucovani odborného vycviku pro
dany obor

Zafazeni modernich vyukovych technologii do vyuCovani odborného vycviku
Zasada nazornosti ve vyuce na SOS

Zaskolactvi

ZkuSenosti z aplikace inZzenyrské pedagogiky v podminkach stfedni skoly
Zpracovani projektu dopravni vychovy pro vybrany typ Skoly

Zak s vychovnymi problémy v SOU

Zak se specifickymi poruchami uceni



