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UVOoD

Problematika specifickych vyvojovych poruch uceni a vzdélavani zakt se
specifickymi vzd€lavacimi potiebami je aktudlnim tématem jak Skoly, tak mnoha rodin.
Inkluzivni vzdélavani zakl s poruchami uceni v béznych tfidach zékladnich 1 stfednich Skol
vyzaduje kvalifikovany pfistup pedagoga v souvislosti s diferencovanou a individualizovanou
vyukou téchto zaki.

V minulosti nebyla této problematice vénovana ptiliSna pozornost a Zaci, u kterych se
projevovaly problémy v uceni, byli fazeni do dvou az tfi skupin — prosté jim“to neslo*, nebo
byli povazovani za hloupé, nebo za liné. Pfitom se fadné& pfipravovali na vyucovani a
zvladani $kolnich povinnosti vyzadovalo nepfiméfené mnoho ¢asu a usili. Castokrat se
problémy vyskytovaly v jednom pfedmétu a v ostatnich predmétech dosahovali tito Zaci
prumérnych az nadprimérnych vysledk.

Z historického hlediska se jiz od starovéku, napi. pfi vyuce trivia hledaly metody,
které by zaktim, ktefi méli se zvladanim téchto zékladii problémy, vzdélavani usnadnily.
Mnoho vyzna¢nych védct a pedagogti v dalSich obdobich vénovalo pozornost zakiim, ktefi
méli vyukové problémy a ptfitom byli intelektové na dobré urovni. Patii mezi né napf.
Erasmus Rotterdamsky (1567 — 1636), Jan Amos Komensky (1592 — 1670), John Looke
(1632 — 1704), Johan Heinrich Pestalozzi (1746 — 1827), Johan Fridrich Herbart (1776 —
1841) a mnoho dalSich. Z naSich védcii a pedagogti, kteti se poruchdm uceni vénovali,
uved’me alespoti O. Chlupa, Z. Mat&jéka, L. Kos&e, J. Langmaiera, Z. Zlaba.

Specifické poruchy uceni zacaly byt systematicky studovany  psychology a
specialnimi pedagogy v minulém stoleti. Vroce 1976 vydal Utad pro vychovu v USA
definici specifickych vyvojovych poruch uceni v tomto znéni: ,,Specifické poruchy uceni jsou
poruchami v jednom nebo vice psychickych procesech, které se ucastni porozumeni nebo
uzivani rveci, a to mluvené i psané. Tyto poruchy se mohou projevovat v nedokonalé
schopnosti naslouchat, myslet, ¢ist, psat nebo pocitat. Zahrnuji stavy, jako je napr. narusené
vnimani, mozkové poskozeni, lehkd mozkova dysfunkce, dyslexie, vyvojova dysfazie atd.

( Mat¢jcek 1987)

Skupina expertti Narodniho ustavu zdravi ve Washingtonu spolu s experty Ortonovy
spole¢nosti a dalSich instituci formulovali v roce 1980 nasledujici definici: ,, Poruchy uceni
Jjsou souhrnnym oznacenim riiznorode skupiny poruch, které se projevuji zietelnymi obtizemi
pri nabyvani a uzivani takovych dovednosti, jako je mluveni, porozuméni mluvené reci, cteni,
psani, matematické usuzovani nebo pocitani. Tyto poruchy jsou vlastni postizenému jedinci a
predpokladaji dysfunkci centrdalniho nervového systému, i kdyz se porucha uceni miize
vyskytovat soubézné s jinymi formami postizeni (napr. kulturni zvlastnosti, nedostatecna nebo
nevhodna vyuka, psychogenni cinitelé), neni primym nasledkem takovych postizeni nebo
nepriznivych viivu. ““ (Matéjcek)



V roce 1992 byly v 10. revizi Mezinarodni klasifikace nemoci uvedeny v oddile F 80
az F 89 Poruchy psychického vyvoje a v ¢asti F 81 Specifické vyvojové poruchy Skolnich
dovednosti:

F 81.0 Specifické poruchy ¢teni

F 81.1 Specifické poruchy psani

F 81.2 Specifické poruchy pocitani

F 81.3 SmiSena porucha skolnich dovednosti

F 81.8 Jiné vyvojové poruchy Skolnich dovednosti

F 81.9 Vyvojové poruchy skolnich dovednosti nespecifikované (Zelinkoval994).

Postupné byly zkoumany poruchy ¢teni, psani, pocitani a dalSich schopnosti a dovednosti.
Zacaly se systematicky zkoumat pficiny téchto poruch a zacaly se hledat edukacni postupy,
kterymi by bylo mozno pomoci Zakiim tyto problémy piekonavat.

Dyskalkulie a dal§i poruchy ucfeni v matematice jsou také zpravidla poruchami
v komunikaci mezi ditétem a svétem. Kvantitativni jevy a prostorové objekty existuji
nezavisle na nas a je tfeba najit cestu, jak je dekodovat. Souvisi to s procesem vnimani
kvantity, procesem uceni, procesem zobectiovani. Snahou je ucit déti matematice na Urovni,
jaké jsou schopny, postupem ,,4 P
- POHODA - atmosféra bez napéti a strachu.
- PROZITEK - ziskavani pojmii na zékladé vlastnich prozitk®l pi¥i manpiulativni a
myslenkové ¢innosti.
- POZNANI — vniméani matematickych objektd a pojmi, jejich vlastnosti, shod a
odliSnosti, postupné vytvareni systému.
- POROZUMENI — navozeni ,,AHA efektu® — uz vim, jak a prog to tak je.

Problémy déti v matematice mohu mit nejriznéjsi pfi¢iny. Mohou to byt lehké
mozkové dysfunkce, nespravny zpisob vyucovani, negativni postoj k matematice a k uceni,
nedostatend piiprava na vyucovani a mnoho dalSich. Pfi¢iny jsou rizné, avsak jejich analyza
a pochopeni problémli se détem casto nedostava. Dospéli velmi Casto neodkazi odhalit
myslenkové procesy, které probihaji v mozku ditéte pfi praci s matematickymi pojmy, snazi
se sice hledat pomoc, ale ta mize byt nékdy neucinna. Neékdy je zaloZzena na pouhém
pamétném zapamatovani si faktd, ndkdy vychazi z nespravnych piedpokladii a pod. Uginna
pomoc je takova, ktera odhali pravou pticinu problému ditéte a pfipravi cilenou napravu praveé
pro toto dité. Pfitom détem nestaci pouhé procvicovani na zadkladé pamétného uceni, ale jde o
pochopeni podstaty matematického uciva a jeho uZziteCnosti pro prakticky Zivot.
V nasledujicim textu se zamyslime nad matematickou podstatou poruch uceni a uvedeme
nameéty pro napravna opatieni a ukazky moznych reedukacnich cviceni.

1. VYVOJOVE PORUCHY UCENI

1.1. TERMINOLOGIE

Pti praci s détmi se specifickymi vzdélavacimi potfebami se Casto setkdvame se zkratkami,
které signalizuji nékterou z vyvojovych poruch :

LMD - lehkd mozkova dysfunkce
LDE - lehka détska encefalopaie



Syndrom lehké mozkové dysfunkce se projevuje u déti, které mohou mit primérnou
az nadprimérnou inteligenci a jejich problémy v ufeni nebo v chovani jsou zplsobeny
odchylkami funkce centralniho nervového systému.

SPD — Syndrom deficitu pozornosti
ADD — Attention Deficit Disorder

SDPH — Syndrom deficitu pozornosti s hyperaktivitou
ADHD - Attention Deficit Hypeactivity Disorder

SPU — Specifické poruchy uceni

1. 2. FOMY PORUCH

Ve Skolské praxi se cCastokrat setkame s détmi, u kterych se také projevuji nasledujici
problémy:

e Poruchy koncentrace
Déti se obtizné koncentruji na urcitou ¢innost, jsou snadno unavitelné, roztékane,
snadno odbihaji od problému, nechavaji se vyrusit jakymkoliv podnétem, ktery
nesouvisi s pravé provadénou ¢innosti. Trpi nedostatkem Casu, nestihaji, trva jim déle,
neZ proniknou do podstaty problému. Nejsou dostatecné pohotovi, rychli — projevuje
se to napf. tak, ze jsou neuspesné v soutézich zametenych na rychlost.

e Poruchy pravolevé orientace — nevyhranénd lateralita (preference pii uzivani
jednoho z parovych organil) zptsobuje détem problémy v matematice, napf. pii
zapisu vicecifernych ¢isel, chapani vztahl na ¢iselné ose aj.

e Poruchy prostorové orientace — dcti Ziji v trojrozmérném prostoru a prirozené
vnimaji vztahy mezi objekty a rozloZeni pfedméti v prostoru (vztahy nad, pod,
nahote, dole, vedle, vpfedu, vzadu, ptfed, za). Problémy vSak ¢ini pochopeni
znazornéni prostorové situace v rovin€ pomoci nékterého ze zobrazeni (napt. volného
rovnobézného promitani) na obrazku. Dité¢ velmi dobie vi, co je to napt. krychle, ale
nechape zmét’ ¢ar na papire, které zobrazuji krychli a ¢asto nepochopi ani sit’ krychle
a dalSich téles.

e Poruchy casové orientace — deti vnimaji Casové naslednosti nejprve beéhem dne,
zpravidla podle udalosti a stale se opakujicich ¢innosti, pozdéji pak v delSim casovém
obdobi (tyden, mésic, rok). Problémy ¢ini pochopeni jednotek ¢asu a jejich prevody,
jednak proto, ze se uziva ciselné soustavy o zakladu Sedesat (1 hodina = 60 minut,

1 minuta = 60 sekund) a jednak proto, Ze né€kterym ¢ini problémy pochopit vztahy na
kruhovém ciferniku a linearnim plynutim Casu. RovnéZz cteni casovych udaju
zapsanych digitaln¢ miize nékterym détem piinadset problémy.

e Poruchy sluchového vnimani — dit¢ nema poruchu sluchu, slysi dobie, ale nevnima,
co se pravé feklo. Casto se pta pravé na to, co bylo bezprostfedné vysloveno. Toto by
mel dospély vitat, nebot’ dit€ vi, na co se ma zeptat, kdyz mu to pravé uniklo. Navic ve
tride je urcité vice deti, které také nevnimaji sluchové, avsak nezeptaji se.

e Poruchy reprodukce rytmu — vnimani rytmu a jeho reprodukce je pro matematiku
velmi dilezit¢é — napf. pfi pocitdni po jedné, orientace v Ciselné tadé, sledovani
zakonitosti, zavislosti aj.

e Poruchy zrakového vnimani — dit¢ dobfe vidi, avSak nevnima pln¢ zrakové¢ to, co by
mél vnimat jako matematické uc¢ivo — napft. vidi sice, ze 1 dm je rozdélen na 10 cm,



ale matematicky poznatek v mozku nevznikne. Dité neni schopno rozliSit zmény,
orientovat se v geometrickém obrazku apod.

schopnost formulovat myslenky vlastnimi slovy. Pfesnost vyjadfovani je odrazem
presnosti mysleni. Kdyz dité sdéli: ,,Ja to vim, ale neumim to fici“, tak zpravidla nevi,
ale jen néco tuSi. Pokud ma dit€¢ spravné vytvofeny poznatek, rozumi podstaté
problému, pak jej dokaze slovné vyjadiit. Od déti vSak nevyzadujeme definice
matematickych pojmi.

e Poruchy jemné a hrubé motoriky - projevuji se zejména pii manipulativnich
¢innostech pii vyvozovani zakladnich pojmii a operaci, pfi zapisech Cisel, zapisech
algoritmi operaci, zejména pak pfi rysovani.

e Poruchy chovani jako dusledek poruch udeni — pokud se détem nedaii
v matematice, pak bud’ na sebe upozornuji jinym zpisobem (piredvadénim se v roli
Saska, nekazni), nebo se uzaviou a piestanou komunikovat, coz je horsi pfipad. Znovu
navazat komunikaci s takovym ditétem byva narocné.

1. 3. SPECIFICKE VYVOJOVE PORUCHY UCENI

UspéSnost ditéte v matematice je ovlivilovana i ostatnimi vyvojovymi poruchami
uceni. Pro piehlednost uvedeme vSechny popisované poruchy uceni a zdlraznime ty, které
maji vliv na vykon zdka v matematice. V literatufe jsou popisovany:

Dyslexie — porucha mize postihovat rozliSovani jednotlivych pismen, rychlost ¢teni, nebo
spravnost ¢teni nebo porozuméni ¢tenému textu. Pro dyslektika je obtizné Cist s porozumeénim
slovni zadani matematickych uloh, zejména pak slovnich tloh, ve kterych je tfeba provést
piepis textu uvedeného Ceskou vétou do matematického jazyka. Pro nékteré dyslektiky je
narocné Cist i symbolicky matematicky zapis. Mezi dyslektiky miizeme vSak najit déti, které
symbolickému matematickému zépis rozumi a ten je pro n¢ zachranou v matematice.

Dysgrafie - porucha postihuje osvojovani si jednotlivych pismen, spojeni hlaska —
pismeno, Upravu pisemného projevu. V matematice méa dysgrafik problémy s osvojenim si
jednotlivych Cislic a znakl, spojeni ,,Cislo* a ,,zapis Cisla pomoci €islic®, rozliSeni pojmil
»Cislo® a ,,Cislice*, dale pak zapisu ¢isel v fadcich (napf. neudrzi stejnou velikost vSech ¢islic
v zapisu viceciferného Cisla) nebo v zéapisu ¢isel v algoritmech, kde zalezi na ptesnosti zapisu
¢isel podle jednotlivych fada.

Dysortgrafie — porucha pravopisu. Nejde o hrubé chyby zpisobené neznalosti, ale o
specifické problémy souvisejici napt. s nerozliSovanim sykavek, délky samohlasek apod.

Dyskalkulie — porucha postihuje vytvafeni matematickych pfedstav, problémy spojené
s operacemi s Cisly, poruchy prostorovych predstav aj. Podrobné bude uvedena v celém
dalSim textu.

Dyspinxie — porucha v oblasti kresebnych dovednosti, neobratnost pii zvladani jemné
motoriky rukou a prstli - projevuje se zejména pii rysovani.

Dysmuzie — sniZeni nebo Uplna ztrata smyslu pro hudbu — melodii a rytmus. Zejména ztrata
smyslu pro rytmus je pro matematiku problémem.



Dyspinxie — porucha obratnosti.

1. 4. DEFINICE DYSKALKULIE

Pod pojmem dyskalkulie je oznaCovéna specifickd vyvojova porucha matematickych
schopnosti. Dit¢ poddva v matematice podstatné horSi vykony, nez by se daly vzhledem
k jeho inteligenci ocekdvat. To znamend, ze pii testovani pomoci testl inteligence a testd
matematickych schopnosti dit€¢ dosahuje v matematickém testu podstatné horsi vysledek nez
je vysledek inteligen¢niho testu. Napf. H. Simon () uvadi, ze v rdmci méfeni inteligence
doséhne dité vice nez 70 bodl, vysledky matematického testu se pohybuji v dolnich 10 %
stejné veékové skupiny a odchylka inteligen¢niho testu je o 1,5 standardnich odchylek od
vysledku matematického testu. Mlze se tedy stat, Ze u mnoha déti se dyskalkulie jako
vyvojova porucha u¢eni pomoci testit nepotvrdi, avSak dité problémy v matematice ma.

V literatufe jsou zvefejiiovany rizné definice dyskalkulie, uved'me alesponi nckteré.
Podle 10. revize Mezinarodni klasifikace nemoci "DuSevni poruchy a poruchy chovani" patii
dyskalkulie mezi "Specifické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti" pod kod F 81.2. (1992).
Tato porucha zahrnuje specifické postizeni dovednosti pocitat, kterou nelze vysvetlit mentalni
retardaci ani nevhodnym zpiisobem vyucovani. Porucha se tykda ovlddani zdkladnich
pocetnich ukonii (scitani, odcitani, nasobeni a déleni) spiSe nez abstraktnéjsich dovednosti
jako je algebra, trigonometrie, nebo diferencialni pocet.”

Dalsi definici dyskalkulie formuloval Ladislav KoS¢ v roce 1985: "Vyvojova
dyskalkulie je strukturdlni porucha matematickych schopnosti, ktera ma svuj pitvod v genové
nebo perinatalnimi vlivy podminéném naruseni téch casti mozku, které jsou primym
anatomicko-fyziologickym substratem véku primeéreného dozravani matematickych funkci,
ktere vSak zdaroven nemaji za nasledek snizeni vseobecnych rozumovych schopnosti. “

Na tuto definici navazuje J. Novdk a podava rozsifenou definici dyskalkulie:
"Vyvojova dyskalkulie je specificka porucha pocitani projevujici se zretelnymi obtizemi v
nabyvani a uzivani zakladnich pocetnich dovednosti, pri obvykléem sociokulturnim zdzemi
ditéte a celkové urovni vseobecnych rozumovych predpokladit na dolni hranici pdasma
priumeru nebo vySe a s priznacnou vnitini strukturou v jejimZ ramci je vyrazné snizena
uroven matematickych schopnosti a narusena skladba za pritomnosti projevii dysfunkci
centralni nervové soustavy podminénych vlivy dedicnymi nebo vyvojovymi. ()

Na zakladé¢ naSi zkuSenosti zkonkrétni prace s détmi, které maji rozumové
predpoklady v pasmu praméru, nebo dokonce nadpriméru a u kterych se vyskytovaly
problémy v matematice, usuzujeme, Ze neni v pfistupu k ditéti rozhodujici, zda je ¢i neni
dyskalkulie diagnostikovana, ale Ze je dilezité pochopit individualitu ditéte, jeho specifické
problémy v matematice a hledat adekvatni reedukacni postupy praveé pro toto dit€. Tyto naSe
zkusenosti jsou v souladu se zavéry H. Simona, ktery v () na str. 159 uvadi:

., Poté, co jsme se seznamili s tolika definicemi a pokusy o definici dysklalkulie (specifické
vyvojové poruchy matematickych schopnosti, aritmastenie), je treba ujasnit si dvé véci:
1. Neexistuje zadny jasné definovany jev , dyskalkulie”. Kazdé dite mad sviij viastni
soubor potizi s porozuménim, typii chyb, pricin atd.
2. Neni pravdépodobne nutné nalézt presnou definici dyskalkulie.
Je v8ak nutné hledat zejména pficiny poruch a rozlisit ty, které jsou podminény vlivy tzv.
castecné odstranitelnymi, jako je napf. styl uceni, zptsob vyuky, vhodnost ptipravy na vyuku,

vvvvv



nebo naruSeni cinnosti téch Casti mozku, které maji vliv na utvafeni matematickych
schopnosti a déale pak na ty, které jsou zplsobeny nizkym naddnim pro matematiku nebo
nizkym nadénim vSeobecng.

Je tedy rozdil, zda pracujeme s détmi, které maji vyvojovou poruchu u€eni a détmi,

které maji problémy v matematice zavinéné jinou pfi¢inou. Volba napravnych reedukacnich a
kompenzacnich cviceni je pro tyto déti odlisna.

1. 5. KLASIFIKACE DYSKALKULIE
1. 5. 1. Klasifikace podle L. Kosce

Ladislav Kos¢ uvedl klasifikaci dyskalkulie podle zakladnich problému, které se u déti
vyskytuji v souvislosti s vyvojem a budovanim matematickych pojma a vztaht, se ¢tenim a
psanim matematickych vyrazl a déli ji nasledovné:

Dyskalkulie praktognosticka
- porucha manipulace s konkrétnimi pfedméty nebo symboly,
- porucha pfi tvofeni skupin pfedméti,
- nepochopeni pojmu pfirozeného ¢isla,
- neschopnost porovnat pocet prvk,
- neschopnost diferenciace geometrickych utvart,
- porucha prostorového faktoru.

Dyskalkulie verbalni
- problémy se slovnim ozna¢ovanim poctu predmétii, operacnich znakd,
- neschopnost vyjmenovat fadu ¢isel v urcitém usporadani,
- nepochopeni vysloveného ¢isla,
- nepochopeni slovniho vyjadfeni matematickych symboli a znaki.

Dyskalkulie lexicka
- neschopnost ¢ist matematické symboly (Cislice, Cisla, znak porovnavani, znaky
operaci),
- zaména tvarove podobnych ¢islic,
- porucha orientace v prostoru,
- porucha pravolevé orientace.

Dyskalkulie graficka
- neschopnost psat matematické znaky (Cislice, Cisla, a dalsi),
- porucha pfti zapisu vicecifernych cisel,
- neschopnost psat Cisla podle diktatu,
- neschopnost zapisu ¢isel pod sebou (¢islic téhoz fadu),
- problémy pii rysovani obrazc,
- porucha pravolevé a prostorové orientace.

Dyskalkulie opera¢ni
- narusSend schopnost provadét matematické operace s pfirozenymi Cisly (ale i1 s dalSimi
Cisly),
- zaména jednotlivych operaci
- poruchy pfi osvojovani si pamétnych spoja,
- neschopnost respektovat prioritu pii provadéni vice operaci rizné parity,



- problémy pii pisemnych algoritmech jednotlivych operaci.

Dyskalkulie ideognosticka
- porucha v oblasti pojmové ¢innosti,
- porucha chapani matematickych pojmu a vztahti mezi nimi,
- porucha pfi zobeciiovani,
- problémy pfi feSeni slovnich tloh.

1. S. 2. Klasifikace podle J. Novaka

Kalkulastenie — mirné naruSeni matematickych védomosti a dovednosti zpiisobené
napt.nedostatecnou stimulaci ve §kole nebo v rodin€, rozumové i matematické schopnosti jsou
vV pasmu prameéru.
Kalkulastenie emocionalni

socialni

didaktogenni.
Hypokalkulie — porucha zdkladnich pocetnich dovednosti, nerovnomérna skladba
matematickych schopnosti, pfi celkové urovni rozumovych schopnosti v pdsmu priméru i
nadpriméru.
Oligokalkulie — naruSend struktura matematickych schopnosti, nizkd uroven vSeobecnych
rozumovych schopnosti.
Vyvojova dyskalklie — viz klasifikace podle Kosce.

1. 5. 3. Klasifikace podle matematického obsahu (R.Blazkova)

Problémy déti se projevuji v téchto oblastech:

racionalniho ¢isla, obecné realného Cisla.

Cteni a zapis ¢isel, numerace, uspiadani, porovnavani &isel, zaokrouhlovani &isel piirozenych
a desetinnych.

Operace s €isly, nejprve s ¢isly prirozenymi, pozdéji s Cisly v dalsich oborech.

Slovni ulohy, pfepis slovniho vyjadieni do matematického symbolického jazyka, feSeni
matematické tlohy a jeji interpretace do reality.

Geometricka a prostorova predstavivost, chapani rozmisténi a vztahti predmétii v prostoru
a jejich znazornéni v roving.

Pocetni geometrie, uvédoméni si velikosti Gtvari, odhady, vypocty.

Jednotky mér, pochopeni kazdé z jednotek, prevody jednotek.

K tomuto tfidéni jsme dospéli po dlouholeté praci s détmi, kdy se ukazalo, ze pokud
dit¢ nepochopi podstatu matematického pojmu, nevi jak ma postupovat a pro¢ ma tak
postupovat, kdy jsou vysledky operaci vyvozovany pouze pamétne, bez opory o pochopeni,
bez zazitkl, neni naprava efektivni. Napt. problémy se ¢tenim (dyskalkulie lexicka) se
projevuji jak pfi ¢teni matematickych ¢islic, Cisel, symboli a vyrazl, tak pii pochopeni
zadavaciho textu, textu slovnich a aplikac¢nich tloh apod.

1. 5. 4. Zakladni kriteria, podle kterych lze kvalifikovat dyskalkulii



Zakladni kriteria, podle kterych lze kvalifikovat specifickou vyvojovou poruchu
v matematice — dyskalkulii, 1ze uvést takto:
- existuje zfetelny rozpor mezi zjisténou inteligenci ditéte a jeho vykony v matematice,
- urovenn rozumovych schopnosti neni v padsmu podpriiméru, problémy ditéte nevznikly na
zakladé nemoci nebo na zakladé socialnim nebo emocionalnim,
- dité je obklopeno normalnim rodinnym zézemim, které poskytuje pozitivni motivaci,
- na zéklad¢ odborného vySetteni Ize identifikovat dysfunkci centrdlni nervové soustavy,
dysfunkci kognitivnich center mozku.

Je tfeba si uv€domit, Ze neexistuje matematickd negramotnost, Ze kazdé dit¢ se urcitym
zpusobem k matematickym pojmiim dostane. Dospély vyuziva téch matematickych poznatki,
které jsou nezbytné v jeho profesi.

1. 6. DALSI PRICINY PORUCH UCENIi V MATEMATICE

Kromé specifickych vyvojovych poruch uceni ma na uspéSnost ditéte v matematice
vliv fada dalSich faktorti. Poruchy uceni v matematice mohu byt ptisobeny jednak obsahem
samotné matematiky, avSak mizeme je najit i v osobnosti zdka, v osobnosti ucitele nebo i
v rodicich.

1. 6. 1. Obsah uciva matematiky

Matematika je disciplina, ktera pracuje s abstraktnimi pojmy a jejich spravné vytvareni
je naro¢né na psychiku zdka. Ma ptesnou logickou vystavbu a je budovana deduktivné.
Proces zobeciiovani a abstrakce vyzaduje schopnost postupné prechazet od konkrétnich
predstav k obecnéjsim, a to je pro déti velmi slozité. I kdyz se ve Skolské matematice
vyuZzivaji vesmes induktivni pfistupy, ur€ité zobecnéni a abstrakce jsou nutné (napiiklad jiz
pfi vytvaieni pojmu piirozeného Cisla). Navic Skolska matematika je pfedmétem, kdy kazdy
prvek nizsi urovné je nezbytnym piedpokladem zvladnuti prvkl vyssi trovné, tedy déti si
musi to, co se jiz diive naucily, neustdle pamatovat. Naptiklad zvladnuti pamétného pocitani
je nezbytné pii pocitani pisemném, tedy pii vyuce algoritml pocetnich operaci. Pfitom déti
neustale vyuzivaji paméti dlouhodobé, kratkodobé i pracovni. Podrobné o jednotlivych
pri¢inach problémt bude pojednéno v dalSim textu. Zde miizeme uvést pouze zasadni
stanovisko:

a) nejprve je nutné pochopeni kazdého z matematickych pojymi

b) podle schopnosti ditéte je tieba stanovit miru védomosti a dovednosti, které je schopno
vzhledem ke své poruse uceni zvladnout

c) neustale je tfeba posilovat pamét’.

1. 6. 2. Osobnost Zaka

Déti se nerozvijeji stejné rychle, nekteré myslenkové operace mize mit vyvinuty
ponekud pozdé&ji, avSak ptfitom neni sniZena uroveil jeho rozumovych schopnosti a ani nemusi
trpét vyvojovou poruchou uceni. Prfi¢iny neuspéchti ditéte v matematice mohou byt
zpiisobeny uréitou nedozralosti vzhledem k danému ugivu. Castokrét se stava, ze dité v daném
okamziku uc¢ivo nechépe, ale po urcitém casovém useku (napt. za pil roku) chape toto ucivo
bez problémii.

Dalsi pfi¢iny problému ditéte v matematice souviseji sjeho volnimi vlastnostmi.
Matematika vyzaduje kazdodenni systematickou praci (v malych kvantech). Pokud dité neni



schopno k této praci se samo pfimét a pokud v jeho okoli neni nikdo, kdo by mu pomohl,
nema Sanci na uspéch v matematice. VEtSinou se objevi problém v nékterém tuseku uciva a
dit¢ jiz neni schopno samo navazat a zvladat ucivo nasledujici. S malou UspéSnosti ditéte
v matematice souvisi také jeho nepozornost, nezdjem, ale také malé sebevédomi, uzkost,
ztrata nad¢je na uspéch, role outsidera mezi détmi aj.

Velmi dualezité je sledovat tzv. psychické bariéry, kterymi jsou napi. syndrom bilého
papiru — obavy z pisemnych praci, pétiminutovek, dale obavy ze sloupct piikladi, slovnich
uloh, n€kterého tématu aj. Tyto psychické problémy jsou velmi zdvazné a je tieba je vnimat
jako varovné signaly v praci ucitele a v komunikaci s ditétem. Podezirat dité, Ze néco tzv.
piedstira, je velmi nebezpecné.

1. 6. 3. Osobnost ucitele

Nejcastejsi priciny poruch uceni déti v matematice, souvisejici s osobnosti ucitele,
jsou zpusobeny nedostateCnou odbornou znalosti ucitele, jak v oblasti matematiky, tak
v oblasti pedagogicko psychologické a specialné pedagogické. Dale jsou pfiCiny poruch ve
stylu vyuky, ktery mize byt dobry, ale neni vhodny prave pro toto dité, volbé metod prace,
dale pak v oblasti komunikace s détmi, v neostatecné trpélivosti ucitele, formalnim pfistupu
k praci stémito détmi. Pficiny mohou byt také v nedostatecné motivaci déti k uceni i
nedostatecné motivaci matematického uciva, v nezvladnuti problematiky hodnoceni a
klasifikace apod. Pro Zaka je velmi malo motivujici ucitelovo ocekavani snizeného vykonu
zéka s poruchou uceni bez nad¢je na zlepseni.

1. 6. 4. Rodice

Reakce rodict na poruchy uceni v matematice je riizna a miizeme uvést nékolik skupin
podle jejich vztahu k ditéti. Do prvni skupiny miizeme zaradit rodice, ktefi maji pro dit€ plné
pochopeni, spolupracuji s pedagogicko psychologickou poradnou i ucitelem matematiky a
snazi se ditéti pomoci vzhledem k jeho handicapu. Pomahaji mu piekonavat problémy
v matematice a neocekavaji neredlné vysledky. Druhd skupiny rodi¢i jsou rodice ambiciozni,
nepfimefené ctizadostivi, ktefi nejsou schopni smifit se stim, ze maji dit¢ s problémy
v matematice. Tito rodi¢e bud’ dit¢ odmitaji nebo zaujimaji trpitelské stanovisko (pro¢ prave
my mame takové dité), nebo dité pretézuji neustadlym doucovanim a nepfiméfenymi naroky.
Néktefi rodiCe déti trestaji, ale nikoliv fyzicky, ale psychicky. Dalsi skupinou rodi¢i jsou
rodice, ktefi se snazi za kazdou cenu ditéti pomahat tak, ze vymysleji nejriznéjsi postupy a
didaktickd zjednoduSeni kterd se vSak v budoucnu v dal§$im ucivu projevi jako chybni a
zpusobi détem dalsi problémy. Dalsi skupina rodict se sice o dité¢ zajima, ale rezignuje a
necha dit€¢ bez odborné pomoci (neda se nic délat, my jsme na matematiku také ,,nebyli‘).
Existuje také skupina rodicu, kteti nespolupracuji ani s poradnou, ani s ucitelem a o dité se

wewvr

1. 6. 5. Spolecenské postaveni osobnosti

Dyskalkulie je vyvojova porucha uceni, avsak dit¢ ma primérnou az nadprimérnou
inteligenci a ¢asto nemusi ovlivnit ani jeho vysokoskolské studium. Postaveni ¢lovéka ve
spole¢nosti miize byt ovlivnéno jeho vyvojem v détstvi a vztahem k matematice. Bud’ pfi
rozhodovani povolani vyhledava takové, kde se s matematikou pfili§ nesetka — napt. obory
umélecké nebo humanitni, nebo naopak jej jeho vyvojova porucha nemusi ovlivnit v oborech
prirodovédnych. Mnoho vyznaénych osobnosti mélo v détstvi problémy v matematice a
ptesto dosahli vynikajicich Gspéchi, néktefi v matematice a fyzice.



Napt. o fyzikovi George Gamovovi v publikaci My World Line se Ize docist, Ze znama
astronomka Véra Rubinova, jeho studentka, o ném prohlasila: ,,Neumél psat ani pocitat.
Chvili by mu trvalo, nez by vam ftekl, kolik je 7 krat 8. Ale jeho rozum byl schopen chapat
vesmir.“ ( Gamov, str. 153).

Matematik N.N.Luzin patiil k lidem s pomalou reakci. Také se pomalu vyvijel, ve Skole
neprospival, dokonce pravé v matematice.

David Hilbert, jeden znejvétSich matematikit 20. stoleti d€lal dojem tupého, pomalu
uvazujiciho ¢lovéka, ktery tézko chape, co mu kdo vyklada. (skripta)

Albert Einstein, nejvétsi fyzik 20. stoleti, ve Skole propadal, mél velké potize se ¢tenim.
Thomas Alva Edison pafil k horSi casti tfidy, nikdy nezvladl dovednosti jako je psani,
pravopis a také aritmetika.

Mohli bychom uvést mnoho piikladl, kdy zdanlive ,,tupy* a ve Skole neprospivajici zak se
v budoucnu projevi jako génius.

Je tedy nezbytné pfistupovat k détem s poruchami uceni citlivé, snazit se pochopit

jejich problémy a hledat cesty, jak jim udeni usnadnit. Clovék s poruchou udeni se
v dospélosti s problémy néjakym zplisobem vyrovna, avSak vzdy, kdyz fesi situaci, ve které
jsou dominantni oblasti, které mu ¢ini potiZe, vzdy si je uvédomi a musi vynalozit velké usili
na to, aby se s nimi vyrovnal. VétSina dospélych lidi své problémy taji z obavy ze spolecenské
degradace.
Pomoci kompenzacnich pomiicek (kalkulator, pocita¢) Ilze fadu problémi eliminovat,
zejména z oblasti numerickych vypocti. AvSak problémy se presunou do dalSich
matematickych témat, napf. pocitdni s mocninami, algebraickymi vyrazy, feseni slovnich
uloh, kde se znovu projevi dyskalkulické potize na vyssi tirovni matematického uciva.



