EDUKACE NADANYCH ZAKU

Zakonitostmi edukace nadanych déti a mladeze se v souCasnosti zabyva
pedagogika nadanych, jeden =zintenzivné se rozvijejicich védnich oboru
pedagogiky, ktera je zaroven Casto uvadéna i jako jedna z oblasti specialni
pedagogiky a to vzhledem ke specialnim vzdélavacim potfebam nadanych Zzaku

v edukacnim procesu.
2.1 LEGISLATIVNiIi RAMEC VZDELAVANI NADANYCH ZAKU

Vychodiskem strategickych zmén, které jsou v soucCasnosti v Ceském Skolstvi
realizovany, je Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice — tzv.
»Bila kniha“ — systémovy projekt, formulujici myS$lenkova vychodiska, obecné
zaméry a rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdeélavaci
soustavy ve stfednédobém horizontu (Bila kniha, s.7). Tento dokument vyjadfuje
vladni zaméry v oblasti vzdélavani a z nich vyplyvajici legislativni a organiza¢ni
opatfeni potfebné Kk jejich realizaci. Rovnéz problematika vzdélavani nadanych
jedincl je vtomto dokumentu oSetfena. Je zde vyjadien zajem spoleCnosti vytvaret
potfebné podminky pro rozvoj a uplatnéni nadanych jedincu. Jako doporuceni v této
pFedskolni déti i zaky zakladnich Skol, a to jak ve Skole, tak i mimo ni ve volném Case
a realizace uceleného systému péCe o nadané jedince, ktery by propojil
poradanskou, pedagogickou i vyzkumnou €innost v této oblasti, v€etné vzdélavani

pedagogu.

Zohlednéni nadani Zaka jakoz to specifické charakteristiky jeho osobnosti, ktera
zaroven klade odliSné naroky na pristup k edukaci tohoto jedince, je obecné
zakotveno v Zakoné €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim,
vysSSim odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjSich predpisu, dale jen
Skolském zakoné, ktery nabyl u€innosti 1. ledna 2005. Pravé zde se v §2, odst.1,
pism.b) zohledriovani vzdélavacich potfeb jedince uvadi jako jedna z hlavnich zasad
vzdélavaciho procesu. Tyz zakon v §17, odst.1 uklada Skolam a Skolskym zafizenim
povinnost vytvaret podminky pro rozvoj nadani déti, zaku a studentd. Jako nastroje

k naplfiovani téchto podminek muze Skola vyuzit i moznosti uskutecnovani rozsifené



vyuky nékterych predmétid nebo skupin prfedmétd (§17, odst.2). V kompetenci
feditele Skoly je podle §17, odst.3 prefazeni mimofadné nadaného zaka do vyssiho
ro¢niku, pfi splnéni podminek v tomto bodé ulozenych. Rovnéz feditel Skoly muze
s pisemnym doporuéenim Skolského poradenského zafizeni povolit nezletilému
zakovi s mimoradnym nadanim na zadost jeho zakonného zastupce a zletilému
mimoradné nadanému Zakovi na jeho vlastni Zadost vzdélavani podle individualniho

vzdélavaciho planu (§18).

Pravidla a nalezitosti zajisStovani vzdélavacich potfeb nadanych déti, zaku a
studentld, mozné upravy organizace jejich vzdélavani, nalezZitosti individualniho
vzdélavaciho planu a podminky pro pfipadné prefazovani mimoradné nadanych
Zzakld do vyssiho ro¢niku jsou stanoveny Vyhlaskou ¢.73/2005 Sb., o vzdélavani
déti, zaku a studentl se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zaki a

studenti mimoradné nadanych.

Cinnosti, které prispivaji k vytvafeni vhodnych podminek, forem a zplisobl prace pro
Zaky nadané a mimorfadné nadané, jsou rovnéz obsahem poradenskych sluzeb.
Vyhlaska €.72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a
Skolskych zazizenich zahrnuje poskytovani pedagogicko-psychologického a
specialné pedagogického poradenstvi a podpory pfi vychové a vzdélavani zaku
vCetné individualni psychologické a specialné pedagogické diagnostiky jejich
mimorfadného nadani do standardnich c¢innosti pedagogicko-psychologickych

poraden.

Povinny obsah, rozsah a podminky pro jednotlivé etapy vzdélavani vymezuji
ramcové vzdeélavaci programy, kurikularni dokumenty na statni Urovni. Ramcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV) vymezuje hlavni
pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti prfedskolniho
véku. PredSkolni vzdélavani ma byt maximalné pfizpdsobeno vyvojovym
fyzilogickym, kognitivnim, socialnim a emocionalnim potfebam déti této vékové
skupiny a vyvojova specifika ma pfi vzdélavani déti plné respektovat. RVP PV
zdUraznuje nutnost vazby vzdélavani k individualné rdznym potfebam a moznostem
jednotlivych déti, v€etné vzdélavacich potieb specifickych — tedy i potfeb nadanych
déti.



Na predSkolni vzdélavani a vychovu v rodiné navazuje zakladni vzdélavani. Je
jedinou etapou vzdélavani, kterou povinné absolvuje cela populace zakl a to ve
dvou obsahové, organizatné a didakticky navazujicich stupnich. Zavazny ramec
zakladniho vzdélavani vymezuje Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani (RVP ZV). Ten oS$etfuje problematiku vychovy a vzdélavani mimofadné
nadanych zaku ponékud detailngji. Vénuje se jak identifikaci nadych, tak jejich
charakterizaci ve vztahu ke vzdélavacimu procesu. Dale naznacCuje priority ve
vychové a vzdélavani nadanych zakl a predevSim uvadi pfiklady pedagogicko-

organizacnich uprav jejich vyuky.

2.2 IDENTIFIKACE NADANYCH ZAKU

Cilem identifikace nadanych zaka je poskytnuti specialni edukacni péce pro rozvoj
jejich nadani a saturace jejich vychovné vzdélavacich potieb. Identifikaci nadanych
se nejc¢astéji rozumi proces vyhledavani déti, které svymi pfedpoklady a chovanim
vyhovuji zarazeni do specialni edukacni nabidky uréené pro nadané déti (Hfibkova,
2005, s.80). Na tomto procesu se podili, vétSinou nezamérné, nejblizsi okoli ditéte,
pfedevSim rodiCe, dale pak pedagogové a v konec¢né fazi také psycholog ¢i odbornik
z dané oblasti. Identifikacni proces zahrnuje nékolik etap. Hfibkova (2005) rozliSuje

tfi etapy identifikacniho procesu:

1.etapa — nominaéni — mize byt realizovana rodici, uciteli ale i vrstevniky. Jde o
vyjadieni predpokladu, Ze dité je nadané v urCité oblasti. V naSich podminkach

nahrazuje nerealizovanou plosSnou identifikaci.

2.etapa - screening - je zalozena pfedevSim na pozorovani a referencich ze strany
rodi€u a ucitell, které je zaméreno na reakce ditéte v kognitivni, emocionalni, fyzické

i socialni oblasti.

3.etapa — individualni - je zaloZzena na individualnim hodnoceni ditéte a realizovana

pfedevsim testovymi metodami, analyzou produktu ditéte popfipadé rozhovorem.

Je tedy zfejmé, Ze identifikaCni proces neni jen otazkou institucionalni, ale hraji
v ném nezastupitelnou roli i rodiCe a blizké socialni okoli ditéte, které vyznamné
ovliviiuje nejen identifikaci, ale pfedevSim samotny rozvoj nadani ditéte. RodiCe

vnimaji projevy sveého ditéte ve zcela pfirozenych podminkach a Casto je pak



srovnavaji s projevy jejich vrstevnik(l. Rozdilnost v po€inani nadanych déti vSak
nemusi rodiCe pfisuzovat vzdy pravé nadani. Mohou v nich spatfovat velkou zatéz a
komplikovanou vychovnou situaci. Pomuckou v oblasti identifikace nadanych déti pro
rodiCe ale i pedagogy mohou byt napfiklad orientaéni testy, které publikoval Fortik
(2007).

Vindividualni fazi identifikaCniho procesu, ktera je vétSinou realizovana
v pedagogicko-psychologickych poradnach, jsou z psychologickych metod nejcastéji
pouzivany individualni testy intleligence, o kterych jiz byla fe¢ dfive. K dalSim
metodam, které jsou v tomto procesu vyuzivany, patfi testy divergentniho mysleni
a tvorivosti. U nas je pro tuto oblast dostupny standardizovany Torranclv figuralni
test tvofivého mysleni z roku 1984, ktery vSak vypracovava normy pouze pro déti ve
véku 10 - 13 let. DalSi dulezitou informaci slouzici k identifikaci nadaného zaka jsou
informace o jeho motivaci, které je mozné ziskavat prostfednictvim dotaznikl nebo
motivacnich rozhovorll, a posuzovaci Skaly chovani, které umoznuji rozeznat
charakteristiky a chovani jednotlivce v pribéhu rdznych &innosti. Nedilnou soucasti
identifikace je i rozbor portfolia — souboru praci a materialti, které dité vytvofilo za
urcitou dobu (Hfibkova 2005).

Vysledky identifikaCniho procesu stézejné ovliviiuji vybér z nabidky vzdélavacich
moznosti a tak zasadné pfispivaji k rozvoji nadani zaka. Je vSak vzdy nutné dodrzet
ur€ité zasady v tomno procesu, aby se zminimalizovala mozna chyba. Pfedevsim je
nutné upozornit na to, Ze nadani nejsou vzdy jen Zaci s vynikajicim prospéchem, ale
mohou to byt i Zaci, jejichz vykon je oslaben specifickymi poruchami uceni,
senzorickymi poruchami nebo lehkou mozkovou dysfunkci. Juradkova (2005, s.42)

uvadi v této souvislosti tyto vSeobecné zasady identifikacniho procesu:

e Zasada advokacie - identifikace by meéla sledovat zajmy vsech déti,
uprednostnéné by mély byt skuteCné potieby deti prfed administrativnimi
poZadavky.

e Zasada ochrany — identifikacni metody by mély byt zaloZené na nejnovéjsich
védeckych poznatcich a zjisténich.

e Zasada rovnopravnosti — v identifikacnim procesu nesmi byt znevyhodnéna

Zadna spolec¢enska skupina.

-----



e Zasada komplexnosti — identifikovan ma byt maximalni mozny pocet nadanych
Jedinca.

e Zasada pragmatismu — identifikacni metody by mély byt efektivni vzhledem
k finan¢nim a personalnim zdrojam.

e Zasada utility — identifikacni postupy by mély odhalit vice neZ samotnou
pfitomnost nadani. Mély by téZz rozpoznat silné stranky ditéte, jeho potreby,

pomoci v planovani vzdélavaciho programu.

V oblasti identifikace uméleckého a pohybového nadani se v nominacni fazi uplatriuji
pfedevSim rodi¢e a padagogové béznych Skol. V praxi se vSak muzeme setkat i se
screeningovym Setfenim, které na béznych Skolach provadi odbornici z umélecky a
pohybové zaméfenych Skol a konzervatofi. Individualni diagnostikou téchto talentu

se pak zabyvaji vyhradné pfisludni kvalifikovani profesionaloveé.

2.3 SPECIALNi VZDELAVACI POTREBY NADANYCH ZAKU

Pokud zde chceme hovofit o vzdélavacich potfebach nadanych jedincu, je tfeba

nejprve specifikovat tyto potfeby vzhledem k jednotlivym druhiim nadani.

Pro rozvoj vSech druht nadani, i uméleckého, pohybového a praktického nadani,
je dulezita moznost uplatnéni tohoto nadani a ocenéni vykonu s tim spojenych.
Mimoradné dulezity je vSak také mnohostranny rozvoj osobnosti ditéte, na ktery
nelze ani pfi formovani konkrétniho talentu zapominat. Sou¢asny vzdélavaci systém
postupné rozsifuje nabidku pro uplatnéni jednotlivych druhu ,neintelektového® nadani
nad ramec povinného vyucovani pfedevSim moznosti rozSifeni vyuky a vybéru
volitelnych pfedmétl. Nové se zavadi na Skolach také predmét dramaticka vychova,
v némz lze uplatnit taktéz Siroké spektrum zakovych schopnosti a jeho nadani. Mimo
ramec povinného vyucovani je i organizace volnoCasych aktivit, které jsou plné

v kompetenci kazdé Skoly a vychazi pfedevsim ze zajmua Zaka.

Je tfeba zduUraznit, Zze na uroven rozvoje uméleckého nadani ma vyznamny vliv
umélecka profesionalita pedagoga v daném oboru. Zaci s uméleckym nadanim
mohou své schopnosti rozvijet formou zajmoveého vzdélavani, které se uskutecriuje

ve Skolskych zafizenich pro zajmové vzdélavani, zejména ve stfediscich volného



Casu, Skolnich druzinach a $kolnich klubech. Dalsi formou rozvoje uméleckého
nadani je vzdélavani v zakladnich uméleckych Skolach, které jsou soucasti vychovné
vzdélavaci soustavy a poskytuji zaklady vzdélani v jednotlivych uméleckych oborech.
Je zde zajiSténa profesionalni péce o vSechny déti, které o dany obor jevi zajem,
Casto jiz od pfedskolniho véku, ale také pfiprava pro vzdélavani ve stfednich Skolach
uméleckého zaméreni a v konzervatofich. V ramci stfedoskolského vzdélavani
existuje pro umeélecky nadané Zzaky nabidka umeélecko-primyslovych $kol pro
studenty s vytvarnym nadanim a konzervatori, které rozvijeji talent hudebni i
dramaticky. V oblasti uméni je taktéz organizovana cela fada soutézi, kterych se
mohou zaci zucastnit, porovnat své vysledky sjinymi a zaroven ziskat noveé

zkuSenosti.

Sportovni aktivity jsou pfistupny Siroké détské vefejnosti v mnohych télovychovnych
a sportovnich organizacich. Pohybové nadani |ze tedy jisté rozvijet i mimo Skolni
vyuc€ovani. Jeho rozvoj na profesionalni urovni je vSak velmi naroény na ¢as, a proto
mnohé Skoly nabizi moznost vzdélavani v tzv. sportovnich tfidach, Ci se zfizuji
samostatné sportovni Skoly, které pomahaji Zzakiim organiza¢né zvladnout jak naroky
vzdélavani, tak naroCny trenink. Na stfedoSkolské urovni poskytuji tuto moznost
organizace vzdélavani skoly gymnazialniho typu a stfedni Skoly, které ve studijnich
programech propojuji sportovni zaméfeni a sportovni managament. Pro rozvoj
pohybového nadani v oblasti sportu je velmi dllezity pfedevSim individualni pFistup
ke spravnému ,naCasovani“ vrcholovych vykonl tak, aby nebyl pozdéji ohrozen
fyzicky nebo psychicky vyvoj jedince, proto je i zde kladen velky ddraz na

profesionalitu trenéra.

Vigvivs

s.218), uvédoméni si jeho hodnoty. PfedevSim pro rodi¢e s vy8Sim vzdélanim to
Casto byva problém. Podobné i ve Skolach je vétSi duraz kladen na teoretické
znalosti a rozvoji praktickych dovednosti neni Casto vénovana patficna pozornost.
Ditéti je tfreba dat moznost realizovat se v praktickych Cinnostech, zaZzit uspéch, ktery
nasledné vede k jeho dalSi aktivaci. Obohaceni Skolni praxe o manualni Cinnosti
nesmi v3ak vést k samoucelnosti. Kazda manualni ¢innost ma byt provadéna ucelné,
samoucelna Cinnost praktické nadani degraduje. Jako vhodné se jevi pfedevsim SirSi
vyuziti vyrobkd napf. rozSifeni Skolniho dekora¢niho &i praktického inventare, pfi

akcich Skoly a podobné. Rovnéz rozvoj intelektu prakticky nadanych déti nelze



opominout a to i vzhledem ktomu, Ze k vykonu mnohych praktickych profesi je

Zadano stfedoSkolské, u nékterych i vysokoskolské vzdélani.

O edukacnich potfebach intelektové nadanych zaki panuje mnoho mylnych
pfedstav. Mezi laickou vefejnosti je znacné rozSifen nazor, Ze nadani je ,vrozeny
dar®, jehoz prosazeni neni tfeba vénovat vysSiho Usili. Tento nazor sam o sobé tedy
zavrhuje jakoukoli specialni péci, ktera by méla byt nadanym jedincim poskytovana.
Taktéz predstava nadaného ditéte, jako bezproblémového, aktivniho zaka je mylna,
jak jsem jiz naznacila v jedné z pfedchozich kapitol o charakteristice nadanych.
Z nékterych chybnych pfedstav vychazi vdak i fada pedagogu a tak mohou negativné
ovlivnit vysledek vzdélavani nadaného zaka. K rozSifenym mytim o nadanych mezi
pedagogy patfi napfiklad nazor, ze nadanym zakum staci poskytnout vice uciva, tedy

obohatit ucivo pouze o dal$i nova fakta.

Vzdélavaci potieby intelektové nadanych zaku lIze podle Juraskové (2006, s.45)
shrnout do nékolika SirSich okruhd, které se v podstaté kryji se zasadami, které je

potfeba uplatfiovat v edukaénim procesu nadanych zaku:

e Potreba vyrazné stimulace — zahrnuje potfebu podnétu a aktivit, které jsou na
hranici, nebo az nad hranici jejich zkuSenosti. Tyto podnéty pak museji byt nejen
noveé a slozité, ale i pestré.

e Potieba modifikovaného kurikula — klade dlraz na zabezpeceni efektivnosti
pusobeni stimuld na rozvoj nadanych déti formou modifikace vzdélavaciho
obsahu, metod i forem vyuky.

e Potieba argumentacné zalozené komunikace — vyjadfuje nutnost podpory
oteviené kumunikace, ktera akceptuje rizné argumenty nadaného, a soucasné
zahrnuje i diskrétnost v hodnoceni zakovskych vykona.

e Potieba kontaktu s vrstevniky podobného zaméreni — zdUrazrfiuje potifebu
partnert pro rovnocenou komunikaci, ktefi maji podobné zajmy a jsou jim vlasni
podobné myslenkové pochody.

e Potreba individualniho pfistupu — vyjadifuje pfedevSim nutnost akceptace

specifickych projevl nadanych, jejich osobnostnich a emocionalnich zvlastnosti.



Pro efektivni rozvoj Zakova intelektového potenciondlu je tfeba tyto potfeby
naplhovat nejen vramci povinného vzdélavani, ale i v oblastech zajmového

vzdélavani a dalSich volnoCasych aktivit.

Rovnéz rodina hraje v naplhovani vychovné vzdélavacich potfeb nadanych déti velmi
vyznamnou roli. Nessia Laniado (2004, s.24) poukazuje na nutnost zmény postoje
rodicu k inteligenci ditéte, ktery se odrazi v jejich vychové. Zdlrazriuje predevsim
pohled na inteligenci jako na seminko, které se mize rozvijet, nikoli jako dédictvi,
s nimz nelze nic délat. Na aktivni pfistup rodi€d ve vychové nadaného ditéte a
spolupraci rodiny se Skolou se soustifeduje James R. Campbell (2001). Ten nabizi
rodic¢um Fadu nastroju, postupl a feSeni, které jim mohou pomoci ve vychové ditéte a
rozvoji jeho potencionalu. Své nazory i zkuSenosti fady rodi€l shrnuje do 76 rad,

jejichz dodrzovani je podle né&j klicem k uspésnému rodicovstvi.

Otazce rodicovskych postoju a pfistupl k nadanym détem se vénuje i Doc¢kal (2005).
V souvislosti s tim zmifiuje fadu zavérd z vyzkumd, které problematiku rodinné
vychovy nadanych déti sleduji. Uvadi napfiklad ze, fungujici dplna rodina vytvari pro
formovani nadani mnohem lepsi podminky nez rodina netplnéa (Dockal 2005, s.134).
Dale si vS§ima otazek poctu sourozencl v rodiné a vzajemnych sourozeneckych
konstelaci a jejich miry vlivu na rozvoj jednotlivych druhtd nadani. Uvadi rovnéz, ze
talenty, a to nejen ty intelektové, vyrustaji zejména v rodinach, kde rodice dosahli
vy8Siho vzdélani. Podobné pak maji vliv na rozvoj nadani a uspésnost déti i socialni
faktory, ekonomické postaveni rodiny a jeji nalezitost k urcité socialni vrstvé. Pro
rodiCe nadanych déti, resp. pro vSechny rodiCe, pak koncipuje ,Desatero vychovnych
doporuceni®, které vychazeji z Campbellovych praci a jeho vlastnich vychovnych

zkuSenosti.

Ukolem kazdého rodige, nejen rodi¢d nadanych déti, je pfispét k rozvoji véech slozek
osobnosti ditéte, ale pfedevSim mu byt zdrojem bezpecli a jistoty, oporou v kazdé
zivotni situaci. Proto je dulezity opravdovy a hluboky vztah rodiCe k ditéti, zajem o
jeho aktivity a podpora jeho snah, bez nichz by se nadani ditéte nemohlo dale

rozvijet.

2.4 INTELEKTOVE NADANI ZACI VE VYUCOVACIM PROCESU



Vyukové programy pro diferencované vyucovani intelektové nadanych zaku jsou
zalozené predevSim na modifikaci obsahu vyulovani, procesu, vyucovaciho
prostfedi a produktu. Tyto modifikace vychazeji ze specifickych edukacnich potfeb

nadanych a mohou byt uplathiovany jak individualné tak skupinové.

Modifikace obsahu se uskuteChuje prostfednictvim akcelerace a obohaceni.
Akceleraci (urychlovanim) se rozumi rychlé vzdélavani v zakladni $Skole, ¢asny
pfechod na $koly vy$S§iho stupné ¢i moznost preskoceni jedné nebo nékolika trid
(Ménks,Ypenburgova 2002, s.54), tedy Casové urychleni zvladnuti pfedepsaného
obsahu uciva pro dany roCnik nebo stupeni. Obohaceni (enrichment) znamena
rozSifovani a prohlubovani u€ebni latky, v némz je stézejni diraz kladen na podnéty,
které maiji byt nejen v dostateCném mnozstvi ale i kvalité, tak aby podnécovaly vySsi
uroven mysSleni zaka. Jako zakladni charakteristiky modifikace obsahu uvadi
Juraskova (2006) abstrakci pojmi a temat, komplexnost myslenek a pojml a
obsahovou pestrost. Mezi nejznaméjSi a nejCastéji vyuzivané metody tohoto druhu

patfi ,brainstorming“ a projektova vyuka.

Modifikace procesu jakozto zpusobu, kterym se prezentuje novy obsah, zahrnuje
vyucovaci metody a urovné mysSleni, které Zak pouziva (Juraskova, 2006, s.58).

Proces se modifikuje prostfednictvim

e tempa - rychlosti ziskavani, zkoumani a nakladani s informacemi,
e zkoumani — pozorovani, zkoumani a indukce vedouci k objevovani novych
principti a mySlenek,

e mysSleni — pouzivani a rozvijeni vySSich urovni mysleni a argumentace.

Vyuziti specifickych metod ve vyu€ovani nadanych zaku, by mélo vést k vytvareni a
poskytovani podnétt, které v Zacich vzbudi adekvatni kognitivni aktivitu (Juraskova,
2006, s.60). Za nejefektivnéjSi se povazuje uzivani metod objevujicich, metod
vicepodnétnych a metod samostatné prace. Metodou objevujici se mysli takovy
postup, pfi némz je zakim nové ucivo predkladano formou problémové ulohy, jejiz
feSeni vede k poznani pravidla a jeho zobecnéni. Metody vicepodnétové redukuji
mechanicky nacvik v procvi€ovani a upeviovani u€iva na minimum prostfednictvim

nejednoznacnych zadani, paradoxu, rébust a hadanek. Metody samostatné prace



kladou pozadavek na maximalni aktivizaci a vytizenost Zzaka i na zajem pedagoga o

praci zaka.

Modifikace u¢ebniho prostredi zahrnuje psycho-socialni klima tfidy a jeji materialni

podminky, které by mély byt vzdy orientované na Zaka.

Modifikace produktu se tyka vysledku u€ebni ¢innosti zaku. Jde nejen o hmatatelné
produkty, které jsou vysledkem kreativni aplikace poznatkl a zrucnosti, ale i o
nehmatatelné produkty, které jsou vysledkem kognitivniho a afektivniho rozvoje zaka.
Produkty intelektové nadanych zaku jsou typické predevSim prevahou obsahové

slozky nad formalni a vlastnimi zpasoby feseni.

K jisté modifikaci dochazi také v hodnoceni nadaného zaka. Nejen Ze ma splfiovat
obecné pozadavky na hodnoceni zaku, tedy objektivitu, spravedinost a formativitu,
ale ma byt i pozitivni, individualni a diskrétni, coZ vede k aktivizaci zaka a zaroven
pozitivné ovlivhuje formovani jeho sebevédomi. Lze také uplatnit rizné formy
hodnoceni, nejen nejCastéji pouzivané hodnoceni ucitelem, ale také vzajemné
hodnoceni zakl a prfedevSim hodnoceni zaka sebou samym — sebehodnoceni, které

muZze byt zaméfeno na oblast vykonu i vlastniho procesu.

Vyucovani nadanych zakl, podobné jako vyucovani ostatnich zakd se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, je mozné uskutecriovat nékolika formami. O vyhodach &i
nevyhodach jednotlivych forem vyuky je vedena fada diskuzi. Pfesto Ize konstatovat,
Ze predevsim poskytnutim Siroké Skaly moznosti a vybéru z nich, Ize dojit k naplnéni
vzdélavacich potfeb konkrétniho jedince. Juraskova (2006, s.91) déli jednotlivé formy

do Ctyf kategorii:

Homogenni skoly — Skoly, v nichz se vSechny tfidy skladaji z nadanych jedincu.
Vyhodou této segregované formy jsou pfedevSim dobré podminky pro organizaci
akci zaméfenych na rozvoj nadani. Nevyhodou muze byt urcita izolace nadanych

zaku a omezeni jejich kontaktu s vrstevniky.

Homogenni tridy — jsou formou segregace nadanych zaku do tfidy, ktera je soucasti
bézné zakladni Skoly. Vzajemna existence obou typl tfid ma vyhodu v moznostech
kontaktll mezi zaky, muze zde ovSem dojit i k nezdravé rivalité mezi t€mito skupinami

zaku.



Skupinova forma — znamena umisténi nadanéjSich déti z daného rocniku do jedné
tfidy spolu s béznymi zaky. Tato forma umozni vyniknout détem, které byly doposud

Vv s

vyuky, jako je napf. diferencované vyucovani.

Individualni vyuéovani — je formou individulni integrace nadaného Zzaka do bézné
tfidy. Tato integrovana forma vyuky muZe byt realizovana v bézné tridé
s pedagogickym asistentem pro nadané déti, v bézné tridé se zabezpecenymi
odbornymi konzultacemi nebo v bézné tfidé, ve které péci o nadané dité zajistuje
pouze kmenovy ucitel (Doc¢kal, 2005, s.160). DalSi moznou individualni formou je
domaci vyucovani, které je mozné u nas realizovat na prvnim stupni zakladni Skoly.
Dité je tak vzdélavano doma zpravidla rodicem a do Skoly dochazi jednou za pololeti
ke zkouskam z pfislusného uciva. Povoleni tohoto individualniho vzdélavani je plné
v kompetenci feditele Skoly, kam byl Zak pfijat k pInéni Skolni dochazky, na zakladé

pisemné Zzadosti zakonného zastupce zaka (Skolsky zakon §41).

2.5 NADANY ZAK V BEZNE TRIDE

V souvislosti s pfitomnosti nadaného zaka v bézné nespecializované tfidé poukazuje

Juraskova (2006) na dvé mozna vyusténi: diagnostické a edukacni.

V prvnim pfipadé se jedna o déti, jejichz nadani je skryté, doposud neidentifikované.
V této fazi je dllezita predevsim role pedagoga, ktery si citlivé vS§ima projevl ditéte a
rozpoznava priznaky nadani. Nadani déti se muze projevovat v iadé CcCinnosti
specifickymi projevy. U nékterych nadanych déti maze byt takovych projevii mnoho,
u jinych v8ak mohou byt nékteré projevy zcela skryté. Proto je dulezité vCasné
rozpoznani a identifikace nadani, a to uz v prvnich letech 8kolni dochazky, jesté lépe
v matefské kole, tak, aby mohlo byt nadani patfiéné rozvijeno. Cermak (2005, s.7)
v této souvislosti uvadi, Ze Ize odhadnout, Ze schopnost rozvijet viohy v intelektualni

nadani Ize o¢ekéavat na 1.stupni zékladni Skoly u 10 % Zaka.

V druhém pfipadé jde o déti, u nichz jiZ bylo nadani identifikovano, byly
diagnostikovany jejich specifické schopnosti a osobnostni vlastnosti, na jejichz
podkladé byla navrzena vzdélavaci opatfeni a vhodny typ edukacni pécCe. PécCe o
tyto Zaky vyZaduje od pedagoga duslednou pfipravu a vétdi pohotovost béhem

vyucovani. Clarkova (1992, in Juraskova 2006) upozornuje ovSem i na nevhodné



praktiky nékterych ugitelll, ktefi maji tendenci vyuzivat nadané k neustalé pomoci a
doucovani slabSich zaku v ramci vyuCovani, ¢imz je rozvoj jejich nadani silné

potlacen.

Zavaznym dokumentem a prostfedkem pro zajisténi vzdélavacich potfeb mimofadné
nadaného integrovaného Zzaka je individualni vzdélavaci plan (IVP). Tento
dokument se vypracovava ve spolupraci se Skolskym poradenskym zafizenim a
zakonnym zastupcem zaka nebo zletilym zakem. Za jeho zpracovani odpovida
feditel Skoly. NaleZitosti individualniho vzdélavaciho planu jsou stanoveny Vyhlaskou
MSMT & 73/2005 Sb. Pfinos IVP spodiva podle Zelinkové (2001, s.172)

v nasledujicich oblastech:

e Umozriuje Zakovi pracovat podle jeho schopnosti a individualnim tempem. Je
pomuckou k lepSimu vyuZiti pfedpokladi Zaka.

e Umozriuje uciteli pracovat s ditétem na udrovni, kterou ono dosahuje. Je
vychodiskem planovité aktivity ve vztahu ke konkrétnimu integrovanému
Zakovi. Je voditkem pro individualni vyuc¢ovani a hodnoceni.

e Do pripravy se zapojuji i rodiCe, kteri se tak stavaji spoluzodpovédnymi za
vysledky prace sveho ditete.

e Aktivni ucast Zzaka méni jeho roli. Neni pasivnim objektem pusobeni ucitele,

ale aktivnim kooperatorem viastniho vzdélavciho procesu.

v

Vyhlaska ¢€. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zaka a studentld se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a déti, zaki a studentl mimofadné nadanych taktéz
stanovuje pravidla pro mozné prefazeni nadaného Zaka do vyssiho roéniku bez
absolvovani pfedchoziho ro¢niku na zakladé zkousky pfed komisi. V pfipadé tohoto
feSeni je v8ak pravdépodobné, ze i ve vy§Sim roCniku bude nadany zak potrebovat

diferencovany pfistup (Juraskova, 2006, s.97).

Obé tato opatfeni, ktera muze bézna Skola ve prospéch rozvoje nadani zaka ucinit,
museji vychazet ze Zakovych skuteCnych potfeb. Jednou z téchto potfeb, ktera je
vS8ak mnohdy v praxi opomijena a mensi Skoly ji jen s obtizemi mohou naplnit, je
kontakt s rovnocennymi partnery ve vrstevnické skupiné. V dusledku absence téchto
kontaktlli mdze totiz dochazet k tomu, Ze se snaha nadanych Zaku o vélenéni do

pfirozené vrstevnické skupiny spojuje s tendenci k popreni viastnich schopnosti



(Simonik, 2008 ,s.38). V z&jmu ,socializace“ & v obavé ze Sikany miZe nadani Zaka
zustat skryto, dité ztraci motivaci a rezignuje na studijni uspésnost. Potencial mnoha

nadanych déti se tak prestava rozvijet a ztraci se (Vondrakova, 2008).

V bézné tfidé Ize pro praci s nadanymi zaky vyuzit fadu postupa. V situacich, kdy je
nadany Zak s ukolem hotov dfive nez zbytek tfidy, mize pracovat na dopliikovych
ukolech podobného typu. Ucitel mize také nabidnout zakovi alternativni zadani
ukolu, vétSinou v podobé pracovnich listd, ktery zak fesSi samostatné. Tento zpusob
umozriuje fesit ukoly dohromady se tfidou, avSak na vysSi urovni, ktera odpovida
potfebam nadaného Zaka. Dal8i mozZnosti je nabidka alternativni €innosti, tedy
odliSné cinnosti v jiné oblasti zajmu zaka. Tato Cinnost by méla byt pro zaka vzdy
pfijemna a stimulujici. VSechny tyto doplrfikové a alternativni €innosti vSak museji byt
né&jakym zplsobem ukon€eny a ohodnoceny, aby zak mél zpétnou vazbu a védomi o
smysluplnosti vlastni prace. Ktomuto uc€elu je vhodna napfiklad prezentace pred
tfidou ¢i moznost vedeni Casti vyucCovaci hodiny zakem. Jako dalSi metodu
diferencovaného vzdélavani zakl uvadi Juraskova (2006, s.97) metodu MMM (musi,
mél by, muze). PFi pouziti této metody predklada uditel zakim tfi rGzné ulohy, z nichz
prvni by méli zvladnout vSichni, druhou ti, ktefi skonCi dfive a neméli s prvni problém,
a tfeti uloha je dobrovolna. Taktéz metoda stupnovitého vyucéovani vyuziva
nabidky aktivit rGzné naroCnosti, které se tykaji jednoho tematu, a zaroven jsou

adekvatni vzdélavacim potfebam jednotlivcl.

K moznostem Skoly, jak rozvijet nadani Zzaka, patfi samozfejmé i nabidka rozSifené
vyuky nékterych predmétd, dostatecné Siroky vybér volitelnych predméti a pestra
nabidka volnoéasych aktivit. Skola taktéZ mlze nabidnout pfispévek
k mimoskolnim opatfenim podporujicim nadani tim, Ze dava k dispozici své prostory
popf. i prostfedky na organizovani zajmové cCinnosti zakd. Velmi vhodné je také
zapojeni nadanych zakid do soutézi, pfi nichz dochazi nejen k prezentaci a
komparaci védomosti a dovednosti zakd, ale i k moznosti styku jedince se skupinou

podobné zajmové orientovanych vrstevnikd (Simonik, 2008).

Na kvalitu pé€e o nadané Zaky v béznych tfidach ma jednoznaéné nejvétsi vliv sam
vyuéujici. Uroveri jeho védomosti o problematice edukace nadanych déti i jeho
pedagogickych dovednosti a kreativity se vyznamné promita do celého vyu€ovaciho

procesu. Velka naroc€nost je v souvislosti se vzdélavanim nadanych zakd v béznych



tfidach spojovana predevsim s pfipravou na diferencovanou vyuku, na organizaci
vyuky a jeji vlastni realizaci a také na navozeni pfiznivého klimatu tfidy, ktery maze
mit zasadni vliv na motivaci a sebehodnoceni nadaného Zaka. Proto osobnost

samotného pedagoga a jeho pfistup k Zakovi jsou stézejni pro uspésny



