NADANI A NADANI

1.1 DEFINICE A MODELY NADANI

Laicky pouzivané pojmy ,nadani“ a ,talent” jsou nejCastéji spojovany s kladnou
vyjimeénosti ve vykonu v urCitém okruhu lidskych aktivit, ktera je provazena
uspéchem — tedy pozitivni socialni odpovédi. V hovorovém jazyce jsou tyto terminy
uzivany jako synonyma bez ohledu na to, v jakych oblastech €innosti se toto nadani

Ci talent projevuje.

V odborné literatufe se muzeme setkat se znacnou nejednotnosti v pouzivani
terminu ,talent” a ,nadani®. Néktefi autofi (napf. Dockal 2005, Ménks a Yperburgrova
2002) je pouzivaji jako ekvivalenty. Dockal (2005) v této souvislosti navic zmirfiuje i
lingvistické hledisko a upozorfiuje, ze nékteré jazyky jako napfiklad francouzstina,
madarstina nebo polstina pouzivaji pouze mezinarodné srozumitelné oznaceni
talent. Jini autofi (napf. Laznibatova 2001) s timto nazorem nesouhasi a oba terminy
striktné oddéluji. MiZzeme se tak setkat s oznaCenim ,nadani ve smyslu
vSeobecnych intelektovych predpokladd a ,talentu“ jakozto predpokladu pro
specifickou neintelektovou €innost manifestovanou nejCastéji v oblasti sportu nebo
uméni. Osobné se pfiklanim k nazoru, Zze oba terminy je mozné sloucit, proto je i

v této praci pouzivam jako synonyma.

Jiz sama nejednotnost v zakladni terminologii pfedpovida i znaénou riznorodost
pohledi na nadani samotné, na jeho definici. Ve starSich pramenech je nadani
klasifikovano vysokou urovni schopnosti. V sou€asnosti se vSak v pojeti nadani
nehovofi jen o schopnostech, ale i o ostatnich vlastnostech a charakteristikach
Clovéka, které ve vzajemné osobnostni jednoté umoznuji podavat danému jedinci
vysoké vykony v urcité Cinnnosti. Existuje vSak i nazor, ktery zastava Dockal (2005),
Zze nadani podobné jako schopnosti, charakter Ci vule, je jednou ze slozek lidské
osobnosti, ktera je v ur€iré mife vlastni kazdému jedinci. Poklada tedy nadani za
kvantitativni lidskou vilastnost, ktera je produktem konkrétniho vyvoje (DocCkal 2005,
s.42).



Mnozstvi lidskych ¢&innosti, ve kterych se nadani mulze projevovat, vede k
vyhranénosti v definici nadani. Gearheart, Weishahn a Gearheartova (1988, in

Juraskova 2006) rozdéluji definice nadani do tfi proudu:

e definice zalozené na inteligenénim kvocientu — definujici ur€itou hranici 1Q a
za nadané se pak povyzuji ti jedinci, jejichz hodnota 1Q ji pfekracuje;

o definice zalozené na talentu - vychazejici z prokazaniho nadprimérného
vykonu v urCité oblasti, k jejichz posouzeni se uplathuji vykonnostni testy a
posudky odbornik;

e definice zalozené na kreativité — povazujici tvofivost za zakladni slozku nadani

a to v nejriiznéjSich oblastech lidské Cinnosti.

Oproti témto vyhranénym definicim je v souCasnosti upfednostiiovano komplexni
pojeti nadani, které je vyjadfeno modely. Pfehlednost a vystiznost téchto modeld
nadani zdaraziuje Juraskova (2006, s.17) a to pfedevsim proto, Ze podavaji obraz
nejen o vnitfni podstaté nadani, ale i o Cinitelich, které vedou k vyusténi
predpokladové slozky nadani do nadprumérného vykonu. Mezi nejznaméjsi a
nejCastéji citované patfi Renzulliho model nadani (1977), M6nkstiv model nadani
(1999), Tannenbaumuiv model (1986) a model nadani podle Sternberga (1997).

Renzulliho model nadani (1977, in Juradkova 2006) je zaloZzen na interakci tfech
charakteristickych znak( osobnosti: nadprimérnych intelektovych schopnostech,
tvofivosti a motivaci (obr. ¢.1).

o 47 . AngaZovanost v Gkolu
Nadprdmérna schopnogst & QRERN

Talent _
& Tvorivost

Obr.¢.1 Model nadani J. S. Renzulliho (PorteSova, [on-line])

Renzulli tedy vychazi ve svém modelu z intelektového nadani, které vSak samo o
sobé neni dostateCné pro projeveni se v konkrétnich oblastech. Pro uplatnéni

vysokych schopnosti je podle né&j potfebna motivace, ktera vede Kk aktivité,



angazovanosti, vytrvalosti a pracovitosti, jez se nasledné odrazi v tvofivosti, vedouci
k objevovani a vytvareni novych poznatku. Tak je zdUraznéna vzajemna harmonicka

souhra a vyvazenost zminénych charakteristik, nutna k rozvoji nadani jedince.

Model nadani podle F. J. M6énkse (2002) je dale rozpracovany model Renzulliho.
M&nks rozSifuje triadu osobnostnich znakl (vysoké intelektové schopnosti, motivaci
a tvofivost) o tfi socialni okruhy — rodinu, Skolu a vrstevnickou skupinu, které tvofi
nepostradatelné socialni prostfedi jedince, nutné pro rozvoj jeho vloh (obr. €.2). Dale
zduraznuje (Ménks 2002, s.22), ze o vysokém nadani mluvime teprve tehdy, kdyz

vSech Sest faktor(l do sebe zapada. Nejde tedy pouze o samotnou vyvazenost tfi
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Obr.¢.2 Model nadani F. J. M6énkse (PorteSova, [on-line])

Tento vicefaktorovy model nadani, ,model triadické interdependence®, jak jej M6nks
(2002, s.24) nazyva, se nevztahuje jen na vysoké nadani projevené, nybrZ i na

nadani potencionalni, skryté.

Abraham J. Tannnenbaum (1986, in PorteSova [on-line], Juraskova 2006) ve svém
modelu uvadi pét faktorli, které musi spoluplsobit, aby se potencionalni nadani

ditéte mohlo projevit jako demonstrovany rozvinuty talent, ktery lze podle néj



pfisoudit pouze dospélému jedinci. Mezi onéch pét faktorld fadi nadprimérnou
obecnou inteligenci, vyjimecné specialni schopnosti, neintelektové facilitatory (napf.
motivaci, vuli, sebedlivéru a podobné), vlivy prostfedi a faktor nahody, tedy takové

Zivotni udalosti, které nastartuji zmény ve sméfovani aktivity jedince (obr. ¢.3).
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Obr.¢.3 Tannenbaumuv hvézdicovy model (PorteSova, [on-line])

Podle Tannenbauma Uspéch zavisi na kombinaci vSech zminénych faktort, zadny

z nich neni nahraditelny a selhani pouze jednoho z nich mlze znamenat neuspéch.

Dalsi model koncipuje Sternberg (1997, in Machd 2006, Juraskova 2006), ktery je
zalozen na odliSném pohledu na podstatu nadani. Jeho ,triarchicka teorie
inteligence” vychazi z nesouhlasu s objektivitou méfeni inteligence 1Q testy, které
podle né&j neméri skuteCné schopnosti ale vykon a zaroven nejsou schopny hodnotit
miru adaptace jedince v neznamych situacich. Sternberg oznacuje inteligenci jako
schopnost uCit se ze zku$enosti, myslet, zpracovavat informace, podstatné si

pamatovat a vyuzivat jich k feSeni problému kazdodenniho Zzivota.

Na zakladé své teorie inteligence definuje tfi druhy nadani, které jsou na sobé
relativné nezavislé a rozvijeji se v zavislosti na genetickych dispozicich a zejména

prostfedi jednotlivce (in Mach 2006):

e nadani analytické — umoznujici rozebrat problém a porozumét jeho slozkam;



e nadani syntetické — projevujici se predevSim velmi dobrou adaptaci jedince
v novych situacich;
e nadani praktické — zahrnujici aplikaci jakychkoli analytickych &i syntetickych

schopnosti do praxe.

K sou€asnym slovenskym badatelim v oblasti nadani patfi V. Dockal (2005).Ten
definuje nadani (Dockal 2005, s.60) jako celou osobnost C&lovéka, pokud je
hodnocena z hlediska c¢innosti a mozné uspésnosti v ni. Jednotlivé vlastnosti tvofici
osobnost uspofadal ve vztahu k €innosti do systému, kterym prezentuje strukturu
nadani. Ta je podle néj tvofena instrumentalni slozkou, aktivaéni slozkou a
lidskym Ja. Kinstrumentalni sloZzce nadani fadi télesné vlastnosti, rozumové,
senzorické i motorické schopnosti a lidské dovednosti a védomosti jakozto naucené
formy chovani. K aktivaéni slozce nadani, ktera je odpovédna za vyuziti jednotlivych
komponent instrumentalni slozky, patfi aktivita a motivace vykonu, volni vlastnosti a
individualni zaméreni osobnosti k urcité ¢innosti. O Lidském Ja pak Dockal (2005,
s.62) mluvi v souvislosti s nadanim jako o zastfeSujicim aspektu integrace

pfedeslych dvou slozZek, diky niz se cela stavba talentu nerozplyne.

Za prvni komplexni definici nadani zdlrazfujici pedagogické hledisko, tedy nikoli
podstatu samotného nadani nybrz odlisné vzdélavaci potfeby nadanych déti, je
pfijimana tzv. Marlandova definice: Nadané a talenované déti jsou ty déti, které jsou
identifikovany kvalifikovanymi profesionaly a které jsou vzhledem k vyjimecnému
potencionalu schopné vysokych vykond. Tyto déti potrebuji k realizaci svého pfinosu
pro spolec¢nost vzdélavaci program a servis, ktery neni bézné poskytovan regulérnimi

Skolami.

Déti schopné vysokého vykonu jsou ty, které vykazuji uspéch nebo potencionalni

schopnosti v neékterych z nasledujicich oblasti:

o vSeobecna intelektova schopnost
e specifické akademické schopnosti
e produktivni nebo tvorivé mysleni
e vudci schopnosti

e umeélecké schopnosti

e psychomotorické schopnosti (in Juraskova 2006, s.14).



VycCet jednotlivych oblasti uspéchu nadaného zaka v této definici je vSak podle
Dockala (2005) nesystematicky, jednotlivé kategorie se prekryvaji nebo se naopak

uzce profiluji.

1.2 DRUHY NADANI

Podobné i v oblasti kategorizace nadani panuji jisté nejasnosti, které vyplyvaji
z nejednotnosti ve vymezovani a pouzivani zakladnich pojm0. Mnohé z nich vznikaji,
jak uvadi Hfibkova (2005, s.41), sméSovanim rozdilu pfi jejich aplikaci v pfipadé
nadanych déti a nadanych dospélych, a také v pripadé intelektového nadani a

nadani v neintelektovych oblastech.

Machd (2006, s.39) uvadi dva zakladni typy klasifikace nadani a to vedle Castgji
pouzivané klasifikace horizontalni, ktera ¢leni nadani podle druht &innosti, v nichz
se manifestuje, i klasifikaci vertikalni, ktera rozliSuje nadani podle stupné

aktualizace, tedy miry pfechodu od potencionalniho nadani k manifestovanému.

Nadani se projevuje ve vSech oblastech lidskych Cinnosti. Vztahneme-li tedy nadani
Jjednoznacné ke kategorii ¢innosti, kritériem pfi jmenovani jeho druhd bude klasifikace
lidskych ¢&innosti (Do&kal 2005, s.52). Ctyfi zakladni oblasti &innosti, které
kategorizoval Dockal (2005, s.54) — oblast Cinnosti pohybovych, uméleckych,
intelektovych a Cinnosti praktickych, se mohou vzajemné prolinat podobné jako i

talenty, coz autor prezentuje schematem uvedenym na obr.¢.4.
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Obr.¢.4 Druhy nadani podle V. Dockala

Vertikalni spoje (plné &ary) naznacuji hierarchii, horizontélni a diagonalni spoje
(pferuSované cary) v8ak upozorriuji na to, Ze jednotlivé talenty vzajemné souvisi a
hierarchie nemusi byt jednoznacna. Napriklad trenérské nadani je stejné tak
sportovni jako pedagogicke, reZisérské nadani je stejné tak umélecké jako

organizacni. Z diagonalnich vazeb jsou vyznaceny pro ilustraci jen nékteré.

Podobné také Ménks a Ypenburgova (2002, s.27) uvadeéji Ctyfi oblasti, ve kterych se

muze zvlastni nadani projevit:

e oblast duSevnich schopnosti, intelektualnich vykon;
e oblast tvofivosti a produktivnosti;

e oblast uméni, vytvarné i muzické uméni;



e oblast socialni, zde se mini vudcovské kvality.
Podle téchto autoru existuji jak jednotlivé tak i smiSené formy vysokého nadani.

Sociokulturni orientace v pfistupu k problematice nadani se promita do rozliseni
druhd nadani podle Tannenbauma (1983, in Hfibkova 2005). Ten ve svém zpusobu
¢lenéni nadani upfednostriuje kriterium spoleCenského pfijeti a hodnoti rizné druhy

superiority. Kategorizuje tak nadani do ¢tyf skupin a to na:

e tzv. ,vzacné nadani“ (scarcity), jehoz nositelé pfispivaji k reformovani
spoleCnosti a tak posouvaji jeji vyvoj vpied,;

e tzv. ,,obohacujici nadani“ (surplus), jehoz nositelé svymi produkty obohacuji
spoleCnost, vytvareji spoleCenskou nadstavbu, kultivuji mysSleni a senzitivitu lidi
skrze objevy a uméleckou tvorbu;

e kategorie tzv. ,,vymezeného nadani“ (quota) oznacuje ty vysoké vykony, které
se prujevuji a uplatiuji v povolanich, jakymi jsou napf. pravnici, ucitelé, socialni
pracovnici atd. Tuto sféru €innosti oznacCuje jako ,intelektualni sluzby“ a zastava
nazor, ze uspéch v ni zavisi vice na nadani pro tuto oblast nez na dosazeném
vzdélani;

e v kategorii tzv. ,,neobvyklého nadani“ (anomalous) je dosaZzeny vykon na
hranicich lidskych moznosti v urcCité, jen velice uzké oblasti ¢innosti — napf. ve

vrcholovém sportu.

1.3 INTELIGENCE A TVORIVOST JAKO SLOZKY NADANI

Inteligence a tvofivost (kreativita) jsou v nékterych modelech nadani (Renzulliho,
Mé&nksUv) jeho slozkami. Kazda zvlast je potom podstatou nékterého z druhl nadani,
inteligence podstatou nadani intelektového, tvofivost nadani tvofivého. Kazda z nich
se podili na manifestaci nadani a to pfedevSim ve schopnostech vytvaret néco

noveho.
Inteligence

Podobné jako pro nadani, tak ani pro inteligenci neexistuje pouze jedna vSeobecné
platna definice. Také Prlicha (2003, s.88) zmifiuje v Pedagogickém slovniku pod

pojmem inteligence dvé pojeti a to:



1. Podle Sternberga jde o ucelnou nebo uspésnou adaptaci ¢lovéka v kontextu
realného svéta (Sternberg, R. J.: Kognitivni psychologie. Praha, Portal 2002).

2. Schopnost ¢lovéka nazorné nebo abstrakiné myslet v freCovych, numerickych,
casoprostorovych a jinych vztazich a nalézt rfeSeni problemu. UmoZriuje

ucelné jednat, uspésné zviadnout komplexni i specifické situace.

Pavodni prfedstavu o jednotné nestrukturované inteligenci nahradily tzv. hierarchické
teotie inteligence. Ty predpokladaji, ze inteligenci tvofi rdzné schopnosti, které viak
nejsou absolutné nezavislé, ale spole¢né vytvareji obecnéjsi ,trsy, pfipadné i zcela
vSeobecnou sloZku (Dockal 2005, s.101). V konkrétnich €innostech se tak uplatriuje
jak vSeobecna slozka inteligence tak i specialni diferencované schopnosti, které se
v hierarchické struktufe integruji. VSeobecnou inteligenci Ize podle materialu, s niz
mysleni pracuje, ¢lenit na verbalni a neverbalni inteligenci, podle charakteru procesu
mys$leni na inteligenci reprodukéni a tvofivou. Jejich vzajemnou kombinaci vznikaji
Ctyfi skupiny schopnosti, které Dockal (2005, s.107) oznacuje jako zakladni faktory

inteligence.

Rada odborniki vSak oproti tomu trva na nazoru, Ze jednotlivé schopnosti, struktury
inteligence jsou vzajemné nezavislé. Z tohoto nazoru vySel i Gardner (1999, in
JuraSkova 2006) a definoval sedm relativné samostatnych druhd inteligence:
jazykovou inteligenci, hudebni inteligenci, logicko-matematickou inteligenci,
prostorovou inteligenci, télesné-pohybovou inteligenci, intrapersonalni inteligenci a
interpersonlni inteligenci. Tento vyCet vSak posléze Gardner rozSifil o inteligenci

pfirodovédnou a nevylu€uje ani existenci dalSich druhl inteligence.

Psychologové zkoumajici oblast lidské inteligence usilovali samozifejmé i o nalezeni
zpusobu jak ji méfit. V souCasné dobé je k tomuto Ucelu k dispozici cela fada test,

které Ize podle Myerse (1989, in Juraskova 2006) rozdélit na:

o predpokladové, které pfedpovidaji schopnost naucit se néco nového

e vykonné, které méfi, co uz se jedinec naucil
a dale podle toho, zda méfi

e vsSeobecné schopnnosti/vykony

e specifické schopnosti/vykony.



Mezi nejznaméjsi a v souCasné praxi nejpouzivangjsi patfi Wechslerovy testy a

Ravenovy testy progresivnich matic.

Wechslerovy testy, oznaCované zkratkami WAIS, WAIS-R, WISC, nalezi podle
Juraskové (2006) do skupiny predpokladovych testl méficich vSeobecné schopnosti.
V souCasné praxi se vyuziva nejnovejSi verze, ktera byla vyvinuta v roce 1991
(WISC-III). Testy se skladaji z verbalni ¢asti obsahuijici 6 subtestl (informace, slovni
zasoba, porozumeéni, aritmetika, podobnosti, Ciselné rozpéti) a vykonné Casti, ktera
obsahuje 5 subtestu (dokon&eni obrazkl, uspofadani obrazku, skladacky, sestaveni

pfedmétu a Ciselné symboly). Test je vZdy aplikovan individualné.

Jako kulturné nezaviské testy jsou oznaCovany Ravenovy testy progresivnich
matic. Jedna se o test neverbalni, proto je vyuzivan pfi identifikaci nadanych déti
mezi neslySicimi popfipadé détmi s jinym oslabenim postihujicim verbalni oblast
komunikace. Test je rozdélen do péti celki po 12 ulohach v oborech analogie,

souvislosti, zmén, pfeskupovani, analyzy a syntézy.

Pro vyjadfeni vysledku téchto testl se vyuziva tzv. inteligenéni kvocient — Ciselny
udaj vyjadrujici uaroveri intelektovych schopnosti jedince vzhledem k jeho veku
(Prdcha 2003, s.89). Je oznaCovan zkratkou 1Q a vyjadfuje pomér mentalniho a
chronologického véku jedince nasobeny stem. Je-li 1Q jedince vétSi nez-li 100, pak
se jedna o jedince s vysSi inteligenci, nez by odpovidalo vékovému standardu, a

v v

vékovému standardu. Pasmo prumeérnych hodnot se pohybuje mezi 90-110 body.

Na vyjadreni inteligence jedince inteligencnim kvocientem je zalozena i kategorizace
stupiil nadani v oblasti nadani intelektového. Jedna se o metricky zaloZeny systém
s hranicemi podle vysledkld IQ. OvSem i v sestavovani téchto Skal se mnozi autofi
rizni a to pfedevsim v pfedstavé o jednotlivych stupnich nadani a hranici mezi nimi.
Zde uvadim kategorizaci dle Gagného (1998, in Juraskova 2006), ktera oznaCuje pét

stupnu intelektového nadani:

e mirné nadani tvofi hornich 10% populace s 1Q 120 a vice;
¢ strfedné nadani s IQ 135 a vice tvofi hornich 10% z pfedeslého stupné;
e vysoce nadani s IQ 145 a vice tvofi 10% z predeslého stupné a jejich zastoupeni

v populaci je 0,1%;



e vyjimeéné nadani s IQ 155 a vice tvofi 10% z pfedeSlého stupné a zastoupeni
v populaci je celkem 0,01%;
e extrémné nadani a 1Q nad 165 tvofi opét 10% z pfede$lého stupné, jejich

zastoupeni v populaci je 0,001%.

Pfes odliSnosti v kategorizaci jednotlivych stupnd intelektového nadani Ize
konstatovat, ze vSeobecné se za spodni hranici nadani povazuji dvé standardni
odchylky od normy - tedy hranice 1Q 130 (Juraskova 2006, s.23).

Tvorivost

Definovani pojmu tvofivost je opét provazeno riznorodosti pohledl na jeji podstatu a
projevy v lidskych Cinnostech. VétSina uvadénych definic ma jeden spolecny znak —
vytvareni, schopnost vytvaret néco nového a jiného. Pricha (2003, s.253) definuje
tvofivost jako dusevni schopnost vychazejici z poznavacich i motivacnich procesd,
v niz ov8em hraji ddleZitou roli téz inspirace, fantazie, intuice. Projevuje se nalézanim
novych reseni, ktera jsou nejen spravna, ale soucasné nova, nezvykla, neCekana.
Proces tvorivosti miva nékolik etap, mj. pfipravu, dozravani napadu, ,osviceni”,

kontrolu, opracovani.

V tvofivém procesu se zjevné projevuji a uplatiuji takové schopnosti jako je
pruznost (flexibilita) pro vytvareni pestré Skaly napadl a schopnost jejich

spontannich zmén i vysoka originalita (jedine€nost) napadu a jejich rozpracovani.

Pro zjisténi mozné korelace mezi vyskou inteligence a tvofivosti byla uskuteCnéna
fada vyzkumu. Ménks (2002) zmifiuje vyzkumy, podle nichz je vétSina tvofivych lidi
zaroven i vysoce nadana, ovdem ne v8echni vysoce nadani jedinci jsou také tvofivi.

Dockal (2005) oproti tomu hovofi o tvofivosti jako o nedilné soucasti kazdého talentu.

1.4 CHARAKTERISTIKA NADANYCH

Tak jako kazdy jedinec ma zcela individualni osobnostni rysy a vlastnosti, tak i mezi
nadanymi existuje bezpocCet individualnich charakteristik. Pfesto se nadani jako
skupina oproti primérné populaci jevi jako skupina pomérné homogenni. A pravé

identifikace znak(, které charakterizuji nadané jako skupinu v globalnim pohledu i



pfes Cetné individualni odliSnosti, je vzhledem k rozpoznani vhodnych pfistupl ve

vzdélavani a vychové téchto jedincl stézejni.
Zaci s uméleckym nadanim

Vyvoj uméleckého nadani v détstvi uzce souvisi s rozvojem nadani intelektového,
proto je nutné pfi posuzovani uméleckého talentu vzdy sledovat komplexni inteligenci
ditéte. Pro umélecké talenty je typické, Ze tvofiva Cast intelektu prevliada nad
reprodukeni sloZkou inteligence, ktera se vSak v umélecké tvorbé uplatiuje take.
Kromé inteligence je nedilnou podstatou uméleckého nadani také vykonna motivace,
aktivita a sebepojeti (Dockal 2005). Obvykle se setkavame s diferenciaci uméleckych
schopnosti podle jednotlivych druh( uméni. Presto Ize najit u uméleckych talent(
mnohé spolec¢né znaky. Dockal (2005, s.194) tyto znaky, jejichz spoleCnym zakladem

je schopnost silného proZitku a pfimého zapojeni emoci, definuje jako:

e schopnost uméleckého hodnoceni — schopnost hodnotit a interpretovat realno
spolu s vlastni niternou vizi a ladénim;

e schopnost uméleckého vyjadreni — schopnost zvolenymi prostfedky vyjadfit
vnitini obsah dila;

e obecné umélecké zaméreni osobnosti — schopnost Siroce zaméfit svoje umélecké

zajmy.

Hudebni nadani definoval C. E. Seashore ( in Dockal 2005, s.195) jako soubor
specialnich hudebnich schopnosti: melodického a harmonického sluchu, smyslu pro
rytmus a hudebni paméti. Intelektovy profil hudebné nadaného jedince je podle
Dockala (2005) typicky nadpriamérnou celkovou inteligenci s dominanci v oblasti
tvofivych schopnosti a to i u jedincl, ktefi se vénuji pouze interpretaci a ne skladbé.
Interpretani nadani se vyviji jiz v détstvi, skladatelské a dirigentské talenty se

prosadi az v adolescenci a mladé dospélosti.

Vytvarnému nadani nebylo vénovano doposud tolik vyzkumného zajmu jako nadani
hudebnimu. Détska kresba je prfedevSim pfedmétem zajmu psychologu, nebot’ jeji
uroven je spolehlivym diagnostickym ukazatelem reprodukéni inteligence. Vytvarné
nadani je u déti patrné predevSim na formalni strance vytvarného projevu a po
desatém roce véku i na pretrvavajicim zajmu o tuto Cinnost. Vytvarny détsky talent

Ize charakterizovat pfedevSim vyjimeCnou vizualni paméti a schopnosti odhaleni



chyb ve vlastni i cizi tvorbé. V intelektovém profilu vytvarné nadaného ditéte
previadaji slozky neverbalni tvofivosti, ovSem i ostatni slozky inteligence museji

vykazovat nadprimérny rozvoj (Dockal, 2005).

Pro literarné dramaticky talent je typicka nadpriumérna inteligence s vrcholem
v oblasti verbalni tvorivosti (Dockal, 2005, s.200). Dramatické nadani, jakoZzZto
interpretacni talent, je charakterizovano predevsim pohybovou a verbalni paméti a
tvofivosti, pohybovou koordinaci a fonetickymi schopnostmi. Pfestoze mnohé
literarné dramatické aktivity jsou Casté jiz u déti prfedskolniho véku, o vyjimecném
recitacnim Ci hereckém talentu lze mluvit az v obdobi pubescence. Nadani v literarni

tvorbé, ktera vyZzaduje mnoho zkuSenosti, se projevuje jesté pozdéji, v adolescenci.

Zaci pohybové nadani

Pohyb patfi k pfirozenym projevim zivota. Kazdy lidsky pohyb je dokladem nejen
télesného rozvoje, ale i rozvoje psychiky, lidského védomi a rozumu. A pravé ve
vysoké urovni usmérnovani a fFizeni ruznych pohybovych aktivit Ize spatfovat
pohybové nadani. Pohybové nadani je uzce spjato i s nadanim uméleckym a
praktickym, jez se spolec¢né uplatfuji v riznych oblastech lidskych Cinnosti. Sama
télésna zdatnost jedince, tedy zdédéna konstituce rozvijena a podporovana
pravidelnym cviéenim a pfisnym Zivotnim stylem, je$té nadani netvofi. Cinnost
pohybové nadanych jedinct vyZaduje i vy$Si kapacitu inteligence, na coz poukazuje
Dockal (2005, s.207) ve svém  profilu pohybové nadaného ditéte. Celkova
inteligence v8ak nemusi byt tak nadprimérna jako u intelektové nebo umélecky
nadanych. V jeji struktufe dominuji v obdobi puberty verbalni schopnosti. Mezi
vSeobecné schopnosti pohybové nadanych lIze fadit zejména jejich mimoradné
vyvinuty smysl pro rytmus a synchronizaci a z volnich vlastnosti pak abnormalni miru

vytrvalosti.

Ve spotrovnim nadani Ize identifikovat dvé oblasti, v nichz se pohybovy talent
projevuje a to v zavislosti na konkrétnim zajmu jednotlivce - individualni sport a
kolektivni sport. U obou je velmi dulezita schopnost zvladnuti velké psychické zatéze
spojené s pravidelnym tréninkem a ucasti na sportovnich soutézich. U kolektivniho

sportu se pak vyznamné uplatiuje i schopnost kooperace. Sportovni nadani se



projevuje jiz u déti pfedSkolniho véku, jejichz orientace na sportovni smér, kterému
se budou vénovat, je nejCastéji ovlivnéna nejblizSim okolim, pfevazné sportovné

aktivni rodinou.

Pro tane€ni nadani je charakteristické umélecké zaméfeni osobnosti. Pohybové i
umeélecké schopnosti tvofi taneCni nadani v jisté harmonické kooperaci a jejich
vzajemny podil se liSi podle konkrétni tanecni cCinnosti (balet, scénicky tanec,
spoleCensky tanec, choreografie), ve které je talent uplathovan. Jako zvlastni
kategorii zmifiuje Dockal (2005) specifické nadani ucitele tance, ve kterém se

uplatriuji pedagogické schopnosti.

Zaci s praktickym nadanim

Talentu pro vykonavani praktickych, manualnich cinnosti se nevénuje pfili$
pozornosti. Tato Cinnost je povazovana za béZnou a v nékterych pfipadech i
pohrdanou. Presto nepochybujeme o tom, ze jedinec, ktery takovou cinnnost
vykonava vysoce kvalitné, pro ni ma talent. Spole€nou charakteristikou praktického
nadani je prakticka inteligence. Podle R. Sternberga (2001, in Dockal 2005, s.214) se
prakticky inteligentni lidé vyznacuji tim, Ze velmi lehce nabyvaji tzv. skrytych
poznatkt a uméji je bezproblémové vyuZivat pfi feSeni praktickych problémd v bézné
Zivotni praxi. Velmi vyznamné je pro tyto jedince tedy zkuSenostni uCeni spojené
s vykonem urcité Cinnosti, pfestoze ziskané poznatky museji €asto odvodit i z
neuplnych informaci. Zakladem pro rozvoj tohoto druhu nadani je motivace, zajem o
praktické ¢innosti. Mezi jedinci s praktickym nadanim rozliSuje Dockal (2005) nékolik

skupin:

e jedinci s manualnim nadanim — jejichz specialni instrumentalni charakteristikou
jsou télesné dispozice a pohybové schopnosti, aktivacni charakteristikou potom
zamérfeni na pfedméty;

e jedinci se socialnim nadanim - ve kterém dominuje vudcovsky talent,
vyzadujici projevy vysoké urovené€ socialni a emocionalni inteligence
v interpersonalnich vztazich;

e jedinci s organizaénim nadanim - se schopnosti fidit lidi, dnes CcCasto

oznacované jako manaZzerskeé nadani;



e jedinci s pedagogickym nadanim — u nichZ se kloubi organizacni schopnosti,
empatie i vyjadfovaci a komunikacni schopnosti ;
e jedinci s pecovatalskym nadanim - odliSni pouze v aktivacni sloZce,

vyznacujici se zajmem o zivot a osudy jinych.
Intelektové nadani zaci

Intelektové nadani jedinci se od pramérné populace liSi pfedevsim znacnymi rozdily
v oblasti kognitivniho vyvoje a v oblasti emocionality. Juraskova (2006, s.30) shrnuje
charakteristiku nadanych déti podle mnohych autort a oznacuje nadané jako osoby
s disproporcionalnim asynchronnim vyvojem. Tato asynchronnost podle ni znamena,
Ze nadani mohou byt aktualné v rizném stadiu vyvoje v oblasti kognitivni, fyzické a
emocionalni. Vzhledem k znacné rychlosti rozvoje téchto oblasti lidské psychiky
v détském veéku, je rozdil pravé u nadanych déti velmi markantni. Disproporcionalitu
Ize u nadaného ditéte vzhledem k vzdélavacim aktivitam pozorovat jak v jedné tak i

ve vice kognitivnich oblastech.

Obecné osobnostni charakteristiky, které jsou typické pro intelektové nadané jedince,
se mohou rdznou mérou projevovat v raznych vékovych obdobich. PredevSim
v pfedskolnim a Skolnim véku, tedy v obdobi zapojeni ditéte do vychovné-

vzdélavaciho procesu, jsou uvedené charakteristiky nejvice patrné.

Juraskova (2006, s.31) nabizi Siroky vyCet téchto charakteristik a projevu, ktery je

zpracovany podle mnoha autor(, a rozdéluje je do tfi zakladnich oblasti:
Ve sfére kognitivni:

e brzka schopnost Cist

e schopnost rychlého uéeni, vysoka kvalita informaci

e Siroka slovni zasoba

e vyborna pamét

e dobra argumentace a schopnost feSeni probléemd

e rlzné zamy

e vyborné pozorovaci schopnosti

e schopnost dlouhodobé koncentrace pozornosti a vytrvalost pro oblasti zajmu
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e velka predstavivost

e tendence klast otazky autoritam
e perfekcionismus

e neobycejna zvédavost

e obliba komplikovanosti.

V afektivni oblasti:

e citlivost v personalni sfére

e uprednostriovani starSich spolecniku pfed vrstevniky
e zajem o otazky moralky a spravedinosti

e smysl pro humor

e vysoka vnitini motivace

e nekonformnost

e kriticnost.
V motorické oblasti:

e neobycCejna smyslova vnimavost
e disktepance mezi télesnym a dusevnim vyvojem

e nékdy se vyskytujici nezajem o télesnée aktivity.

Nadané dité samoziemé nemusi disponovat vSemi uvedenymi projevy. Jejich
rozpoznani je dullezité k identifikaci nadanych, nikoli vSak jednoznacnou zarukou
talentu. Individualni charakteristiky jsou stéZejni pro stanovovani specifickych
vychovnych a vzdélavacich potfeb nadanych a pro moznost individualniho

pFizpUsobeni vzdélavaciho programu.

Z uvedenych charakteristik vyplyva, Ze intelektové nadany zak nemusi byt vzdy
Zzakem s vybornym prospéchem a chovanim. Praveé vyjimecnost nadanych s sebou
pfinasi i fadu problému. Specifickou skupinu mohou tvofit i problémy vzniklé na

zakladé nedostateCné moznosti (pfipadné& nemoznosti) ditéte projevit viastni viohy.

Jednotlivé oblasti problému, které se mohou u nadanych déti vyskytovat uvadi Webb
(1994, in Juraskova 2006):



e Problémy v oblasti jemné motoriky souvisejici s diskrepanci mezi fyzickym a
psychickym rozvojem se projevuji predevSim neschopnosti realizovat sve
predstavy v kresbé &i vyrobku. Jsou Casté pfedevSim u déti v pfedSkolnim a
raném Skolnim véku.

e Problematicka je dale oblast vztahl s vrstevniky a to pfedevSim pro
tendence nadanych déti fidit a organizovat déni kolem sebe, stanovovat
pravidla. Néktefi autofi také uvadeéji vysSi vyskyt introvertnosti v populaci
nadanych a s tim souvisejici problémy v navazovani kontaktl a ve spolupraci.

e P¥iliSna sebekritika a perfekcionalismus nadanych déti usti do jejich
hlubokého roz€arovani nad neschopnosti splnit vysoko, nerealné vytyCené
cile.

e Ponévadz nadani nevidi jen rizné moznosti feSeni, ale i potencionalni
problémy, které s nimi souviseji, maji tendence se témto problémim vyhybat
a neriskovat, coZz muze vést az k podvykonnosti.

e Tzv. dvojnasobné vyjime€éni — nadani se somatickym a smyslovym
postizenim, ale také nadani Zaci s poruchami ucCeni a lehkou mozkovou

dysfunkci.

Tyto problémové projevy mohou negativné ovlivnit vysledky edukacniho procesu
nadanych Zzakl, pokud by jim nebyla vénovana nalezita pozornost v ramci

diferencovaného vzdélavaciho pfistupu.






