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., Nékteri se pokouseli napravovati skoly. Jini chtéli napravovat cirkve a
Jjini opét staty. Jestlize se v§ak vSichni soucasné sami v sobé nenapravite
a nebudete-li soucasné napravovat vsechno, co vzdajemné souvisi, nikdy
se nedostanete kupredu, vsechno bude upadat a ménit se v chaos “.
(Komensky, J. A.: Consultatio I, col. 4)

,Svéet neni souhrnem abstrakci védeckych ani skladistem jednotlivin,
ale soustavou véci, ktera poznana chce byti ve své celistvosti“.
(TI._G. Masaryk : Zakladové konkrétni logiky. Praha 1985)

, Myslim, Ze stojime na pokraji nové éry syntézy....je pravdépodobny
navrat k mysleni v Sirokém méritku, obecné teorii, opétnému spojovani
kouskit do jednoho celku. Zacina nam totiz svitat, Ze nas prilisny diiraz
na kvantifikovatelné detaily vytrzené z kontextu, na stdale presnéjsi
meéreni stdale drobnéejsich problémii vede k tomu, Ze vime stdle vice o
stale mensim poctu véci

(Toffler, A.: Treti vina)

Celistvé a oteviené pojeti lidského uceni, vzdélavani a vychovy

Obsah

1 Uvodem 5
2 Metodologie 5
3 Pedagogicky dialog 7
4 Celistvé otevirené modelovani vychovy 9
5 Otazky a problémové alohy 18
6 Literatura 19



1 Uvodem

Nebyvala univerzalni otevienost a globalni propojenost nadé¢ji i rizik soudobého lidského
povrchnich napravnych projektli; nedostatecna hodnovérnost a axiomatizace pedagogickych
poznatkll i1 jejich zpochybiiovani z pozic krajniho subjektivismu i nihilismu pifedstavuji
nesnadné ,,prekazkové drahy* pedagogickych badatelli na prahu nejistého 21. stoleti.

Zamétim se na konkrétni kritiku aspon nékterych typickych nesystémovych ptistupti a
pokusim se o nacrt celistvého a oteviené¢ho obrazu (modelu) vychovné vzdélavaciho procesu.
Zacnu lapidarné: paradigmaty systémové metodologie.

2 Metodologie

neni jen naukou o projektovani a realizaci jednotlivych vyzkumi, o konkrétni organizaci,
metodach a technikdch védeckého badani. Metodologie zahrnuje i teoretické zéklady
vyzkumu, jeho filozoficka, ideova a védecka vychodiska, jeho teoretické orientace a hypotézy
i kritické hodnoceni (evaluace) vyzkumnych zplisobti a vysledkli. Na tuto strategickou
koncepcni slozku pedagogickych vyzkumi se zamétime.

Soudoba 1 minuld pedagogika nabizi znacné Siroké spektrum  odlisSnych i
kontraverznich  koncepci vychovy. Jejich vzijemné polemiky, pievazné jednostranné
pohledy, dil¢i objevy i nedostatky svédéi nejen o mimotradné komplikovanosti a pluralité
pedagogické reality, doklddd i nekonecnou diferenciaci lidskych zajmG a hodnotovych
preferenci. To vSe zplsobuje, ze nevycCerpatelnd existence Cloveéka v situaci vychovy,
v podminkach globalni krize soudobého svéta neni dosud teoreticky dobie zvladnuta.

Radikalngjsi nédprava, kriticky vybér relativné spolehlivych vychovné vzdélavacich
hodnot a poznatkli z pievladajiciho balastu, funkéni potfadani soudobych 1 minulych
zkusenosti sili v pedagogickych oborech opozdéné a zvolna.

K nejpozoruhodnéj$im a nejproduktivnéj$im metodologickym iniciativdm modernich i
postmodernich syntéz nélezi obecna teorie systémii.' Neni to viak otdzka zcela nova. S teorii
systémull jsou svazany mnohé problémy s dlouhou historii: otdzka celku a casti, analyzy a
syntézy, indukce a dedukce, struktury a funkce, obsahu a formy, integrace a diferenciace,
kvantity a kvality, problém vztahii jednotlivych elementi celku, vztah subjektivniho a
objektivniho, vnéjsiho a vnitiniho, nutnosti a ndhody atd. Systémovy pfistup zahrnuje zietele
historické 1 logické, hledisko substancialni, hledajici podstatné prvky jevil i hledisko relacni,
zdiraziyjici vzajemné vztahy prvkd i vztahy jevu k jeho okoli, dale hledisko statické i
dynamickeé, strukturdlni i procesudlni, kauzalni i findlni, redlné a normativni apod. Obecna
teorie systémi uvadi tyto problémy do novych souvislosti, kter¢ kazdé veédé poskytuji
heuristicky plodny pohled na skute¢nost. Systémovy pfistup vyuziva zkratka vseho, co véda
nashromézdila a shromazd'uje.

Systémové pojeti vychovy predstavuje jednu z nejspolehlivéjSich cest soudobého
pedagogického badani. Ma-li se tvofivé rozvijet a uplatiiovat, nesta¢i ovSem formalni
deklarace, nutno konkrétnéji vysvétlit, v em systémova metodologie spociva, v ¢em jsou jeji
teoretické a praktické prednosti.

Sméleji tfeba rozvijet 1 specifické antropologické a pedagogické dimenze obecné
teorie systémil. Clovek je totiz autopoieticky (sebeutvaiejici) systém, nadany subjektivitou,
intenci i transcedenci (schopnosti piekonavat danosti). Clovék nemiize byt proto objektem
védy ve stejném smyslu jako mimolidsky svét. Pedagogicky vyzkum by mél dokéazat exaktné
pronikat do objektivniho 1 subjektivniho (duchovniho) svéta Clovéka. O systémové pojeti
vychovy jsme se pokusili ve zvlastni monografii (Blizkovsky, B.: Systémova pedagogika.
Ostrava: Amosium, 1997, 2. upravené vydani, 315 s.) Kniha pfispivd k celistvému a
otevienému pojeti vychovy:

! Za zakladatele se poklada Ludwig Bertalanffy. Narodil se r. 1901, byl univerzitnim profesorem biologie ve Vidni, zemfel
v Kanadé r. 1972. Po druhé svétoveé valce podnitil vznik mezioborové svétové védecké spolecnosti pro rozvijeni obecné teorie
systéma.

5



» analyzou i funk¢ni skladbou faktori, na nichz nejvice zavisi kvalita a uspéSnost
(G€innost) praktické vychovné vzdélavaci innosti

= celistvymi obrazy (modely) vychovné vzdélavaciho procesu i jeho tvorivého vedeni

» axiomatizaci pedagogiky, tj. hlub§im pozndvanim a funkénim projektovanim relativné
nespornych poznatkii o vychoveé pro jeji spolehlivéjsi optimalizaci

= piehlednym vykladem teorie systémt, komplexniho i systémového pojeti vychovy a
vzdélavani

* novym vymezenim a propojenim zakladnich pedagogickych pojmil v ucelenou
soustavu nastroju tvirciho pedagogického mysSleni a jedndni, ve funkéni systém
kategorii usnadiiujicich interdisciplinarni vyzkumy vzdélavani mladeze 1 dospélych.
Spojujicim ¢lankem pedagogiky k filozofii jsou napft. Sife pojaté kategorie ,,subjekt a
objekt vychovy*, spojujicim ¢lankem pedagogiky k celé fadé véd zkoumajicich vyvoj
Cloveéka, spolecnosti 1 ptirody jsou komplexnéji pojaté a vzajemné propojené kategorie
,vnéjsi a vnitini podminky, cile a prostfedky vychovy*.

Zakladni principy systémové metodologie

uvedeme co nejstrucnéji a ptipojime priklady postupii nesystémovych, jednostrannych, které
bohuzel stale pfetrvavaji.

Pojem soustava stoji dnes v poptedi zdjmu nejpokrocilejSich pfirodnich, technickych a
spolecenskych véd. Je to pfirozeny dusledek celkového vyvoje védy. Centrum jeji pozornosti
se totiz posunuje, véda jako celek prechdzi od zkoumani jednotlivych stranek jevl k vyzkumu
struktury, funkce a vyvoje celistvych komplexti reality, od metafyzického, statick¢ho a
izolovaného zkoumani procesti k poznavani jejich dynamiky a dialektické souvztaznosti.

Slovo systém pochazi etymologicky zteckého systéma, coz znamenalo plivodné
spojeni, skupinu, skladbu, celek. Cesky vyraz soustava dobie vyjadfuje zakladni myslenku
sounalezitosti vSech elementl soustavy.

V duchu soucasné védy miZeme za soustavu obecné pokladat jakykoliv ucelové
definovany komplex (soubor) elementl (subsystémt, komponent, prvki, ¢asti, Ciniteld, jevi)
spjatych vzajemnymi vztahy (vzdjemnym piisobenim) v prostoru a Case. Kazdy systém se
vyznacuje urcitou skladbou elementi, kazdd skladba elementii nemusi vSak byt
systémem (napf. nahodny shluk lidi, pouhd kupa kameni jsou mnoziny neorganizované, bez
vnitinich souvislosti, vztahy mezi jejich prvky jsou Cisté vnéjsi).

* Prvy princip systémové metodologie poZaduje zkoumani dobfe vymezeného
predmétu vyzkumu v jeho uclenéné celistvosti, v jednoté s jeho prostiedim,
adekvatnimi metodami.

* Druhy princip se orientuje na zikladni, systémotvorné prvky (komponenty) a
vnitini i vnéjSi vztahy zkoumané reality. Relativni odd€leni systému a prostiedi
doprovazeji vngjsi vztahy systému a jeho okoli, relativni samostatnost ¢asti systému
vyvolava vnitini vztahy systému, strukturu sdruzujici jeho jednotlivé prvky.

* Treti princip poZaduje pochopeni a vyklad vyvoje daného celku, orientaci na
pri¢iny, faktory a hybné sily jeho zmén, na jeho dynamiku, procesy, vstupy, vysledky
a vyvojové tendence.

Systémova metodologie vyuziva vSech adekvatnich poznavacich a verifikacnich moznosti.

K optimalnimu poznéni dospiva postupné (aproximativn¢). Je univerzalni a specificka,
celistva 1 oteviend. Respektuje zvlastni povahu, komplexnost a celistvost kaZzdého jevu,
jeho procesualnost i jeho kontext s okolni Casoprostorovou realitou. Vedouci metodou
systémového pristupu ke skutecnosti je modelovani. Praktické i teoretické systémotvorné
pokusy obvykle predchazi i zakoncuje. Model jakéhokoliv systému poskytuje moznost
vyzkouSet nejprve v duchu, na papife, v laboratofi nebo ve zjednoduSenych realnych
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podminkach zéklady fungovani skute¢ného systému. Idedlni nebo realny model by mél proto
poskytnout prehledny, co nejvérnéjsi synteticky obraz prislusného celku, jeho okoli i ¢asti,
mél by zobrazit jeho determinaci i funkce, jeho strukturu, celkové fungovani a dalsi
vlastnosti, jejichz znalost je nezbytnad pro pochopeni, usmériiovani, ptipadné i fizeni dané¢ho
systému. Kazdy model skutecnost zjednodusuje, ptesto nelze nékdy komplikované systémy
jednim modelem vyjadfit. Model se nemé orientovat na vnéj$i jevovou podobu, ale na
souvztaznou podstatu skute¢nosti, na jeji systémové komponenty, vztahy a zakonitosti. Cim
1épe model spliuje tyto ndrocné pozadavky, tim vEtsi ma orientacni stimulacni teoreticky i
prakticky vyznam. Dobry model tak neni jen cestou k hlub§imu pozndni, je i spolehlivym
mostem mezi védou a praxi.

NaznaCené postuldty systémové metodologie jsou jednoduché jen zdanlivé. Jejich
rigordzni uplatnéni presahuje ¢asto moznosti pfednich badatelll, ba 1 nékterych soudobych véd
a mezioborovych vyzkumnych tymu. Nasledujici ptiklady jsou toho dokladem. Pfes vSechny
deklarované 1 upfimné snahy o ,komplexni a systémova feSeni* prevladaji v nasi soudobé
teorii 1 praxi piistupy neadekvatni, jednostranné, nekomplexni a nesystémové.

Kvalitni vychova v jakychkoliv konkrétnich podminkéach ptedpokladd dokonaly piehled,
pofadani a optimalizaci vSech podstatnych prvki, vztahd i hybnych sil vychovy, vyzaduje
dobrou znalost 1 jejich uzSich a SirSich souvislosti. Pedagogice se vSak dosud nedaii podat
celistvy obraz systémotvornych elementi, vnitinich a vngjSich vztahii i vyvojovych promén a
procest vychovy, ktery by byl pro praxi vyhovujicim orienta¢nim voditkem.

Teprve v posledni dobé se vénuje vybéru systémotvornych komponent a vztahli vychovy
zvysSena pozornost. Jejich hledani vSak casto ulpivd jen na vnéjsi jevové strance vychovy,
nedostate¢né zatim pronika k jeji vnitini podstaté. Vysledkem jsou pak povrchni nebo netiplné
analyzy vychovné vzdé€lavaciho procesu, které nejsou piinosem pro pedagogickou praxi ani
pro teor.

3 Pedagogicky dialog
V posledni dobé¢ soustfed’'uje napt. mimotadnou pozornost
dvoupolovy model pedagogického procesu

zkoumajici vychovu jako dialog (viz. obr. ¢. 1a). Pokusme se o kritiku tohoto modelu
z hlediska systémové metodologie. Neni obtizné zjistit, ktery z principli obecné teorie
systému je zvlaste ignorovan. Radikélni zjednoduseni dvoupolového modelu dovoluje sice
vysokou intenzitu i exaktnost parcialniho zkoumani pedagogického déni, Casto ovSem za
nepfijatelnou cenu fragmentarniho, atomizovaného 1 pfili§ redukovaného poznéni,
doprovazeného piehlizenim podstatnych souvislosti i absenci nezbytnych kontexta.

0- 0 0 7

a) b)

Obr. ¢. 1: a) Dvoupolovy model pedagogického procesu;
b) Ttipolovy model pedagogického procesu



Z nevycerpatelného spektra vztahli uplatiujicich se ve vychové akcentuje dvoupolovy
model vlastn€ jen nejndpadnéjsi, na prvy pohled patrnou slozku. Od jeji $ir§i podminénosti i
podminujici funkce abstrahuje. Vztahy mezi primymi aktéry vychovy predstavuji
nesporné jadro pedagogické problematiky. Pokud se v§ak zkoumaji izolované, pokud se
vyzkum redukuje jen na samotné aktivity uciteli a Zaka, pokud se jejich souvislosti a
okolnosti prehliZeji, nelze plné pochopit ani nejvlastnéjsi cile, obsahy a celkovy smysl
pedagogické komunikace. Jeji zdroje a funkce spoluurcuje totiz svét, v némz aktéri
vychovy Ziji. Pro koncipovani $kolni vyuky jsou proto vztahy ucitele a zaka mimoradné
vyznamnym, systémotvornym, nicmén¢ nedostatenym faktorem. Z hlediska systémové
metodologie jsou vztahy ptimych aktéra vychovy (viz.dale) systémotvornym i podminénym
subsystémem Sirsich subjekto-objektivnich vztahi vychovy (viz. obr. €. 2).

. / Souvztainé zmény subjektové
- L
“@f objektovych vztaht vychovy

Obr. ¢. 2: Schématické znazornéni zmén mist a Gloh vychovatele v zavislosti na vyspélosti vychovavaného

S — skutecnost (vnéjsi svét), s kterou je a ma byt zak v interakci

Z -7k

Ul — ucitel zprostiedkujici vztahy zaka ke skute¢nosti pomoci uciva elementarni povahy

U2 - ucitel zprostfedkujici vztahy Zzaka ke skutecnosti pomoci ucebnich tuloh spocivajicich v feseni
simulovanych reédlnych situaci

U3 — uéitel (vychovatel, mistr odborné vychovy) navozujici teoreticko-praktické feSeni jednoduchych i slozitych
realnych situaci

U4 — vychovatelskd role nabyva podobu vzori a rad zkusSenéjSiho Zzivotniho partnera, zkuSenéjsiho
spolupracovnika v povolani podporujiciho dobré uceni a dalsi sebezdokonalovani.

Pedagogicky dialog je prost€ vyznamnou soucdasti univerzalniho dialogu ¢lovéka a jeho svéta.

Nevime-li, o¢ vlastné¢ jde v soudobém dialogu lidi a jejich svéta, nejsou-li nalezité
formulovany a uplatiovany adekvatni hodnotové orientace lidského Zivota, pak nelze ani
s dostateCnym zdivodnénim koncipovat, projektovat a evaluovat zakladni vychovné
vzdélavaci hodnoty dialogu pedagogického. Pedagogicky dialog neni jen vzijemnou
komunikaci vychovatelii a vychovavanych, je téZ pedagogiky motivovanou interakci
aktéri vychovy s jejich vnéjSim svétem, je i jejich interiorizovanym dialogem.
Pedagogicky dialog neni prosté samoucelny, bezobsazny, do sebe uzavreny; je otevieny
viuci svétu, z reialného Zivota vychazi a ke kultivaci lidského Zivota i svéta sméruje.
Edukatofi v ném pomahaji edukantiim orientovat se v jejich svété. Pedagogické vztahy jsou
specifické lidské vztahy orientované prioritné na rozvoj ¢lovéka samého, na rozvijeni
vSech lidskych vztahu ke svétu, tj. k pfirodé, k druhym lidem i k sobé samému. Strategie
kvalitni a u¢inné vychovy by méla proto od pocatku smétfovat k minimalizaci vné&jSich
intervenci a k optimalizaci sebevychovy. Pozadavky vychovatelti z po¢atku jakoby ,,zastupuji
a nahrazuji“ naroky redlného svéta. V pokrocilejSich fazich ustupuji pedagogicky
zprostiedkované pozadavky 1 vychovatelé do pozadi, aby se vychovavany stietdval se samou
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realitou zivota a svéta stale bezprostfednéji, aby se tak ucil samostatnosti, odpoveédnosti i
svobod¢ vice ze zivotnich situaci samych, nez z pomocnych instrukci vychovatele. Tyto
kardinalni otazky zuZené pojeti dvoupdlového modelu ovSem vice zamlzuje nez objasnuje.

V nasi Skolni pedagogice je déle velmi rozsifeny
tripolovy model pedagogického procesu

Lucitel — zdk — ucivo® tzv. ,didakticky trojuhelnik*“ (obr. ¢. 1b). I tento obraz pfili§
zjednoduSené vyjadifuje jen nejndpadnéj$i, na prvni pohled patrné vztahy Skolni vyuky a
prehlizi jeji podminénost vnéjSim svétem. Dalsi metodologickou chybou didaktického
trojihelniku je redukce predmétu pedagogiky na finalni vztahy cila a prosttedka vychovy a
jejich nedostatecné ,,viazovani“ do SirSich kauzalné-finalnich souvislosti v rdmci cilové-
prostiedkové-podminkovych vztahii vychovy.

Doplnénim vztahii ,,ucitel (UT) — udivo (UV) — zak (Z)* vztahem ke skute¢nosti,
k okolnimu svétu (OS) ziskame

étyrpolovy model,

ktery dosahuje relativni Gplnosti, ale zistava staticky, uzavieny (viz.obr. €. 3).

@ 2

Obr. &. 3: Ctyipélovy model pedagogického dialogu

4 Celistvé a otevifené modelovani vychovy

Pfed néstinem celistvého a otevieného modelovani vychovy pfipomeneme jest¢ jednu
mimotadné zavaznou metodologickou jednostrannost.

Ziakladni metodologickou pri¢inou neuspéchii soudobé svétové pedagogiky i Skoly
pri vybéru zikladnich vychovné vzdélavacich hodnot a zikladniho uciva je kolisani
mezi Krajnostmi pedagogického objektivismu a subjektivismu. V podminkach soudobé
informacni exploze a globalni krize to zdkonit¢ vede k disfunkéni, pedagogicky
nezvladnutelné kumulaci obsahii vzdélavani i vychovy, nebo k odmitani jakéhokoliv
zévaznéjSiho uciva, ba 1 samotné Skolni dochdzky v duchu antipedagogiky soucasného
ultraliberalismu a nihilismu.

Jednostranné objektivni sméry se orientuji pfedevS§im na népravu vnéjSiho makrosvéta
cloveka, preferuji reformy technické, ekonomické, politické. Pedagogicky objektivismus je
exocentricky, ma sklon k redukci vychovy na vnéjsi pisobeni, vyznacuje se piemirou uciva,
scientismem, technokratismem. Jednostranny objektalni scientismus u¢i o vSem v podstaté
bez ¢loveka, Zaci Casto ani nechdpou osobni smysl toho, co se uci, klesa jejich motivace ucit
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se a zajem o Skolu sodlidsténym vzdélavanim vibec. Maximalismus pedagogického
objektivismu tak zdkonit¢ vede k opaku jeho snazeni, k nebyvale zalostnym vychovné
vzdélavacim vysledkiim.

Jednostranné subjektivni sméry hledaji naopak vychodiska z labyrintt lidského zivota
pfedevsim v naprave vnitiniho mikrosvéta ¢loveka; usiluji o kultivaci individualniho lidského
védomi, prozivani, celkového byti. Pedagogicky subjektivismus je endocentricky a
pedocentricky. Upina se k soustfedéné kultivaci vnitfniho svéta ¢loveéka, na reformy sebe
sama. Kultivaci vné&jSiho lidského svéta podceiiuje, na Zivot v ném pfili§ neaspiruje, na
reformy okolniho redlného svéta v podstaté rezignuje. Krajni uplatiiovani subjektivistickych
piistupt izoluje subjekt od objektu, zbavuje vychovdvané nejcennéjSiho: jejich vztaht
k druhym lidem, ke spole¢nosti, k pfirodé¢, k svétu, v némz Zziji.

Ptijeti subjektalniho nebo objektalniho vychodiska jako zakladniho, stejné jako jejich
ktizeni, pokladame za chybné, ponévadZ nerespektuje souvztaznost ¢lovéka a jeho svéta,
nerozlu¢ny vztah subjektu a objektu.

Systémové pojeti vychovy, ¢lovéka a svéta usiluje o vyvazené funkEni harmonické
propojeni kultivace vnitiniho a vnéjSitho svéta clovéka. Vychazi zevidentni vzijemné
zavislosti lidi a jejich svéta. Plny rozvoj osobnosti je napt. bez pfiméteného rozvijeni jejich
mnohostrannych poznavacich, tvircich a hodnoticich vztahd k druhym lidem, k pfirodé,
k celému svétu neuskuteCnitelny. Sama existence soudobého lidstva je na proziravejSim
hospodateni s pfirodnimi 1 lidskymi statky a na moudfej§i spravé vsSech véci lidskych
svrchované zavisla. Clovéka dnes ¢asto nejvice ohrozuje jeho prostiedi, které zase ohrozuje
nejvice on sam. Jen kulturné vyspéli jedinci mohou kultivovat své okoli a malokdo tak
vydatné kultivuje sam sebe jako lidé kultivujici pfirodu a spolecnost. Reformy vnitiniho a
vnéjSiho svéta Cloveka nelze proto klast proti sobé; vSechny lidské nadéje dnes naopak
spocivaji v jejich funkénim propojovani spole¢nou, univerzalnéjsi i vyS$8i hodnotovou
orientaci._Spole€nym nejvy$§im cilem a pravym smyslem obou téchto hlavnich reformnich
proudi lidstva by méla byt udrzitelnd, harmonickd kultivace celého lidského svéta. Integrace
a transcedence duchovnich 1 vécnych, antropocentrickych, sociooentrickych i ekologickych
zietell od Komenského ,,VSendpravy véci lidskych®* az po soudobé vyzvy ekologické je
nejucinngjsi cestou k prekonavani jednostrannych subjektdlnich 1 objektalnich endo- 1
exocentrickych, scientistickych, technokratickych a uzce ekonomickych orientaci. Objektivni
(socioptirodni) pojeti vychovy, jez vychazi z pozadavkil vnéjsiho svéta Cloveka, a subjektivni
(biologicko-psychologické), jez haji vnitini, autentické potieby tviirci seberealizace osobnosti,
se vsoudobém svét€¢ nutné dopliuji. (Kucerova, S.: K otdzce zdkladnich pedagogickych
pojmii. Acta universitatis Palackianae Olomucensis, Pedagogica psychologova V 1964, s. 87-
115))

Nema-li zGstat velkorysy projekt ,,dilny lidskosti* véEnou utopii, nutno jej pojimat
redlnéji, tzn. univerzalné. K opravdové humanizaci Clovéka se piiblizujeme jen tam, kde
dochazi k funkénimu i Stastnému propojeni Skoly plného zivota se ,.Skolou® veskerého
lidského Zivota. Redlnou dilnou lidskosti musi byt zkratka nejen Skoly, ale i lidsky Zivot sam.

Celistvé a oteviené modelovani zvyraziuje systémové prvky, vztahy, vnéjsi zaclenéni,
vnitini skladbu i dynamiku vychovy. Systémovy model je koncipovan jako pét do sebe
zaClenénych sfér. Postupuje od univerzélnich vnéjSich predpokladii a souvislosti vychovy
k celku vychovné vzd€lavaci soustavy, kjejim subsystémiim, systémotvornym c¢astem,
k specifickym pedagogickym procesiim, vztahiim i1 jednotlivostem, rozviji se od §irSiho
k uzsimu, od obecného ke
konkrétnimu, od vné¢j$iho k vnitinimu, od makrostruktury k mikrostruktute (viz. obr. ¢. 4
s legendou). Podstatou vychovy je optimalizace lidské osobnosti. Vychovu jednotlivce nelze
ovSem odd¢lovat od kultivace druhych lidi 1 dalSich okolnosti. Vychova je vlastné

cilevedomé utvareni vztahu ¢lovéka k jeho svétu, tj. k pfirodé, spolecnosti 1 k sobé samému.

vvvvv

slova smyslu.
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Obr. ¢. 4 Model vnéjsiho zaclenéni a vnitini skladby lidského u€eni a vychovné vzdélavaci
soustavy

L. Realita lidského svéta ( R ): abiosféra (AB) , biosféra ( B ), antroposféra — Zivotni
prostiedi ¢loveéka (A )

I1. Siri socialni prostredi

II1. Sféra uzsiho socialniho prostiedi i utvareni konkrétnich socidlnich skupin a osob

(F ): formativni vliv neutrdlni (N ), disfunk¢ni (D), eufunkéni neboli kultivaéni (K)
a subsféra vedeni lidi (V)

IV. Sféra lidského uceni, vychovné vzdélavaci soustavy (VVS) a jeji systémotvorné
vzajemné vztahy i promény subjektti (S), objektd (O), cili ( C), prostfedki (P) a
podminek (Pd) vychovy

V. Sféra elementt a dil¢ich relaci vychovy (E)

Sipky naznacuji podminénost vychovné vzdélavaci soustavy i jeji podminujici funkce a
vzajemné vztahy.
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I. Realita lidského svéta (R) zahrnuje:

= abiosféru (AB), tj. oblast nezivé piirody na zemi i mimo ni,

= Dbiosféru (B), tj. oblast zZivé piirody,

= antroposféru (A), neboli zivotni prostiedi ¢loveka, tu ¢ast reality, s kterou
jsou lidé v interakci

Vzijemny vztah ¢lovéka (lidi) a svéta, v némz Elovek (lidé) méni svét i sebe sama, je
zakladem systémového pojeti zpusobu lidského zivota, zivotniho prostfedi i vychovy.
Vychova je vlastn¢ stimulaci a kultivaci mnohostrannych vztahti lidi k svétu v zajmu
harmonického rozvoje ¢loveka, spolecnosti i ptirody. PIné rozvijeni ¢lovéka je mozné jen
uvnitf jeho komplexnich subjektové- objektovych vztaht a jejich prostfednictvim.

Uvniti globdlni antroposféry je nejvyznamnéj$im vnéjSim vztahovym ramcem urcité
vychovy jeji §irsi (S) a uzsi socialni prosttedi (F).

II.  Sirsi socialni prostiedi (S)

Predstavuje aglomerace, vétsi region, narod, stat i vétsi spolecenstvi v urcitém misté a Case;
celkové klima, zpiisob zivota i stav zivotniho prostfedi velkych socialnich skupin; celkova
duchovni, hospodatska, zdravotni 1 politicka situace urcité kultury a civilizace.

Vychovné vzdélavaci soustava je v této relaci faktorem podminénym i podminujicim,
jeji aktivni antropo- a sociogenni funkce vystupuje do popredi tim vice, ¢im pokrocilejsi je
spolecnost, ¢im vice vzrusta loha lidské tvofivé Cinnosti 1 odpovédnosti v historii.

Nejbliz§i vnéjsi vztahovy ramec konkrétni vychovy predstavuje jeji uzsi socidlni
prostiedi (F).

III.  Sféra utvareni urcitych lidi (F)

Proces utvatfeni osobnosti a socialnich skupin chdpeme v mnohem §ir§im smyslu nez pojem
vychova._Kromé uceni a vychovy zahrnuje utvareni i zivelny vliv vnéjSiho prostiedi a vliv
vnitinich faktorti vyvoje osobnosti na ¢lovéka. Rozeznavdme proto utvaieni funkciondlni a
intenciondlni. Pfihlédneme-li jesté k dialektice vyvojovych a vychovnych Cinitelti vnéjSich 1
vnitinich, miZeme nastinit celkovy piehled faktorti utvareni osobnosti (viz. obr. €. 5).
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Vnéjsi funkcionalni vlivy Vnéjii vychovné vlivy
Vliv Zzivotniho prostredi Vychovné plsobeni
Funkcionalni, L;::“a:::i Intencionalni,
pedagogicky =~ -€—»= °T"é| " > pedagogicky
nezamérné faktory a soclainic zamérné faktory
vztahi
Meuvedoméle sebeutvaieni Sebevychova
Fivotnimi zkuienostmi, (uveédomeélé sebeutvareni),
vrozenymi a ziskanymi vlastnostmi autoregulace
Vnitini funkcionalni vlivy Vnitini vychovné vlivy
) Vnitini faktory )

Obr. 5: Prehled formativnich faktoru osobnosti

Tradi¢ni skolska pedagogika i praxe se jednostranné orientuje na vychovné pusobeni
(kvadrant I.). Vliv ostatnich faktort (kvadranty II, III, IV) Casto podcenuje 1 piehlizi, tfebaze
socidlni prostiedi (II) ovliviiuje Gasto vyvoj osobnosti vice nez vychovné ptisobeni (I). Usili o
kvalitni vychovu predpokldda komplexni zfetel k celému Zzivotnimu a vychovnému poli
vychovavanych. Piedpokladd sledovani a usmérnovani vSech zékladnich formativnich
faktoril, cilevédomé vyuzivani vSech kultivac¢nich potencidlli a organizovani vSech jejich
pozitivnich pedagogickych hodnot (napf. vyuzivani kultivace prostfedi jako prostfedku
vychovy, rozvijeni uvédomélé sebevychovy a sebevzdelani jako nejucinnéjSich forem
vychovné vzdélavaciho procesu).

Pedagogicky zdmérné utvareni lidi pfedstavuje jiz samotna

IV. Sféra urcitého lidského uceni, urcité vychovné vzdélavaci soustavy
(VVS)

Z dosavadnich védeckych poznatkit 1 praktickych zkuSenosti vyplyvd, Ze zékladni

systémotvorné prvky i relace procesualni stranky urcité vychovné vzdélavaci soustavy tvofi:

1. subjektoveé — objektové a
2. cilové — prostfedkové — podminkové vztahy vychovy (viz obr. €. 6)
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—— = 5Svét, v némi udici se, vychovavani | vychovatelé Jiji - prostiedi akierd vychovy -
Skutednast, v niE wichova probiha

{
A"
Projektova drovefi (SU)
[k jakym cildm, k éemu, pro co a prod vychovavat)

Edukatofi Edukanti
Vychovavajici Vychovavany
(kdo vychovava) }/7 \‘\‘ (kdo je adresatem vychaovy)
Hlavni subjekt wychowy Hlavni ugici se subjekt

< > < >4
Zkuendjsi aktér wychovy (Z) Méné zkuseny aktér vychowy (z),
ktery se na roli 5V teprve piipravuje
Cinitelé, instituce, organizaéni Vnéjsi Pd: Existujici prostiedi
formy, obsahy a formy vychovy, < » ideterminace vychovy socidlnim a pfirednim
vychovné prostiedi, crganizace prostfedim, prostorové a casova podminénost
zphsobu zivota (kym, &Gim, kudy, 2 vychovy, kde a kdy vichova probiha, coji
v jakém sledu, jakym zplsobem, 2 wnéEku ovliviuje)
jak dlouho, prostrednictvim kohao Vnitrni Pd: Existujici droven SU
a teho se wichovné zdmery realizuji) ideterminace vychovy dosaZenou drowni SU;
vychozi, pribéina a visledna droven U,
A vietné yychovng vedelavacich wysledki)

Obr. 6: Celistvy a otevieny model vychovné vzdélavaciho procesu

VVP — vychovné vzdé€lavaci proces ve své celistvosti a jeho systémotvorné prvky a vztahy

SV, Z — edukatofi, vychovavajici (hlavni subjekt vychovy, zkusené;jsi aktér vychovy, hlavni $ifitelé a
reprezentanti podstatnych pozitivnich spolecenskych zkusenosti)

SU, z— edukanti, vychovavani , subjekt uceni (hlavni uéici se subjekt, méné zkuseny aktér vychovy)

C - cile vychovy

P - prostfedky vychovy

Pd - podminky vychovy

Soustava zakladnich pedagogickych pojmii a dynamické promény vychovné
vzdélavaciho procesu

Pfipojujeme vymezeni uvedenych pedagogickych kategorii, jejich souvztaznosti a
stru¢ny nastin vychovné vzdélavaciho procesu.
svéta. Hlavni subjektové-objektové vztahy lidského uceni, vzdelavani a vychovy, tvoii proto
vztahy mezi u€icimi se lidmi a okolnim svétem, v kterém ziji. Mimotadnou lidskou ucenlivost
nezajiStuje ale jen to, co mdme spolecné s vys§imi zivo€ichy, vrozena vybava a individudlni
zkuSenosti ziskdvané pficinénim jedince béhem jeho Zivota; jedine¢né moznosti lidského
uceni obohacuje predev§im nevycerpatelna spolecenskéd zkusenost, kterou si sdélujeme feci.
Tato nesmirnd vymozenost pomahd vsak jen tém, kteti dokazi rozlisit ,,zrna od plev*, ktefi
proménuji slova v ¢iny a vyuzivaji spoleCenskou zkuSenost tvorivé k dobrému. To je ovSem
v soucasném globalnim rozporuplném svété tak narocné i slozité, ze se jiz vsichni lidé maji
ucit vSemu podstatnému celozivotné a ze si pi1 tom maji u¢inn¢ pomahat.

Na lidském poélu subjektové objektovych vztahti tak od nepaméti existuji specifické
mezilidské vztahy lidi zkuSen¢jSich a méné zkuSenych (napf.: rodice-déti, pokrocili-
zacateCnici, mistfi-ucni, vychovatelé-vychovavani, ucitelé-zaci, ucici-ucici se, znalci-
neznalci, vzdé€lavajici-vzdélavani, kultivujici-kultivovani, vedouci-vedeni...). Zkusenéjsi (Z),
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predavajici urcitou spoleCenskou zkuSenost lidem méné zkuSenym, piedstavuji v nasem
modelu hlavni subjekt vzdélavani a vychovy (SV). Mén¢ zkusenéjsi 1idé (z) jsou hlavnim
subjektem uceni (SU).

Rozliseni téchto dvou nejpatrnéjSich hlavnich poéli lidského uceni, vzdélavani a
vychovy je ovSem jen relativni orienta¢ni pomiickou. TéZ méné zkuSen&jsi subjekt uceni (SU)
spoluvychovava druhé i sebe sama, je napiiklad subjektem sebevzdélavani, sebevycviku a
sebevychovy, a kdyby se zkuSengjsi (Z) stale dobie neucili, nedokézali by dobfe ucit druhé,
nebyli by hlavnim subjektem vzd€lavani a vychovy.

Subjekt vychovy

je pojem, ktery definuje ¢loveka v roli zkuSenéjSiho vychovatele, ktery je hlavnim Sifitelem a
reprezentantem urcité spoleenské zkuSenosti, oznacuje edukatory, védomé tvilirce, nositele a
tvotivé realizatory vychovnych zaméri, at’ jiz jde o vychovatele nebo sebevychovatele. Pojem
subjekt uéeni definuje v dané situaci méné zkuseného Clovéka v roli uciciho se subjektu,
¢lovéka vychovavaného, oznacuje edukanta, adresata, aktivniho pfijemce 1 tviirciho interpreta
a spolutvlirce vychovnych zamérti. V obou ptipadech muze jit o jednotlivce i o skupinu, o
vychovatele i o vychovavané. Vychovatelé 1 vychovavani jsou tedy v rizné mife subjektem i
objektem vychovy, podle toho, jaké funkce v konkrétnim vychovné vzdélavacim procesu plni,
podle dosaZené trovné lidské emancipace. CeloZivotni uceni od druhych se s u¢enim druhych
propojuje.

Podminky vychovy

jsou dany celkovou Urovni Zivota a Zivotniho prostiedi vychovavanych a vychovateli, tedy
tim, co existuje, tim, ¢eho bylo (i vychovou) dosazeno, tim, co tvoifi vychodisko
pedagogickych snah (vcetné zjevnych i skrytych vychovnych moznosti). Vychova se danym
podminkam nejen pfizpuisobuje, zaroven je spoluvytvafi. Pravou vychovu charakterizuje
kultivace a transcendence dosazené urovné zZivota, nikoliv konformita s danymi pomery.

Vnéjsi podminky vychovy

tvoii dosazend uroven Zivotniho prostedi vychovavanych i vychovateli, socialni a ptirodni
okolnosti, v kterych vychova probihd, formativni vliv socialniho a ptirodniho prostiedi.
Vnéjsi podminky vychovné vzdélavaci soustavy zahrnuji faktory politické (zahranic¢ni a
vnitropoliticka situace), ekonomické ( stupeit hospodaiského rozvoje, materialné technicka
zékladna vychovné vzdélavaci soustavy), védecké ( uroven védeckého poznani), kulturni,
duchovni a historické, zdravotni a demografické ( populaéni) 1 ptirodni.

Vnitini podminky vychovy

tvofi dosazena uroven vychovavanych skupin i jednotlivcd, vrozené i1 ziskané vlastnosti
(z&douci i nezddouci), souhrn Zivotnich zkuSenosti vychovavanych, jejich realizované vékové,
skupinové 1 individudlni zvlastnosti. Nerozbornou souc¢asti vnitinich podminek vychovy jsou
vychovné vzdélavaci vysledky predchozi vychovy. Analyzou vysledkli i podminek vychovy
se zabyva pedagogicka diagnostika.

Jestlize pojem podminky vychovy zahrnuje to, co jiZ redlné existuje, pak pojem

Cile vychovy

vyjadiuje objevené a védome zvolené pedagogické moznosti, urcuje to, co byti ma, ¢eho ma
vychova dosédhnout. Cile projektuji vychovné vzdélavaci vysledky, Zzadouci vyvoj
vychovéavanych a vychovavajicich se skupin a jednotlivct. Cile projektuji kvality osobnosti,
jejich Cinnosti, socidlnich vztaht i kvality celych lidskych skupin. V nejistém i krizovém 21.
stoleti jsou spolehlivé cile vychovy faktorem rozvojovym i sebezachovnym. Spravné vymezit
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zakladni ucivo, co ma cloveék v soudobé chaotické explozi informaci i dezinformaci hlavné
veédét je proto svrchované dilezité, urCit, co ma teoreticky i1 prakticky umét je dilezitéjsi.

vvvvvv

Vychovné prostiedky

je tfeba rovnéz chapat komplexnéji, nez je dosud bézné. Z hlediska subjektu, usilujiciho o
vychovu druhych i1 sebe sama, o vychovné vzdélavaci soustavu urcité¢ Skoly, mizeme mezi
vychovné prostiedky zahrnout:

1. soustavu vychovné vzdélavacich Cinitell a instituci (tj. vychovu rodinnou, vetfejnou 1
sebevychovu),

2. soustavu vychovné vzdélavacich obsaht (tj. obsah teoretické i praktické vyuky, obsah

vychovy mimo vyu€ovani, rodinné vychovy i1 obsah sebevzdélavani, sebevycviku a

sebevychovy)?,

soustavu vychovné vzdélavacich metod a prostfedkl v uzsim, tradi¢nim slova smyslu,

4. vychovné prostredi a kultivaci celého Zivotniho prostiedi i1 zpisobu Zivota
vychovavanych lidi,

5. pedagogické vyuzivani eufunkéniho potencidlu funkciondlniho utvareni lidi.

98]

Vychovnym prostfedkem se mize stat kazda vnitini 1 vnéj$i podminka vychovy, je-li
ji mozno vdaném situaci vyuzit k dosazeni vytéenych cili. Cim 1épe dokaze
vychovatel pfetvaret vychovné podminky na vychovné prostfedky, tim bohatsi je
rejstiik jeho plisobeni, tim tésnéji je jeho vychova spjatd s zivotem, tim je ucinng;si.

Cile, prostftedky a podminky vychovy se jevi jako tfi mnoziny kvalitativné 1
kvantitativné proménnych, mezi kterymi existuji vzdjemné vztahy. Oznacime-li cile C,
prostfedky P a podminky Pd, miZzeme uvedené vztahy schematicky vyjadfit takto:

Tyto systémové vazby zplsobuji, Ze zména jedné Casti vychovné soustavy vyvolava
zmény jejich dalSich ¢asti, a to tim vice, ¢im vice je soustava integrovana. Systémova vazba
neni ovSem u tak oteviené¢ho jevu, jakym je vychova, nijak ztrnuld a jednoznaéna: jistym
podminkam odpovida vétsi ¢i mensi varianta cilii a téchto cili mize byt zase dosazeno do
jisté miry variabilni fadou vychovnych prostfedki. Priméfené jsou napfr. jen ty cile, které
nejsou priliS snadné ani obtizZné, které se blizi horni hranici moZnosti Zaki. Optimalizace
cilové-prostiedkoveé-podminkovych vztahii neprobiha samoziejmé sama od sebe, naleZi

24

Naznaceny celistvy a otevieny model vychovy usnadiuje i vyklad jeji dynamiky.

Predstavime-li si uspésné uceni, spéSnou vychovu jako pohyb na spirale (viz. obr. €.
7), mizeme na této spirale sledovat v kazdé situaci pohyb trojiho pole proménnych, které se
1181 svymi funkcemi.

? na uréité slozky obsahu miizeme oviem nazirat téZ jako na konkretizované vychovné vzdélavaci cile
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a) b)

Obr. 7:  Promény cilové-prostiedkové-podminkovych vztahti vychovy
Vzijemny vztah podminek (Pd), cilt (C) a prostiedkil vychovy (P) je vyjadien dvojim
pohledem (a) a (b): realizovany cil C1 se stava vychovné vzdélavacim vysledkem, méni se ve
vnitini podminku vychovy. Subjekt vychovy muze této nové skutecnosti vyuzit jako prostfedku

N

Pole cili mé& vzdy vétsi ¢i mens$i predstih pfed polem podminek. V mezipdsmu
urcitych cilli a podminek miizeme sledovat vice méné adekvatni vychovné prostiedky. Tento
pohyb proménnych cill, prostfedkli a podminek vychovy je soucasné i jejich vzajemnym
kolobéhem: vngjsi 1 vnitini podminka vychovy, vyuzita k dosazeni urCitych cilli, se méni ve
vychovny prostiedek, realizovany cil se zase méni v soucast vnitinich podminek vychovy a
muze se tak znovu stat i prostifedkem k dosazeni vysSich cilti atd. Moznosti lidského uceni a
zdokonalovani &lovéka jsou tak v piiznivych podminkich nevycerpatelné. Clovék je
nejucenlivéjsi tvor. Nezapominejme vSak, ze vSe muze fungovat i obracené, pozitivné i
negativné. Clovék se dokaze stejné vydatné ucit dobie i $patng, dobrému i zlému. ,Kdo
prospiva ve védeéni a ztraci v mravech, vice ztraci neZ ziskava... . Hubme nevédomost 1
nemravnost, aby nezhubily nas®, varoval jiz J. A. Komensky.

Posledni rovinu modelu tvofi:
V. Sféra elementii a dil¢ich relaci vychovy (E)

reprezentovand jednotlivymi nebo netplnymi prvky vychovy (subjekty, cili, podminkami) a
jejimi dil¢imi vztahy bez fungujicich, kompletnich souvztaznosti.

Uvedeny nastin systétmového modelovani vychovy postupoval od celku k Castem.
Systémovou skladbu mizeme vSak charakterizovat i obracené, od komponent k stale vétSim
celkiim.

Zavérem
Oproti celistvému a otevienému modelovani vychovy mizeme rozliSit pét zékladnich
jednostrannych koncepci vychovy:

1. Pedeutocentrické modely reprezentuji autoritativni koncepce. Jednostranné podiizuji
veskeré  vychovné déni viili vychovatele, absolutizuji poslusnost a strohou nadvladu.
Jde o odosobnény ftad, o ,bezdétnou* vychovu, vyznacujici se exocentrickym
pedagogickym objektivismem.

2. Pedocentricky model je reprezentantem liberdlnich koncepci, které vedou
k nendro¢nému rozmazlovani i ke svévoli. Jednostranné¢ podfizuje veskeré déni
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vychovavanym, absolutizuji omezenou zkuSenost i neodpovédnou libovili. Jde o
bezmeznou svobodu a o ,bezcilnou vychovu®, vyznacujici se endocentrickym
pedagogickym subjektivismem. V extrémni podobé byva tak amoralni, Ze pfipousti
uceni se dobrému i zIému; lidskou vychovu a kultivaci anuluje.

3. Teleocentricky model absolutizuje systémotvornou roli cili vychovy, projevuje se
nepfiméfenymi maximalnimi utopistickymi pozadavky, jde o panintenciondlni
normocentrickou pedagogiku, fetiSizaci vychovné vzdélavacich obsahti a norem.

4. Technocentricky model vychovy netnosné preferuje vychovné prostredky, kvanta
samoucelného uciva, jednostrannou informatizaci, aparatury, didaktické technologie a
»metodikareni“. Vede k pedagogice instrumentalni 1 manipulativni.

5. Funkcionalni model spoléhd na pedagogicky nezdmérné utvareni lidi jejich vnéjSimi
a vnitinimi podminkami zivota, absolutizuje systémotvornou roli podminek vychovy.
Oznacuje se téz jako pedagogika funkcionalistickd, respektive kondicionalni
(kondiciocentricka). Ponechava ¢lovéka v podstaté na pospas jeho ,,Jabyrintim®.

Viteorii 1 v praxi nebyvaji ovSem uvedené jednostrannosti Cisté, ale rtizné
kombinované.

Celou sféru pedagogického ftizeni i sebefizeni vychovné vzdélavacich Cinnosti tieba
koncipovat a_postulovat v duchu optimalizace pfisluSnych systémi. Podstatu
pedagogického uméni (pedagogické tvotfivosti) 1 podstatu promén Skol, rodin 1 dalSich
societ v opravdové ,,dilny lidskosti* charakterizuje stala kultivace jednani i vnéjSiho a
vnitiniho svéta zucastnénych lidi, harmonické rozvijeni kazdé osobnosti 1 celé spolecnosti
v souladu s pfirodou, nebo-li stadlé znovuobnovovani a nepfetrzitd optimalizace
subjektoveé-objektovych a cilové-prostiedkové-podminkovych vztahli vychovy, sméfujici
k autoregulaci, k procesim, které se dobte fidi samy. Permanentni odborn¢ fundovana
optimalizace ptedpokladd, procest a vysledki vychovy by méla byt 1 hlavni néplni
Skolské spravy a samospravy (pedagogického mikro i makrovedeni).

Podafi-li se nam navozovat spolehlivou hodnotovou orientaci, sebekritické sebefizeni
a uméni dobfte se ucit, bude to nejlepsi doklad, Ze jdeme spravnym smérem.

5 Otazky a problémové ulohy

1. Uved'te zakladni systémotvorné prvky a vztahy vychovy, na nichz zéavisi kvalita a
uspésnost (¢innost) vychovné vzdelavaci Cinnosti, a vysvétlete promény (problémy)
vychovné vzdélavaciho procesu na ptikladech z vasi zkusenosti.
2. Proved'te kritickou analyzu
* konkrétnich pfipadii poruSovani subjektové-objektovych a ciloveé-
prostiedkové-podminkovych vztahi vychovy
= dalSich projevli jednostranného, neliplného a statického, uzavieného pojeti
vychovy
3. Aplikujte celistvé a tvofivé pojeti vychovy pii zdokonalovani urcité vychovné
vzdélavaci ¢innosti ve vasich podminkéch. Pokuste se napf. o tviir¢i optimalizaci
» vlastniho sebevzdélavani, vlastni sebevychovy, vlastniho autotréningu
= utvareni, kultivace, vedeni a vychovy (pfevychovy) urcité osobnosti (socialni
skupiny)

= urCité vyuky, zajmové Cinnosti ve volném case, soucinnosti vychovnych Ciniteld
z oblasti vychovy vetejné, rodinné i z oblasti sebevychovy

» vychovné vzd€lavacich vysledkli pfi rozvijeni tvofivosti vzdélavanych 1
vzdelavajicich.

4. Pokuste se o hlubsi konkrétni rozbor vnéjSich i1 vnitinich podminek vychovy urc€ité

vvvvv

zaméry i postupy, hlavni vychovné vzdélavaci cile i prostiedky.
5. Tvotte a feste pedagogické problémové tkoly samostatné. Konkretizujte a tvorive
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13.

14.

rozvijejte napiiklad tyto typické redlné piiklady:

» Je dan cil, nezname vSak dobfte ani vychozi podminky, ani prostfedky.

= Znadme cile 1 prostiedky, tieba je vSak aplikovat vnovych, dosud
neprozkoumanych podminkach

» Zname vychozi podminky i mozné prostiedky (napf. obsah uciva), nezndme vSak
cile.

» Znéame podminky i cile, hleddme prostfedky, cesty k realizaci cilu.

» Zname prostiedky (metody) a zkoumame moZznosti, oblasti (podminky) i cile jejich
pouZiti.

Ucte se z dobrych knih 1 ze Zivota, z vlastnich pedagogickych zkuSenosti (pozitivnich

i negativnich). Reste problémy, které pfinasi doba. Uéte se dobie se udit.

R R R
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