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UvoD

Pedagogika poslednich let je podrobena mnoha revolu¢nim zménam. Jednou
z oblasti, které se tyto zmény souCasného Skolstvi vyrazné dotykaji, je i
problematika vzdélavani nadanych déti, zaku a studentd. Legislativni vymezeni
této problamatiky ve Skolském zakon& a pfislusnych vyhlaskach pfineslo
s sebou i fadu novych otazek, s nimiz se musi prakticka pedagogika vyporadat.
Skoly nové zahrnuji podporu rozvoje nadani u zaka do svych vzdélavacich
programu a reflektuji tak souCasné i zmény kurikularni politiky ve Skolstvi a
trendy edukacnich pfistupu k naplfovani specialnich vzdélavacich potfeb zaka.
Otazkou vsak je, zda je skutecné v praxi vénovana patfi€na pozornost rozvoji
nadani u zaku a jejich podpofe, zda deklarovana nabidka Skoly neni jen
formalnim pfislibem, ale zda Skola skute¢né napliuje vzdélavaci potfeby
nadanych zaku. Tyto otazky praktické pedagogiky jsou velmi oZzehavé a cela
fada pedagogl se novymi naroky souvisejicimi se vzdélavanim nadanych déti,

zaku a studentu citi zaskocéena.

Skola jako vzd&lavaci instituce byva nejéast&ji spojovana s rozvojem nadani
intelektového, které se pomérné snadno muize v tomto prostfedi manifestovat.
Pfesto nelze opomijet, a to pfedevSim na urovni zakladniho vzdélani, takeé
identifikaci a rozvoj ostatnich druh(i nadani. Ukolem $koly je tedy vytvofit takové
prostfedi a podminky, v nichz nalezne uplatnéni i rozvoj svého nadani kazdy

Zzak s ohledem na vlastni individualni pfedpoklady.

Cilem mé bakalaiské prace je prinik do problematiky vzdélavani nadanych
zaku sohledem na naplfiovani jejich specialnich vzdélavacich potfeb a
zmapovani skuteCného stavu v této oblasti na konkrétni Skole. Prace je Clenéna
do tfi kapitol. Prvni a druha kapitola tvofi teoretické vychodisko vlastniho
vyzkumného Setfeni. V prvni kapitole se vénuji vymezeni pojmu nadani, jeho
definici, klasifikaci a projeviim, které se odrazeji v charakteristice nadanych.
Druha kapitola je zaméfena na edukaci nadanych zaku a to jak na jejich
identifikaci tak na edukacni potfeby a moznosti jejich naplfiovani ve

vzdélavacim procesu. Treti Cast prace tvofi vlastni vyzkumné Setfeni v terénu.



1. NADANI A NADANI

1.1 DEFINICE A MODELY NADANI

Laicky pouzivané pojmy ,nadani“ a ,talent jsou nejCastéji spojovany s kladnou
vyjimecénosti ve vykonu v urCitém okruhu lidskych aktivit, ktera je provazena
uspéchem — tedy pozitivni socialni odpovédi. V hovorovém jazyce jsou tyto
terminy uzZivany jako synonyma bez ohledu na to, v jakych oblastech Cinnosti

se toto nadani Ci talent projevuje.

V odborné literatufe se muzeme setkat se zna¢nou nejednotnosti v pouzivani
termind talent® a ,nadani“. Neéktefi autofi (napf. DocCkal 2005, Ménks a
Yperburgrova 2002) je pouZivaji jako ekvivalenty. Dockal (2005) v této
souvislosti navic zminuje i lingvistické hledisko a upozorniuje, ze nékteré jazyky
jako napfiklad francouzstina, madarstina nebo polStina pouzivaji pouze
mezinarodné srozumitelné oznaceni talent. Jini autofi (napf. Laznibatova 2001)
s timto nazorem nesouhasi a oba terminy striktné oddéluji. Mizeme se tak
setkat s oznacenim ,nadani“ ve smyslu vSeobecnych intelektovych predpokladu
a dfalentu“ jakozto predpokladu pro specifickou neintelektovou d¢innost
manifestovanou nejastéji v oblasti sportu nebo uméni. Osobné se pfiklanim
k nazoru, Ze oba terminy je mozné sloucit, proto je i v této praci pouzivam jako

synonyma.

Jiz sama nejednotnost v zakladni terminologii pfedpovida i znacCnou
rlznorodost pohledii na nadani samotné, na jeho definici. Ve starSich
pramenech je nadani klasifikovano vysokou urovni schopnosti. V sou€asnosti
se vSak v pojeti nadani nehovofi jen o schopnostech, ale i o ostatnich
vlastnostech a charakteristikach Clovéka, které ve vzajemné osobnostni jednoté
umozniuji podavat danému jedinci vysoké vykony v urcité Cinnnosti. Existuje
vSak i nazor, ktery zastava Dockal (2005), Zze nadani podobné jako schopnosti,
charakter Ci vule, je jednou ze slozek lidské osobnosti, ktera je v urciré mifre
vlastni kazdému jedinci. Poklada tedy nadani za kvantitativni lidskou vlastnost,

ktera je produktem konkrétniho vyvoje (Dockal 2005, s.42).



Mnozstvi lidskych ¢&innosti, ve kterych se nadani mlze projevovat, vede k
vyhranénosti v definici nadani. Gearheart, Weishahn a Gearheartova (1988, in

Juraskova 2006) rozdéluji definice nadani do tfi proudu:

e definice zalozené na inteligenénim kvocientu — definujici urcitou hranici
IQ a za nadané se pak povyZuji ti jedinci, jejichz hodnota IQ ji pfekracuje;

o definice zalozené na talentu - vychazejici z prokazaniho nadprimérného
vykonu v urCité oblasti, k jejichZ posouzeni se uplatiuji vykonnostni testy a
posudky odbornikU;

o definice zalozené na kreativité — povazujici tvofivost za zakladni slozku

nadani a to v nejriznéjSich oblastech lidské €innosti.

Oproti témto vyhranénym definicim je v souCasnosti upfednosthiovano
komplexni pojeti nadani, které je vyjadieno modely. Pfehlednost a vystiznost
téchto modell nadani zduraznuje Juraskova (2006, s.17) a to pfedevsim proto,
Ze podavaji obraz nejen o vnitini podstaté nadani, ale i o Cinitelich, které vedou
k vyusténi predpokladové sloZzky nadani do nadprumérného vykonu. Mezi
nejznaméjsSi a nejCastéji citované patfi Renzulliho model nadani (1977),
M&nksiv model nadani (1999), Tannenbaumuiv model (1986) a model nadani
podle Sternberga (1997).

Renzulliho model nadani (1977, in Juraskova 2006) je zaloZen na interakci
trech charakteristickych znakd osobnosti: nadprimérnych intelektovych

schopnostech, tvofivosti a motivaci (obr. €.1).
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Obr.¢.1 Model nadani J. S. Renzulliho (PorteSova, [on-line])



Renzulli tedy vychazi ve svém modelu z intelektového nadani, které vSak samo
0 sobé neni dostatecné pro projeveni se v konkrétnich oblastech. Pro uplatnéni
vysokych schopnosti je podle néj potfebna motivace, ktera vede k aktivité,
angazZovanosti, vytrvalosti a pracovitosti, jeZ se nasledné odrazi v tvofivosti,
vedouci k objevovani a vytvareni novych poznatkl. Tak je zdlraznéna
vzajemna harmonicka souhra a vyvazenost zminénych charakteristik, nutna

k rozvoji nadani jedince.

Model nadani podle F. J. Ménkse (2002) je dale rozpracovany model
Renzulliho. Ménks rozSifuje triadu osobnostnich znakl (vysoké intelektové
schopnosti, motivaci a tvofivost) o tfi socialni okruhy — rodinu, Skolu a
vrstevnickou skupinu, které tvofi nepostradatelné socialni prostfedi jedince,
nutné pro rozvoj jeho vioh (obr. ¢.2). Dale zdlrazruje (M6nks 2002, s.22), Zze o
vysokém nadani mluvime teprve tehdy, kdyz vSech Sest faktori do sebe

zapada. Nejde tedy pouze o samotnou vyvazenost tii osobnostnich znakl a tfi
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Obr.¢.2 Model nadani F. J. Ménkse (PorteSova, [on-line])



Tento vicefaktorovy model nadani, ,model triadické interdependence®, jak jej
Ménks (2002, s.24) nazyva, se nevztahuje jen na vysoké nadani projevené,

nybrz i na nadani potencionalni, skryte.

Abraham J. Tannnenbaum (1986, in PorteSova [on-line], Juradkova 2006) ve
svém modelu uvadi pét faktorl, které musi spolupUlsobit, aby se potencionalni
nadani ditéte mohlo projevit jako demonstrovany rozvinuty talent, ktery lze
podle né&j pfisoudit pouze dospélému jedinci. Mezi onéch pét faktorl Fadi
nadprimérnou  obecnou inteligenci, vyjimené specialni schopnosti,
neintelektové facilitatory (napf. motivaci, vuli, sebedivéru a podobnég), vlivy
prostfedi a faktor nahody, tedy takové zivotni udalosti, které nastartuji zmény ve

smérovani aktivity jedince (obr. €.3).
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Obr.¢.3 Tannenbaumuv hvézdicovy model (PorteSova, [on-line])

Podle Tannenbauma uspéch zavisi na kombinaci vSech zminénych faktord,
zadny z nich neni nahraditelny a selhani pouze jednoho z nich mdze znamenat

neuspéch.

DalS$i model koncipuje Sternberg (1997, in Machu 2006, Juraskova 2006), ktery
je zalozen na odliSném pohledu na podstatu nadani. Jeho ,triarchicka teorie
inteligence” vychazi z nesouhlasu s objektivitou méfeni inteligence 1Q testy,
které podle néj neméfi skute€né schopnosti ale vykon a zaroven nejsou

schopny hodnotit miru adaptace jedince v neznamych situacich. Sternberg
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oznacuje inteligenci jako schopnost ucit se ze zkusenosti, myslet, zpracovavat
informace, podstatné si pamatovat a vyuzivat jich k feSeni problému

kazdodenniho zivota.

Na zakladé své teorie inteligence definuje tfi druhy nadani, které jsou na sobé
relativné nezavislé a rozvijeji se v zavislosti na genetickych dispozicich a

zejména prostfedi jednotlivce (in Machd 2006):

e nadani analytické — umozhujici rozebrat problém a porozumét jeho
slozkam;

¢ nadani syntetické — projevujici se pfedevsim velmi dobrou adaptaci jedince
v novych situacich;

e nadani praktické - zahrnujici aplikaci jakychkoli analytickych Ci

syntetickych schopnosti do praxe.

K soudasnym slovenskym badatelim v oblasti nadani patfi V. Dockal
(2005).Ten definuje nadani (Dockal 2005, s.60) jako celou osobnost ¢lovéka,
pokud je hodnocena z hlediska ¢innosti a mozné uspésnosti v ni. Jednotlivé
vlastnosti tvofici osobnost uspofadal ve vztahu k ¢innosti do systému, kterym
prezentuje strukturu nadani. Ta je podle néj tvofena instrumentalni slozkou,
aktivacéni slozkou a lidskym Ja. K instrumentalni slozce nadani fadi télesné
vlastnosti, rozumové, senzorické i motorické schopnosti a lidské dovednosti a
védomosti jakozto naucené formy chovani. K aktivacni slozce nadani, ktera je
odpovédna za vyuziti jednotlivych komponent instrumentalni slozky, patfi
aktivita a motivace vykonu, volni vlastnosti a individualni zaméfeni osobnosti
k urCité Cinnosti. O Lidském Ja pak Dockal (2005, s.62) mluvi v souvislosti
s nadanim jako o zastfeSujicim aspektu integrace pfedes$lych dvou sloZek, diky

niz se cela stavba talentu nerozplyne.

Za prvni komplexni definici nadani zduraznujici pedagogické hledisko, tedy
nikoli podstatu samotného nadani nybrz odliSné vzdélavaci potfeby nadanych
déti, je pfijimana tzv. Marlandova definice: Nadané a talenované déti jsou ty
déti, které jsou identifikovany kvalifikovanymi profesionaly a které jsou

vzhledem k vyjimeénému potencionalu schopné vysokych vykonu. Tyto déti



potrebuji k realizaci svého prinosu pro spolec¢nost vzdélavaci program a servis,

ktery neni bézné poskytovan regulérnimi Skolami.

Déti schopné vysokého vykonu jsou ty, které vykazuji uspéch nebo

potencionalni schopnosti v nekterych z nasledujicich oblasti:

e vSeobecna intelektova schopnost
e specifické akademické schopnosti
e produktivni nebo tvorivé mysSleni
e vUdc¢i schopnosti

e umeélecké schopnosti

e psychomotorické schopnosti (in Juraskova 2006, s.14).

Vycet jednotlivych oblasti uspéchu nadaného zaka v této definici je vSak podle
Dockala (2005) nesystematicky, jednotlivé kategorie se prekryvaji nebo se

naopak uzce profiluji.

1.2 DRUHY NADANI

Podobné i v oblasti kategorizace nadani panuji jisté nejasnosti, které vyplyvaji
z nejednotnosti ve vymezovani a pouzivani zakladnich pojmi. Mnohé z nich
vznikaji, jak uvadi Hfibkova (2005, s.41), sméSovanim rozdilu pfi jejich aplikaci
v pfipadé nadanych deéti a nadanych dospélych, a takeé v pfipadé intelektového

nadani a nadani v neintelektovych oblastech.

Machu (2006, s.39) uvadi dva zakladni typy klasifikace nadani a to vedle Castéji
pouzivané klasifikace horizontalni, ktera ¢leni nadani podle druht €innosti,
v nichz se manifestuje, i klasifikaci vertikalni, ktera rozliSuje nadani podle
stupné aktualizace, tedy miry prechodu od potencionalniho nadani

k manifestovanému.

Nadani se projevuje ve vSech oblastech lidskych Cinnosti. Vztahneme-Ili tedy
nadani jednoznacné ke kategorii ¢innosti, kritériem pfi jmenovani jeho druhi
bude klasifikace lidskych &innosti (Dogkal 2005, s.52). Ctyfi zakladni oblasti

cinnosti, které kategorizoval Dockal (2005, s.54) — oblast ¢innosti pohybovych,



uméleckych, intelektovych a cinnosti praktickych, se mohou vzajemné prolinat

podobné jako i talenty, coz autor prezentuje schematem uvedenym na obr.C.4.
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Obr.¢.4 Druhy nadani podle V. DocCkala

Vertikalni spoje (plné Cary) naznacuji hierarchii, horizontalni a diagonalni spoje
(pferusované cary) v8ak upozorriuji na to, Ze jednotlivé talenty vzajemné
souvisi a hierarchie nemusi byt jednoznacna. Napfiklad trenérské nadani je
stejné tak sportovni jako pedagogicke, rezisérske nadani je stejné tak umélecké

Jako organizacni. Z diagonalnich vazeb jsou vyznaceny pro ilustraci jen nékteré.



Podobné také Ménks a Ypenburgova (2002, s.27) uvadeéji Ctyfi oblasti, ve

kterych se muze zvlastni nadani projevit:

e oblast dusevnich schopnosti, intelektualnich vykonu;
e oblast tvofivosti a produktivnosti;
e oblast uméni, vytvarné i muzické umeéni;

e oblast socialni, zde se mini vudcovské kvality.
Podle téchto autoru existuji jak jednotlivé tak i smiSené formy vysokého nadani.

Sociokulturni orientace v pfistupu k problematice nadani se promita do rozliSeni
druhl nadani podle Tannenbauma (1983, in Hfibkova 2005). Ten ve svém
zpusobu ¢lenéni nadani upfednostriuje kriterium spoleCenského pfijeti a

hodnoti rizné druhy superiority. Kategorizuje tak nadani do Ctyf skupin a to na:

e tzv. ,vzacné nadani“ (scarcity), jehoz nositelé pfispivaji k reformovani
spoleCnosti a tak posouvaji jeji vyvoj vpred,;

e tzv. ,,obohacujici nadani“ (surplus), jehoZz nositelé svymi produkty
obohacuji spolecnost, vytvareji spoleCenskou nadstavbu, kultivuji mysleni a
senzitivitu lidi skrze objevy a uméleckou tvorbui;

e kategorie tzv. ,,vymezeného nadani“ (quota) oznacuje ty vysoké vykony,
které se prujevuji a uplatiuji v povolanich, jakymi jsou napf. pravnici,
ucCitelé, socialni pracovnici atd. Tuto sféru c&innosti oznacCuje jako
Jintelektualni sluzby“ a zastava nazor, Ze uspéch v ni zavisi vice na nadani
pro tuto oblast nez na dosazeném vzdélani;

e v kategorii tzv. ,,neobvyklého nadani“ (anomalous) je dosazeny vykon na
hranicich lidskych moznosti v urcité, jen velice uzké oblasti ¢innosti — napf.

ve vrcholovém sportu.

1.3 INTELIGENCE A TVORIVOST JAKO SLOZKY NADANI

Inteligence a tvofivost (kreativita) jsou v nékterych modelech nadani
(Renzulliho, Ménkslv) jeho slozkami. Kazda zvlast je potom podstatou
nékterého z druhl nadani, inteligence podstatou nadani intelektového, tvofivost
nadani tvofiveho. Kazda z nich se podili na manifestaci nadani a to pfedevsSim

ve schopnostech vytvaret néco nového.
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Inteligence

Podobné jako pro nadani, tak ani pro inteligenci neexistuje pouze jedna
vSeobecné platna definice. Také Pricha (2003, s.88) zmirnuje v Pedagogickém

slovniku pod pojmem inteligence dvé pojeti a to:

1. Podle Sternberga jde o ucelnou nebo uspéSnou adaptaci clovéka
v kontextu reéalného svéta (Sternberg, R. J.: Kognitivni psychologie.
Praha, Portal 2002).

2. Schopnost C¢lovéka nazorné nebo abstraktné myslet v fecovych,
numerickych, Casoprostorovych a jinych vztazich a nalézt feSeni
problému. UmozZriuje ucelné jednat, uspésné zvladnout komplexni i

specifické situace.

Pdvodni predstavu o jednotné nestrukturované inteligenci nahradily tzv.
hierarchické teotie inteligence. Ty predpokladaji, Ze inteligenci tvofi rtzné
schopnosti, které vSak nejsou absolutné nezavislé, ale spolec¢né vytvareji
obecnéjsi ,trsy”, pripadné i zcela vSeobecnou slozku (Dockal 2005, s.101).
V konkrétnich Cinnostech se tak uplatriuje jak vSeobecna slozka inteligence tak i
specialni diferencované schopnosti, které se v hierarchické struktufe integruji.
VSeobecnou inteligenci Ize podle materialu, s niz mysSleni pracuje, Clenit na
verbalni a neverbalni inteligenci, podle charakteru procest mysSleni na
inteligenci reprodukéni a tvofivou. Jejich vzajemnou kombinaci vznikaji Ctyfi
skupiny schopnosti, které Dockal (2005, s.107) oznacuje jako zakladni faktory

inteligence.

Rada odbornikii v8ak oproti tomu trvd na nazoru, Ze jednotlivé schopnosti,
struktury inteligence jsou vzajemné nezavislé. Z tohoto nazoru vysel i Gardner
(1999, in Juraskova 2006) a definoval sedm relativné samostatnych druh(
inteligence: jazykovou inteligenci, hudebni inteligenci, logicko-matematickou
inteligenci, prostorovou inteligenci, télesné-pohybovou inteligenci,
intrapersonalni inteligenci a interpersonini inteligenci. Tento vycCet vSak posléze
Gardner rozsifil o inteligenci pfirodovédnou a nevyluCuje ani existenci dalSich

druht inteligence.
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Psychologové zkoumajici oblast lidské inteligence usilovali samozifejmé i o
nalezeni zpusobu jak ji méfit. V souCasné dobé je k tomuto ucelu k dispozici

cela fada testu, které Ize podle Myerse (1989, in Juraskova 2006) rozdélit na:

o predpokladové, které predpovidaji schopnost naucit se néco nového

¢ vykonné, které méfi, co uz se jedinec naucil
a dale podle toho, zda méfi

e vSeobecné schopnnosti/vykony

o specifické schopnosti/vykony.

Mezi nejznaméjSi a v souCasné praxi nejpouzivanéjsi patfi Wechslerovy testy a

Ravenovy testy progresivnich matic.

Wechslerovy testy, oznaCované zkratkami WAIS, WAIS-R, WISC, nalezi
podle Juraskové (2006) do skupiny predpokladovych testl méficich vdeobecné
schopnosti. V souCasné praxi se vyuziva nejnovéjSi verze, ktera byla vyvinuta
v roce 1991 (WISC-IIl). Testy se skladaji z verbalni ¢asti obsahujici 6 subtestl
(informace, slovni zasoba, porozuméni, aritmetika, podobnosti, Ciselné rozpéti)
a vykonné casti, ktera obsahuje 5 subtestl (dokonleni obrazkud, usporadani
obrazkl, skladacky, sestaveni pfedmétu a Ciselné symboly). Test je vzdy

aplikovan individualné.

Jako kulturné nezaviskeé testy jsou oznaCovany Ravenovy testy progresivnich
matic. Jedna se o test neverbalni, proto je vyuzivan pfi identifikaci nadanych
déti mezi neslySicimi popfipadé détmi s jinym oslabenim postihujicim verbalni
oblast komunikace. Test je rozdélen do péti celk po 12 ulohach v oborech

analogie, souvislosti, zmén, pfeskupovani, analyzy a syntézy.

Pro vyjadieni vysledkl téchto testd se vyuziva tzv. inteligenéni kvocient —
ciselny udaj vyjadrujici uaroveri intelektovych schopnosti jedince vzhledem
k jeho véku (Pricha 2003, s.89). Je oznaCovan zkratkou IQ a vyjadfuje pomér
mentalniho a chronologického véku jedince nasobeny stem. Je-li 1Q jedince

vétSi nez-li 100, pak se jedna o jedince s vySSi inteligenci, nez by odpovidalo

-----
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nez by odpovidalo vékovému standardu. Pasmo pramérnych hodnot se

pohybuje mezi 90-110 body.

Na vyjadfeni inteligence jedince inteligen¢nim kvocientem je =zaloZena i
kategorizace stupniti nadani v oblasti nadani intelektového. Jedna se o metricky
zalozeny systém s hranicemi podle vysledkd IQ. OvSem i v sestavovani téchto
Skal se mnozi autofi rlizni a to pfedevsim v pfedstavé o jednotlivych stupnich
nadani a hranici mezi nimi. Zde uvadim kategorizaci dle Gagného (1998, in

Juraskova 2006), ktera oznacuje pét stupril intelektového nadani:

¢ mirné nadani tvofi hornich 10% populace s 1Q 120 a vice;

e stfedné nadani s IQ 135 a vice tvofi hornich 10% z pfedes$lého stupné;

e vysoce nadani s|IQ 145 a vice tvofi 10% z pfedeSlého stupné a jejich
zastoupeni v populaci je 0,1%;

e vyjimeéné nadani s1Q 155 a vice tvofi 10% z pfedeSlého stupné a
zastoupeni v populaci je celkem 0,01%;

e extrémné nadani a |1Q nad 165 tvofi opét 10% z pfedesiého stupné, jejich

zastoupeni v populaci je 0,001%.

Pfes odliSnosti v kategorizaci jednotlivych stupnid intelektového nadani lze
konstatovat, ze vSeobecné se za spodni hranici nadani povaZzuji dvé standardni
odchylky od normy - tedy hranice 1Q 130 (Juraskova 2006, s.23).

Tvorivost

Definovani pojmu tvofivost je opét provazeno ruznorodosti pohledl na jeji
podstatu a projevy v lidskych Cinnostech. VétSina uvadénych definic ma jeden
spole€ny znak — vytvareni, schopnost vytvaret néco nového a jiného. Prlcha
(2003, s.253) definuje tvofivost jako duSevni schopnost vychazejici
Z poznavacich i motivacnich procesu, v niz ovSem hraji ddlezitou roli téz
inspirace, fantazie, intuice. Projevuje se nalézanim novych feSeni, ktera jsou
nejen spravna, ale soucasné nova, nezvykla, ne¢ekana. Proces tvorivosti miva

nékolik etap, mj. pripravu, dozravani napadu, ,osviceni*, kontrolu, opracovani.

V tvofivém procesu se zjevné projevuji a uplatnuji takové schopnosti jako je

pruznost (flexibilita) pro vytvareni pestré Skaly napadl a schopnost jejich
13



spontannich zmén i vysoka originalita (jedineCnost) napadd a jejich

rozpracovani.

Pro zjisténi mozné korelace mezi vysSkou inteligence a tvofivosti byla
uskute€néna fada vyzkumud. Ménks (2002) zmifiuje vyzkumy, podle nichz je
vétSina tvofivych lidi zaroven i vysoce nadana, ovSem ne vSechni vysoce
nadani jedinci jsou také tvofivi. DocCkal (2005) oproti tomu hovofi o tvofivosti

jako o nedilné soucasti kazdého talentu.

1.4 CHARAKTERISTIKA NADANYCH

Tak jako kazdy jedinec ma zcela individualni osobnostni rysy a vlastnosti, tak i
mezi nadanymi existuje bezpocet individualnich charakteristik. Pfesto se nadani
jako skupina oproti primérné populaci jevi jako skupina pomérné homogenni. A
pravé identifikace znaku, které charakterizuji nadané jako skupinu v globalnim
pohledu i pfes cetné individualni odliSnosti, je vzhledem k rozpoznani

vhodnych pfistupu ve vzdélavani a vychové téchto jedincu stézejni.
Zaci s uméleckym nadanim

Vyvoj uméleckého nadani v détstvi Uzce souvisi srozvojem nadani
intelektového, proto je nutné pfi posuzovani uméleckého talentu vzdy sledovat
komplexni inteligenci ditéte. Pro umélecké talenty je typické, Ze tvofiva Cast
intelektu previada nad reprodukCni slozkou inteligence, ktera se vSak
v umélecké tvorbé uplatiuje také. Kromé inteligence je nedilnou podstatou
uméleckého nadani také vykonna motivace, aktivita a sebepojeti (Dockal 2005).
Obvykle se setkavame s diferenciaci uméleckych schopnosti podle jednotlivych
druhd uméni. Pfesto Ize najit u uméleckych talentd mnohé spole¢né znaky.
Dockal (2005, s.194) tyto znaky, jejichz spoleénym zakladem je schopnost

silného prozitku a pfimého zapojeni emoci, definuje jako:

e schopnost uméleckeho hodnoceni — schopnost hodnotit a interpretovat

realno spolu s vlastni niternou vizi a ladénim,;
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e schopnost uméleckého vyjadieni — schopnost zvolenymi prostfedky vyjadfit
vnitfni obsah dila;
e obecné umélecké zaméreni osobnosti — schopnost Siroce zaméfit svoje

umélecké zajmy.

Hudebni nadani definoval C. E. Seashore ( in Do¢kal 2005, s.195) jako soubor
specialnich hudebnich schopnosti: melodického a harmonického sluchu,
smyslu pro rytmus a hudebni paméti. Intelektovy profil hudebné nadaného
jedince je podle Dockala (2005) typicky nadprumérnou celkovou inteligenci
s dominanci v oblasti tvofivych schopnosti a to i u jedincU, ktefi se vénuji pouze
interpretaci a ne skladbé. InterpretaCni nadani se vyviji jiz v détstvi,
skladatelské a dirigentské talenty se prosadi az v adolescenci a mladé

dospélosti.

Vytvarnému nadani nebylo vénovano doposud tolik vyzkumného zajmu jako
nadani hudebnimu. Détska kresba je pfedevsim pfedmétem zajmu psychologd,
nebot jeji uroven je spolehlivym diagnostickym ukazatelem reprodukéni
inteligence. Vytvarné nadani je u déti patrné predevSim na formalni strance
vytvarného projevu a po desatém roce véku i na prFetrvavajicim zajmu o tuto
cinnost. Vytvarny détsky talent lze charakterizovat predevSim vyjimecnou
vizualni paméti a schopnosti odhaleni chyb ve wvlastni i cizi tvorbé.
V intelektovém profilu vytvarné nadaného ditéte prevladaji slozky neverbalni
tvorivosti, ovSem i ostatni slozky inteligence museji vykazovat nadprimérny
rozvoj (Dockal, 2005).

Pro literarné dramaticky talent je typicka nadprimérna inteligence s vrcholem
v oblasti verbalni tvofivosti (DocCkal, 2005, s.200). Dramatické nadani, jakozto
interpretacni talent, je charakterizovano pfedevSim pohybovou a verbalni
paméti a tvorivosti, pohybovou koordinaci a fonetickymi schopnostmi. Pfestoze
mnohé literarné dramatické aktivity jsou Casté jiz u déti predskolniho véku, o
vyjime€ném recitaCnim Ci hereckém talentu Ize mluvit az v obdobi pubescence.
Nadani v literarni tvorbé, ktera vyzaduje mnoho zkuSenosti, se projevuje jesté

pozdéji, v adolescenci.
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Zaci pohybové nadani

Pohyb patfi k pfirozenym projevim zivota. Kazdy lidsky pohyb je dokladem
nejen télesného rozvoje, ale i rozvoje psychiky, lidského védomi a rozumu. A
pravé ve vysoké urovni usmeérnovani a fizeni riznych pohybovych aktivit Ize
spatfovat pohybové nadani. Pohybové nadani je uUzce spjato i s nadanim
uméleckym a praktickym, jez se spole¢né uplatiuji v riznych oblastech lidskych
¢innosti. Sama télésna zdatnost jedince, tedy zdédéna konstituce rozvijena a
podporovana pravidelnym cvienim a pfisnym zivotnim stylem, je$té nadani
netvofi. Cinnost pohybové nadanych jedincd vyZaduje i vy$8i kapacitu
inteligence, na coz poukazuje Dockal (2005, s.207) ve svém profilu pohybové
nadaného ditéte. Celkova inteligence vSak nemusi byt tak nadprimérna jako u
intelektové nebo umélecky nadanych. V jeji struktufe dominuji v obdobi puberty
verbalni schopnosti. Mezi vSeobecné schopnosti pohybové nadanych Ize fadit
zejména jejich mimoradné vyvinuty smysl pro rytmus a synchronizaci a

z volnich vlastnosti pak abnormalni miru vytrvalosti.

Ve spotrovnim nadani Ize identifikovat dvé oblasti, v nichZz se pohybovy talent
projevuje a to v zavislosti na konkrétnim zajmu jednotlivce - individualni sport a
kolektivni sport. U obou je velmi dulezita schopnost zvladnuti velké psychické
zatéze spojené s pravidelnym tréninkem a ucasti na sportovnich soutézich. U
kolektivnihno sportu se pak vyznamné uplatiuje i schopnost kooperace.
Sportovni nadani se projevuje jiz u déti predskolniho véku, jejichz orientace na
sportovni smér, kterému se budou vénovat, je nejCastéji ovlivnéna nejblizSim

okolim, pfevazné sportovné aktivni rodinou.

Pro tane€ni nadani je charakteristické umélecké zaméfeni osobnosti.
Pohybové i umélecké schopnosti tvofi taneCni nadani v jisté harmonické
kooperaci a jejich vzajemny podil se liSi podle konkrétni tanecni Cinnosti (balet,
sceénicky tanec, spoleensky tanec, choreografie), ve které je talent uplatriovan.
Jako zvlastni kategorii zmifiuje Dockal (2005) specifické nadani ucitele tance,

ve kterém se uplatiuji pedagogické schopnosti.
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Zaci s praktickym nadanim

Talentu pro vykonavani praktickych, manualnich Cinnosti se nevénuje pfilis
pozornosti. Tato Cinnost je povazovana za béznou a v nékterych pfipadech i
pohrdanou. Pfesto nepochybujeme o tom, Ze jedinec, ktery takovou €innnost
vykonava vysoce Kkvalitné, pro ni ma talent. SpoleCnou charakteristikou
praktického nadani je prakticka inteligence. Podle R. Sternberga (2001, in
Dockal 2005, s.214) se prakticky inteligentni lidé vyznacuji tim, Ze velmi lehce
nabyvaji tzv. skrytych poznatkti a uméji je bezproblémové vyuzivat pri freSeni
praktickych problém( v bézné Zivotni praxi. Velmi vyznamné je pro tyto jedince
tedy zkuSenostni u€eni spojené s vykonem urcité cinnosti, prestoZe ziskané
poznatky museji ¢asto odvodit i z neuplnych informaci. Zakladem pro rozvoj
tohoto druhu nadani je motivace, zajem o praktické C€innosti. Mezi jedinci

s praktickym nadanim rozliSuje DocCkal (2005) nékolik skupin:

e jedinci s manualnim nadanim - jejichz specidlni instrumentalni
charakteristikou jsou télesné dispozice a pohybové schopnosti, aktivacni
charakteristikou potom zaméreni na pfedméty;

e jedinci se socialnim nadanim — ve kterém dominuje vudcovsky talent,
vyzadujici projevy vysoké urovené socialni a emocionalni inteligence
v interpersonalnich vztazich;

e jedinci s organizaénim nadanim — se schopnosti fidit lidi, dnes Casto
oznacCované jako manazerské nadani;

e jedinci s pedagogickym nadanim - u nichz se kloubi organizacni
schopnosti, empatie i vyjadfovaci a komunikacni schopnosti ;

e jedinci s pecovatalskym nadanim - odliSni pouze v aktivacni slozce,

vyznacujici se zajmem o Zivot a osudy jinych.
Intelektové nadani zaci

Intelektové nadani jedinci se od prumérné populace li§i pfedevS§im znacnymi
rozdily v oblasti kognitivniho vyvoje a v oblasti emocionality. JuraSkova (2006,
s.30) shrnuje charakteristiku nadanych déti podle mnohych autortl a oznacuje
nadané jako osoby s disproporcionalnim asynchronnim vyvojem. Tato
asynchronnost podle ni znamend, Zze nadani mohou byt aktuéalné v rizném
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stadiu vyvoje v oblasti kognitivni, fyzické a emocionalni. Vzhledem k znacné
rychlosti rozvoje téchto oblasti lidské psychiky v détskem véku, je rozdil pravé u
nadanych déti velmi markantni. Disproporcionalitu lze u nadaného ditéte
vzhledem k vzdélavacim aktivitim pozorovat jak vjedné tak i ve vice

kognitivnich oblastech.

Obecné osobnostni charakteristiky, které jsou typické pro intelektové nadané
jedince, se mohou rdznou mérou projevovat v riznych vékovych obdobich.
PfedevSim v pfedSkolnim a Skolnim véku, tedy v obdobi zapojeni ditéte do

vychovné-vzdélavaciho procesu, jsou uvedené charakteristiky nejvice patrné.

Juraskova (2006, s.31) nabizi Siroky vycet téchto charakteristik a projevu, ktery

je zpracovany podle mnoha autoru, a rozdéluje je do tfi zakladnich oblasti:
Ve sfére kognitivni:

e brzka schopnost Cist

e schopnost rychlého uCeni, vysoka kvalita informaci
e Siroka slovni zasoba

e vyborna pamét

e dobra argumentace a schopnost feseni problemd

e ruzné zamy

e vyborné pozorovaci schopnosti

e schopnost dlouhodobé koncentrace pozornosti a vytrvalost pro oblasti zajmu
e VvySoKky stuper energie

o velka predstavivost

e tendence klast otazky autoritam

e perfekcionismus

e neobycCejna zvédavost

e obliba komplikovanosti.
V afektivni oblasti:

e citlivost v personalni sfére

e uprednostriovani starSich spole¢niki pfed vrstevniky
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e zajem o otazky moralky a spravedinosti
e smysl pro humor

e VySOka vnitfni motivace

e nekonformnost

e kritiénost.
V motorické oblasti:

e neobycejna smyslova vhimavost
o disktepance mezi télesnym a dusevnim vyvojem

e néekdy se vyskytujici nezajem o télesné aktivity.

Nadané dité samoziemé nemusi disponovat vSemi uvedenymi projevy. Jejich
rozpoznani je dulezité k identifikaci nadanych, nikoli v8ak jednoznacnou
zarukou talentu. Individudlni charakteristiky jsou stéZejni pro stanovovani
specifickych vychovnych a vzdélavacich potfeb nadanych a pro moznost

individualniho pfizplsobeni vzdélavaciho programu.

Z uvedenych charakteristik vyplyva, Ze intelektové nadany Zzak nemusi byt vzdy
Zakem s vybornym prospéchem a chovanim. Pravé vyjimeénost nadanych
s sebou pfinasi i fadu problému. Specifickou skupinu mohou tvofit i problémy
vzniklé na zakladé nedostateéné moznosti (pfipadné nemoznosti) ditéte projevit

vlastni vlohy.

Jednotlivé oblasti problému, které se mohou u nadanych déti vyskytovat uvadi
Webb (1994, in JuraSkova 2006):

e Problémy v oblasti jemné motoriky souvisejici s diskrepanci mezi
fyzickym a psychickym rozvojem se projevuji pfedevSim neschopnosti
realizovat své predstavy v kresbé Ci vyrobku. Jsou Casté predevSim u
déti v predskolnim a raném Skolnim véku.

e Problematicka je dale oblast vztahu s vrstevniky a to predevsim pro
tendence nadanych déti fidit a organizovat déni kolem sebe, stanovovat
pravidla. Néktefi autofi také uvadeéji vyssi vyskyt introvertnosti v populaci
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nadanych a stim souvisejici problémy v navazovani kontaktl a ve
spolupraci.

o P¥iliSna sebekritika a perfekcionalismus nadanych déti usti do jejich
hlubokého roz€arovani nad neschopnosti splnit vysoko, nerealné
vytyCené cile.

e Ponévadz nadani nevidi jen rizné moznosti feSeni, ale i potencionalni
problémy, které s nimi souviseji, maji tendence se témto problémim
vyhybat a neriskovat, coz mize vést az k podvykonnosti.

e Tzv. dvojnasobné vyjime€ni — nadani se somatickym a smyslovym
postiZzenim, ale také nadani zaci s poruchami u€eni a lehkou mozkovou

dysfunkci.

Tyto problémové projevy mohou negativné ovlivnit vysledky edukacniho
procesu nadanych zakd, pokud by jim nebyla vénovana nalezita pozornost

v ramci diferencovaného vzdélavaciho pfistupu.
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2. EDUKACE NADANYCH ZAKU

Zakonitostmi edukace nadanych déti a mladeze se v souCasnosti zabyva
pedagogika nadanych, jeden zintentivné se rozvijejicich védnich oboru
pedagogiky, ktera je zaroven Casto uvadéna i jako jedna z oblasti specialni
pedagogiky a to vzhledem ke specialnim vzdélavacim potfebam nadanych zaku

v edukacnim procesu.
2.1 LEGISLATIVNI RAMEC VZDELAVANI NADANYCH ZAKU

Vychodiskem strategickych zmén, které jsou v soucCasnosti v ¢eském Skolstvi
realizovany, je Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice —
tzv. ,Bila kniha“ — systémovy projekt, formulujici myS$lenkova vychodiska,
obecné zaméry a rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj
vzdélavaci soustavy ve stfednédobém horizontu (Bila kniha, s.7). Tento
dokument vyjadfuje vladni zaméry v oblasti vzdélavani a z nich vyplyvajici
legislativni a organizacni opatfeni potfebné kjejich realizaci. Rovnéz
problematika vzdélavani nadanych jedincl je v tomto dokumentu oSetfena. Je
zde vyjadfen zajem spoleCnosti vytvaret potfebné podminky pro rozvoj a
uplatnéni nadanych jedincu. Jako doporu€eni v této oblasti je zduraznéna
potfeba co nejSirSi nabidky ¢innosti rizného zaméreni pro predskolni déti i zaky
zakladnich skol, a to jak ve Skole, tak i mimo ni ve volném Case a realizace
uceleného systému péCe o nadané jedince, ktery by propojil poradanskou,

pedagogickou i vyzkumnou &innost v této oblasti, v€etné vzdélavani pedagogu.

Zohlednéni nadani zaka jakoz to specifické charakteristiky jeho osobnosti, ktera
zaroven klade odliSné naroky na pfistup k edukaci tohoto jedince, je obecné
zakotveno v Zakoné ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stirednim,
vys$Sim odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjSich predpisu, dale jen
Skolském zakoné, ktery nabyl uc€innosti 1. ledna 2005. Pravé zde se v §2,
odst.1, pism.b) zohledriovani vzdélavacich potfeb jedince uvadi jako jedna
z hlavnich zasad vzdélavaciho procesu. Tyz zakon v §17, odst.1 uklada skolam
a Skolskym zafizenim povinnost vytvaret podminky pro rozvoj nadani déti, zaku
a studentll. Jako nastroje k naplfiovani téchto podminek mulze Skola vyuzit i

moznosti uskuteCfiovani rozSifené vyuky nékterych prfedmétli nebo skupin
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predmétd (§17, odst.2). V kompetenci feditele Skoly je podle §17, odst.3
prefazeni mimoradné nadaného Zaka do vysSiho roCniku, pfi spInéni podminek
v tomto bodé ulozenych. Rovnéz feditel Skoly mize s pisemnym doporu¢enim
Skolského poradenského zafizeni povolit nezletilému Zakovi s mimorfadnym
nadanim na Zzadost jeho zakonného zastupce a zletiiému mimoradné
nadanému ZzZakovi na jeho vlastni zadost vzdélavani podle individualniho

vzdélavaciho planu (§18).

Pravidla a nalezitosti zajiStovani vzdélavacich potfeb nadanych déti, zaka a
studentll, mozné upravy organizace jejich vzdélavani, nalezitosti individualniho
vzdélavaciho planu a podminky pro pfipadné pfefazovani mimoradné nadanych
zakd do vysSiho rocniku jsou stanoveny Vyhlaskou ¢€.73/2005 Sb., o
vzdélavani déti, zaka a studentd se specialnimi vzdélavacimi potrebami a

déti, zaka a studentit mimoradné nadanych.

Cinnosti, které pfispivaji k vytvareni vhodnych podminek, forem a zplsobd
prace pro zaky nadané a mimofadné nadané, jsou rovnéZz obsahem
poradenskych sluzeb. Vyhlaska €.72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych
sluzeb ve Skolach a Skolskych zazizenich zahrnuje poskytovani
pedagogicko-psychologického a specialné pedagogického poradenstvi a
podpory pfi vychové a vzdélavani zakl vcetné individualni psychologické a
specialné pedagogické diagnostiky jejich mimofadného nadani do standardnich

cinnosti pedagogicko-psychologickych poraden.

Povinny obsah, rozsah a podminky pro jednotlivé etapy vzdélavani vymezuji
ramcové vzdélavaci programy, kurikularni dokumenty na statni udrovni.
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV)
vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani
déti pfedSkolniho véku. PfedSkolni vzdélavani ma byt maximalné pfizpusobeno
vyvojovym fyzilogickym, kognitivnim, socialnim a emocionalnim potfebam déti
této vékové skupiny a vyvojova specifika ma pfi vzdélavani déti plné
respektovat. RVP PV zdlrazriuje nutnost vazby vzdélavani kindividualné
riznym potfebam a moznostem jednotlivych déti, v€etné vzdélavacich potfeb

specifickych — tedy i potfeb nadanych déti.
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Na predskolni vzdélavani a vychovu v rodiné navazuje zakladni vzdélavani. Je
jedinou etapou vzdélavani, kterou povinné absolvuje cela populace zakl a to ve
dvou obsahové, organizacné a didakticky navazujicich stupnich. Zavazny
ramec zakladniho vzdélavani vymezuje Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani (RVP ZV). Ten oSetfuje problematiku vychovy a
vzdélavani mimoradné nadanych zaku ponékud detailngji. Vénuje se jak
identifikaci nadych, tak jejich charakterizaci ve vztahu ke vzdélavacimu
procesu. Dale naznacuje priority ve vychové a vzdélavani nadanych zakl( a

predevsim uvadi pfiklady pedagogicko-organizaCnich uprav jejich vyuky.

2.2 IDENTIFIKACE NADANYCH ZAKU

Cilem identifikace nadanych Zaku je poskytnuti specialni edukacni péce pro
rozvoj jejich nadani a saturace jejich vychovné vzdélavacich potreb. Identifikaci
nadanych se nejCastéji rozumi proces vyhledavani déti, které svymi
predpoklady a chovanim vyhovuji zafazeni do specialni edukacni nabidky
uréené pro nadané déti (Hfibkova, 2005, s.80). Na tomto procesu se podili,
vétSinou nezamérné, nejblizSi okoli ditéte, predevSim rodiCe, dale pak
pedagogové a v konecné fazi také psycholog €i odbornik z dané oblasti.
IdentifikaCni proces zahrnuje nékolik etap. Hfibkova (2005) rozliSuje tfi etapy

identifikacniho procesu:

1.etapa — nominaéni — muze byt realizovana rodici, uciteli ale i vrstevniky. Jde
o0 vyjadfeni predpokladu, Ze dité je nadané v urcité oblasti. V naSich

podminkach nahrazuje nerealizovanou plosnou identifikaci.

2.etapa - screening - je zaloZena pfedevSim na pozorovani a referencich ze
strany rodi€l a ucitelt, které je zaméfeno na reakce ditéte v kognitivni,

emocionalni, fyzické i socialni oblasti.

3.etapa — individualni - je zalozena na individualnim hodnoceni ditéte a
realizovana predevS§im testovymi metodami, analyzou produktl ditéte

popfipadé rozhovorem.

Je tedy zfejmé, ze identifikaCni proces neni jen otazkou institucionalni, ale hraji

v ném nezastupitelnou roli i rodiCe a blizké socialni okoli ditéte, které vyznamné
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ovliviiuje nejen identifikaci, ale pfedevS§im samotny rozvoj nadani ditéte. Rodice
vnimaji projevy sveho ditéte ve zcela pfirozenych podminkach a Casto je pak
srovnavaji s projevy jejich vrstevniku. Rozdilnost v po&inani nadanych déti vSak
nemusi rodie pfisuzovat vzdy pravé nadani. Mohou v nich spatfovat velkou
zatéz a komplikovanou vychovnou situaci. Pomuckou v oblasti identifikace
nadanych déti pro rodiCe ale i pedagogy mohou byt napfiklad orientacni testy,
které publikoval Foftik (2007).

Vindividualni fazi identifikaéniho procesu, ktera je vétSinou realizovana
v pedagogicko-psychologickych poradnach, jsou z psychologickych metod
nejCastéji pouzivany individualni testy intleligence, o kterych jiz byla fe€ drive.
K dalSim metodam, které jsou vtomto procesu vyuzivany, patfi testy
divergentniho mysleni a tvorivosti. U nas je pro tuto oblast dostupny
standardizovany Torranclv figuralni test tvofivého mySleni z roku 1984, ktery
vSak vypracovava normy pouze pro déti ve véku 10 - 13 let. DalSi dilezitou
informaci slouzici k identifikaci nadaného Zaka jsou informace o jeho
motivaci, které je mozné ziskavat prostfednictvim dotaznik( nebo motivacnich
rozhovorli, a posuzovaci Skaly chovani, které umoziuji rozeznat
charakteristiky a chovani jednotlivce v prubéhu rdznych ¢&innosti. Nedilnou
soucasti identifikace je i rozbor portfolia — souboru praci a materialt, které

dité vytvofilo za urc€itou dobu (Hfibkova 2005).

Vysledky identifikaniho procesu stéZzejné ovliviuji vybér z nabidky
vzdélavacich moznosti a tak zasadné pfispivaji k rozvoji nadani zaka. Je vSak
vzdy nutné dodrzet ur€ité zasady v tomno procesu, aby se zminimalizovala
mozna chyba. Pfedevsim je nutné upozornit na to, Ze nadani nejsou vzdy jen
Zaci s vynikajicim prospéchem, ale mohou to byt i Zaci, jejichz vykon je oslaben
specifickymi poruchami u€eni, senzorickymi poruchami nebo lehkou mozkovou
dysfunkci. Juraskova (2005, s.42) uvadi vtéto souvislosti tyto vSeobecné

zasady identifikaCniho procesu:

e Zasada advokacie — identifikace by méla sledovat zajmy vsSech déti,
uprednostnéné by mély byt skutecné potreby deti pred administrativnimi

poZadavky.
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e Zasada ochrany - identifikacni metody by mély byt zaloZzené na
nejnovejsich védeckych poznatcich a zjistenich.

e Zasada rovnopravnosti — v identifikaChim procesu nesmi byt
znevyhodnéna Zadna spole¢enska skupina.
nadani.

e Zasada komplexnosti — identifikovan ma byt maximalni mozZny pocet
nadanych jedinca.

e Zasada pragmatismu — identifikacni metody by mély byt efektivni vzhledem
k finanénim a personalnim zdrojam.

e Zasada utility — identifikacni postupy by mély odhalit vice nez samotnou
pritomnost nadani. Mély by téz rozpoznat silné stranky ditéte, jeho potreby,

pomoci v planovani vzdélavaciho programu.

V oblasti identifikace uméleckého a pohybového nadani se v nominaéni fazi
uplatiuji pfedevSim rodiCe a padagogové béznych Skol. V praxi se vSak
muUzeme setkat i se screeningovym Setfenim, které na béznych Skolach provadi
odbornici z umélecky a pohybové zaméfenych Skol a konzervatofi. Individualni
diagnostikou téchto talentll se pak zabyvaji vyhradné pfislusni kvalifikovani

profesionaloveé.

2.3 SPECIALNI VZDELAVACI POTREBY NADANYCH ZAKU

Pokud zde chceme hovofit o vzdélavacich potfebach nadanych jedincd, je tfeba

nejprve specifikovat tyto potfeby vzhledem k jednotlivym druhtim nadani.

Pro rozvoj vSech druhd nadani, i uméleckého, pohybového a praktického
nadani, je dulezitd moznost uplatnéni tohoto nadani a ocenéni vykonl s tim
spojenych. Mimoradné dulezity je vSak také mnohostranny rozvoj osobnosti
ditéte, na ktery nelze ani pfi formovani konkrétniho talentu zapominat.
SoucCasny vzdélavaci systém postupné rozSifuje nabidku pro uplatnéni
jednotlivych druhu ,neintelektového® nadani nad ramec povinného vyucovani

predev§im moznosti rozsSifeni vyuky a vybéru volitelnych pfedmétid. Nové se
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zavadi na Skolach také predmét dramaticka vychova, v némz Ize uplatnit taktéz
Siroké spektrum Zakovych schopnosti a jeho nadani. Mimo ramec povinného
vyucovani je i organizace volnoCasych aktivit, které jsou plné v kompetenci

kazdé Skoly a vychazi pfedevSim ze zajmu zaku.

Je tfeba zduraznit, Ze na uroven rozvoje uméleckého nadani ma vyznamny
vliv umélecka profesionalita pedagoga v daném oboru. Zaci s uméleckym
nadanim mohou své schopnosti rozvijet formou zajmového vzdélavani, které se
uskute€niuje ve Skolskych zafizenich pro zajmové vzdélavani, zejména ve
stfediscich volného €asu, Skolnich druzZinach a Skolnich klubech. DalSi formou
rozvoje umeéleckého nadani je vzdélavani v zakladnich umeéleckych Skolach,
které jsou soucasti vychovné vzdélavaci soustavy a poskytuji zaklady vzdélani
v jednotlivych uméleckych oborech. Je zde zajiSsténa profesionalni péce o
vSechny déti, které o dany obor jevi zajem, Casto jiz od prfedsSkolniho véku, ale
také pfiprava pro vzdélavani ve stfednich Skolach uméleckého zamérfeni a
v konzervatofich. V ramci stfedoSkolského vzdélavani existuje pro umélecky
nadané Zaky nabidka umélecko-primyslovych $Skol pro studenty s vytvarnym
nadanim a konzervatori, které rozvijeji talent hudebni i dramaticky. V oblasti
uméni je taktéz organizovana cela fada soutézi, kterych se mohou Zaci

zucCastnit, porovnat své vysledky s jinymi a zaroven ziskat nové zkusenosti.

Sportovni aktivity jsou pFistupny Siroké détské vefejnosti v mnohych
télovychovnych a sportovnich organizacich. Pohybové nadani Ize tedy jisté
rozvijet i mimo Skolni vyu€ovani. Jeho rozvoj na profesionalni urovni je vSak
velmi naro¢ny na €as, a proto mnohé sSkoly nabizi moznost vzdélavani v tzv.
sportovnich tfidach, ¢i se zfizuji samostatné sportovni Skoly, které pomahaji
zakim organiza¢né zvladnout jak naroky vzdélavani, tak narocny trenink. Na
stfedoskolské urovni poskytuji tuto mozZnost organizace vzdélavani Skoly
gymnazialniho typu a stfedni Skoly, které ve studijnich programech propojuji
sportovni zaméfeni a sportovni managament. Pro rozvoj pohybového nadani
v oblasti sportu je velmi dulezity pfedevsim individualni pfistup ke spravnému
,nhacasovani“ vrcholovych vykonu tak, aby nebyl pozdégji ohrozen fyzicky nebo
psychicky vyvoj jedince, proto je i zde kladen velky diraz na profesionalitu

trenéra.
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Vigviv s

s.218), uvédoméni si jeho hodnoty. PfedevSim pro rodiCe s vy$Sim vzdélanim
to Casto byva problém. Podobné i ve Skolach je vétsi diraz kladen na teoretické
znalosti a rozvoji praktickych dovednosti neni Casto vénovana patficna
pozornost. Ditéti je tfreba dat moznost realizovat se v praktickych Cinnostech,
zazit uspéch, ktery nasledné vede k jeho dalSi aktivaci. Obohaceni Skolni praxe
o manualni ¢innosti nesmi vSak vést k samoucelnosti. Kazda manualni ¢innost
ma byt provadéna ucelné, samoucelna &innost praktické nadani degraduje.
Jako vhodné se jevi predevsim SirSi vyuziti vyrobkd napf. rozsifeni Skolniho
dekoracniho ¢&i praktického inventare, pfi akcich Skoly a podobné. Rovnéz
rozvoj intelektu prakticky nadanych déti nelze opominout a to i vzhledem
k tomu, Ze k vykonu mnohych praktickych profesi je zadano stfedoskolské, u

nékterych i vysokoskolskeé vzdélani.

O edukacnich potfebach intelektové nadanych zakl panuje mnoho mylnych
predstav. Mezi laickou vefejnosti je znaCné rozSifen nazor, Zze nadani je
,vrozeny dar“, jehoz prosazeni neni tfeba vénovat vySSiho usili. Tento nazor
sam o sobé tedy zavrhuje jakoukoli specialni péci, ktera by méla byt nadanym
jedincim  poskytovana. Taktéz predstava nadaného ditéte, jako
bezproblémového, aktivniho zaka je mylna, jak jsem jiz naznacila v jedné
z pfredchozich kapitol o charakteristice nadanych. Z nékterych chybnych
predstav vychazi vSak i fada pedagogu a tak mohou negativné ovlivnit vysledek
vzdélavani nadaného zaka. K rozSifenym mytlim o nadanych mezi pedagogy
patfi napfiklad nazor, Ze nadanym zakum stai poskytnout vice uCiva, tedy

obohatit ucivo pouze o dalSi nova fakta.

Vzdélavaci potfeby intelektové nadanych zaku Ize podle Juraskové (2006, s.45)
shrnout do nékolika SirSich okruhu, které se v podstaté kryji se zasadami, které

je potifeba uplatfiovat v edukacnim procesu nadanych zaku:

e Potreba vyrazné stimulace — zahrnuje potfebu podnétl a aktivit, které jsou
na hranici, nebo az nad hranici jejich zkuSenosti. Tyto podnéty pak museji

byt nejen nové a slozité, ale i pestré.
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e Potieba modifikovaného kurikula — klade dlraz na zabezpeceni
efektivnosti plsobeni stimuld na rozvoj nadanych déti formou modifikace
vzdélavaciho obsahu, metod i forem vyuky.

e Potreba argumentacné zaloZzené komunikace — vyjadfuje nutnost podpory
oteviené kumunikace, ktera akceptuje ruzné argumenty nadaného, a
soucasné zahrnuje i diskrétnost v hodnoceni zakovskych vykonu.

e Potieba kontaktu s vrstevniky podobného zaméreni — zdUraziuje
potfebu partnerl pro rovhocenou komunikaci, ktefi maji podobné zajmy a
jsou jim vlasni podobné myslenkové pochody.

e Potreba individualniho pristupu — vyjadiuje pfedevSim nutnost akceptace
specifickych projevid nadanych, jejich osobnostnich a emocionalnich

zvlastnosti.

Pro efektivni rozvoj zakova intelektového potencionalu je tfeba tyto potreby
napliovat nejen v ramci povinného vzdélavani, ale i v oblastech zajmového

vzdélavani a dalSich volnoCasych aktivit.

Rovnéz rodina hraje v naplfiovani vychovné vzdélavacich potfeb nadanych déti
velmi vyznamnou roli. Nessia Laniado (2004, s.24) poukazuje na nutnost zmény
postoje rodiCu k inteligenci ditéte, ktery se odrazi v jejich vychové. Zdlrazhuje
predevSim pohled na inteligenci jako na seminko, které se mize rozvijet, nikoli
jako dédictvi, s nimz nelze nic délat. Na aktivni pFistup rodi€u ve vychové
nadaného ditéte a spolupraci rodiny se Skolou se soustfeduje James R.
Campbell (2001). Ten nabizi rodi¢im fadu nastrojl, postupu a feSeni, které jim
mohou pomoci ve vychové ditéte a rozvoji jeho potencionalu. Své nazory i
zkuSenosti fady rodi¢l shrnuje do 76 rad, jejichz dodrzovani je podle ngj klicem

k uspésSnému rodiCovstvi.

Otazce rodiCovskych postojl a pfistupl k nadanym détem se vénuje i Dockal
(2005). V souvislosti s tim zmifiuje fadu zavéru z vyzkum, které problematiku
rodinné vychovy nadanych déti sleduji. Uvadi napfiklad Ze, fungujici aplna
rodina vytvari pro formovani nadani mnohem lepSi podminky neZ rodina
neuplna (Dockal 2005, s.134). Dale si v§ima otazek poctu sourozencl v rodiné

a vzajemnych sourozeneckych konstelaci a jejich miry vlivu na rozvoj
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jednotlivych druht nadani. Uvadi rovnéz, ze talenty, a to nejen ty intelektové,
vyrastaji zejména v rodinach, kde rodi¢e dosahli vy§Siho vzdélani. Podobné pak
maji vliv na rozvoj nadani a uspésSnost déti i socialni faktory, ekonomicke
postaveni rodiny a jeji nalezitost k urcité socialni vrstvé. Pro rodiCe nadanych
déti, resp. pro vSechny rodiCe, pak koncipuje ,Desatero vychovnych
doporuceni®, které vychazeji z Campbellovych praci a jeho vlastnich

vychovnych zkuSenosti.

Ukolem kazdého rodiée, nejen rodiét nadanych déti, je pfispét k rozvoji véech
slozek osobnosti ditéte, ale predevSim mu byt zdrojem bezpeci a jistoty, oporou
v kazdé zivotni situaci. Proto je dullezity opravdovy a hluboky vztah rodiCe
k ditéti, zajem o jeho aktivity a podpora jeho snah, bez nichZz by se nadani

ditéte nemohlo dale rozvijet.

2.4 INTELEKTOVE NADANI ZACI VE VYUCOVACIM PROCESU

Vyukové programy pro diferencované vyucovani intelektové nadanych zaku
jsou zalozené predevSim na modifikaci obsahu vyu€ovani, procesu,
vyucCovaciho prostfedi a produktu. Tyto modifikace vychazeji ze specifickych
edukacnich potfeb nadanych a mohou byt uplatiovany jak individualné tak

skupinoveé.

Modifikace obsahu se uskutecnuje prostfednictvim akcelerace a obohaceni.
Akceleraci (urychlovanim) se rozumi rychlé vzdélavani v zakladni Skole, ¢asny
prechod na Skoly vysSiho stupné ¢i moznost preskoCeni jedné nebo nékolika
trid (Ménks,Ypenburgova 2002, s.54), tedy c&asové urychleni zvladnuti
pfedepsaného obsahu uciva pro dany ro¢nik nebo stupen. Obohaceni
(enrichment) znamenda rozSifovani a prohlubovani ucebni latky, v némz je
stéZejni duraz kladen na podnéty, které maiji byt nejen v dostate€ném mnozstvi
ale i kvalité, tak aby podnécovaly vyS$Si uroven mysleni zaka. Jako zakladni
charakteristiky modifikace obsahu uvadi Juraskova (2006) abstrakci pojmU a

temat, komplexnost myslenek a pojmul a obsahovou pestrost. Mezi nejznamé;si
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a nejCastéji vyuzivané metody tohoto druhu patfi ,brainstorming a projektova

vyuka.

Modifikace procesu jakozto zpusobu, kterym se prezentuje novy obsah,
zahrnuje vyucovaci metody a urovné mysleni, které Zak pouZiva (Juraskova,

2006, s.58). Proces se modifikuje prostfednictvim

e tempa - rychlosti ziskavani, zkoumani a nakladani s informacemi,
e zkoumani — pozorovani, zkoumani a indukce vedouci k objevovani
novych principl a myslenek,

e mysSleni — pouzivani a rozvijeni vy$Sich urovni mysleni a argumentace.

Vyuziti specifickych metod ve vyuCovani nadanych 2aka, by mélo vést
k vytvareni a poskytovani podnétu, které v Zacich vzbudi adekvatni kognitivni
aktivitu (Juraskova, 2006, s.60). Za nejefektivnéjSi se povazuje uzivani metod
objevujicich, metod vicepodnétnych a metod samostatné prace. Metodou
objevujici se mysli takovy postup, pfi némz je zakim nové ucivo predkladano
formou problémové ulohy, jejiz FfeSeni vede k poznani pravidla a jeho
zobecnéni. Metody vicepodnétové redukuji mechanicky nacvik v procviCovani a
upevnovani uc€iva na minimum prostfednictvim nejednoznacnych zadani,
paradoxU, rébusu a hadanek. Metody samostatné prace kladou pozadavek na

maximalni aktivizaci a vytizenost zaka i na zajem pedagoga o praci zaka.

Modifikace uéebniho prostredi zahrnuje psycho-socialni klima tfidy a jeji

materialni podminky, které by mély byt vzdy orientované na zaka.

Modifikace produktu se tyka vysledka ucebni Cinnosti zakl. Jde nejen o
hmatatelné produkty, které jsou vysledkem kreativni aplikace poznatki a
zru€nosti, ale i o nehmatatelné produkty, které jsou vysledkem kognitivniho a
afektivniho rozvoje Zaka. Produkty intelektové nadanych Zaku jsou typické

predevSim prevahou obsahové slozky nad formalni a vlastnimi zpUsoby feSeni.

K jisté modifikaci dochazi také v hodnoceni nadaného Zaka. Nejen ze ma
splnovat obecné pozadavky na hodnoceni zaku, tedy objektivitu, spravedinost a
formativitu, ale ma byt i pozitivni, individualni a diskrétni, coz vede k aktivizaci

zaka a zaroven pozitivné ovliviiuje formovani jeho sebevédomi. Lze také
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uplatnit rdzné formy hodnoceni, nejen nej¢astéji pouzivané hodnoceni ucitelem,
ale také vzajemné hodnoceni zakl a predevS§im hodnoceni zaka sebou samym
— sebehodnoceni, které muize byt zaméfeno na oblast vykonu i vlastniho

procesu.

Vyuc€ovani nadanych zaku, podobné jako vyucovani ostatnich Zakd se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, je mozné uskutecnovat nékolika formami.
O vyhodach ¢&i nevyhodach jednotlivych forem vyuky je vedena fada diskuzi.
Pfesto lze konstatovat, Ze pfedevSim poskytnutim Siroké Skaly moznosti a
vybéru z nich, Ize dojit k naplnéni vzdélavacich potfeb konkrétniho jedince.

Juraskova (2006, s.91) déli jednotlivé formy do Ctyf kategorii:

Homogenni Skoly — Skoly, v nichz se vSechny tfidy skladaji z nadanych
jedincl. Vyhodou této segregované formy jsou predevSim dobré podminky pro
organizaci akci zaméfenych na rozvoj nadani. Nevyhodou muizZe byt urcita

izolace nadanych zakl a omezeni jejich kontaktu s vrstevniky.

Homogenni tfidy — jsou formou segregace nadanych zaku do tfidy, ktera je
soucasti bézné zakladni Skoly. Vzajemna existence obou typl tfid ma vyhodu
v moznostech kontaktl mezi zaky, muze zde ovSem dojit i k nezdravé rivalité

mezi témito skupinami zakau.

Skupinova forma — znamena umisténi nadanéjSich déti z daného ro¢niku do
jedné tfidy spolu s béznymi zaky. Tato forma umozni vyniknout détem, které

byly doposud zastinéné nadanymi zaky, a rozvoj nadanych v organizacné

Vv,

Individualni vyucovani — je formou individulni integrace nadaného zaka do
bézné tfidy. Tato integrovana forma vyuky muzZe byt realizovana v bézné tfidé
S pedagogickym asistentem pro nadané déti, v bézné tridée se zabezpelenymi
odbornymi konzultacemi nebo v bézné tride, ve které péci o nadané dité
zajiStuje pouze kmenovy ucitel (Dockal, 2005, s.160). DalSi moZnou individualni
formou je domaci vyucovani, které je mozné u nas realizovat na prvnim stupni
zakladni Skoly. Dité je tak vzdélavano doma zpravidla rodiem a do Skoly

dochazi jednou za pololeti ke zkouskam z pfislusného uciva. Povoleni tohoto
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individualniho vzdélavani je plné v kompetenci feditele sSkoly, kam byl zak pfijat
k plnéni Skolni dochazky, na zakladé pisemné Zadosti zakonného zastupce
zaka (Skolsky zakon §41).

2.5 NADANY ZAK V BEZNE TRIDE

V souvislosti s pfitomnosti nadaného Zaka v bézné nespecializované tfidé

poukazuje Juraskova (2006) na dvé mozna vyusténi: diagnostické a edukacni.

V prvnim pfipadé se jedna o déti, jejichz nadani je skryté, doposud
neidentifikované. V této fazi je dllezita predevsim role pedagoga, ktery si citlivé
v§ima projevl ditéte a rozpoznava pfiznaky nadani. Nadani déti se muze
projevovat v fadé cinnosti specifickymi projevy. U nékterych nadanych déti
muUze byt takovych projevi mnoho, u jinych v8ak mohou byt nékteré projevy
zcela skryté. Proto je dllezité v€asné rozpoznani a identifikace nadani, a to uz
v prvnich letech Skolni dochazky, jesté lIépe v matefské Skole, tak, aby mohlo
byt nadani patficné rozvijeno. Cermak (2005, s.7) v této souvislosti uvadi, ze
Ize odhadnout, Ze schopnost rozvijet viohy v intelektualni nadani Ize ocekavat

na 1.stupni zakladni Skoly u 10 % Zaku.

V druhém pfipadé jde o déti, u nichz jiz bylo nadani identifikovano, byly
diagnostikovany jejich specifické schopnosti a osobnostni vlastnosti, na jejichz
podkladé byla navrZzena vzdélavaci opatfeni a vhodny typ edukaéni péce. Péce
o tyto zaky vyzaduje od pedagoga duslednou pfipravu a vétSi pohotovost
béhem vyucovani. Clarkova (1992, in Juraskova 2006) upozorfiuje oviem i na
nevhodné praktiky nékterych uditelt, ktefi maji tendenci vyuzivat nadané
k neustalé pomoci a douc€ovani slabsSich zakl v ramci vyu€ovani, ¢imz je rozvoj

jejich nadani silné potlacen.

Zavaznym dokumentem a prostfedkem pro zajisténi vzdélavacich potfeb
mimofadné nadaného integrovaného zaka je individualni vzdélavaci plan
(IVP). Tento dokument se vypracovava ve spolupraci se Skolskym
poradenskym zafizenim a zakonnym zastupcem zaka nebo zletilym zakem. Za
jeho zpracovani odpovida feditel Skoly. Nalezitosti individualniho vzdélavaciho
planu jsou stanoveny Vyhlaskou MSMT &. 73/2005 Sb. PFinos IVP spodiva

podle Zelinkové (2001, s.172) v nasledujicich oblastech:
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e Umoznuje Zakovi pracovat podle jeho schopnosti a individualnim
tempem. Je pomuckou k lepSimu vyuZiti predpokladt Zaka.

e Umozniuje uciteli pracovat s ditétem na urovni, kterou ono dosahuje. Je
vychodiskem planovité aktivity ve vztahu ke konkrétnimu integrovanému
Zakovi. Je voditkem pro individualni vyucovani a hodnoceni.

e Do pfipravy se zapojuji i rodice, ktefi se tak stavaji spoluzodpoveédnymi
za vysledky prace svého ditéte.

e Aktivni ucast Zaka méni jeho roli. Neni pasivnim objektem pusobeni

ucitele, ale aktivnim kooperatorem viastniho vzdélavciho procesu.

Vyhlaska ¢&. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zakl a studentl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a déti, Zakl a studentll mimoradné nadanych taktéz
stanovuje pravidla pro mozné prefazeni nadaného zaka do vyssiho ro¢niku
bez absolvovani pfedchoziho roCniku na zakladé zkousSky pfed komisi.
V pfipadé tohoto feSeni je vSak pravdépodobné, Ze i ve vy$Sim roCniku bude

nadany Zak potfebovat diferencovany pfistup (Juraskova, 2006, s.97).

Obé tato opatfeni, ktera mize bézna Skola ve prospéch rozvoje nadani zaka
ucinit, museji vychazet ze zakovych skutecnych potfeb. Jednou z téchto potfeb,
ktera je v8ak mnohdy v praxi opomijena a menSi Skoly ji jen s obtiZzemi mohou
naplnit, je kontakt s rovnocennymi partnery ve vrstevnické skupiné. V dusledku
absence téchto kontaktl muze totiz dochazet k tomu, Ze se snaha nadanych
Zaku o vélenéni do prirozené vrstevnické skupiny spojuje s tendenci k popreni
viastnich schopnosti (Simonik, 2008 ,s.38). V z4jmu ,socializace” &i v obavé ze
Sikany muzZe nadani Zaka zustat skryto, dité ztraci motivaci a rezignuje na
studijni uspésnost. Potencial mnoha nadanych déti se tak prestava rozvijet a

ztraci se (Vondrakova, 2008).

V bézné tfidé Ize pro praci s nadanymi zaky vyuzit fadu postupl. V situacich,
kdy je nadany zak s ukolem hotov dfive nez zbytek tfidy, mize pracovat na
doplinkovych ukolech podobného typu. UcCitel muze také nabidnout zakovi
alternativni zadani ukolu, vétSinou v podobé pracovnich listd, ktery zak fesi
samostatné. Tento zpusob umoznuje FfeSit ukoly dohromady se tfidou, avSak na

vySSi urovni, ktera odpovida potfebam nadaného zaka. DalSi moznosti je
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nabidka alternativni ¢innosti, tedy odliSné Cinnosti v jiné oblasti zajmu zaka.
Tato Cinnost by méla byt pro zaka vzdy pfijemna a stimulujici. VSechny tyto
doplrikové a alternativni €innosti vSak museji byt né&jakym zpusobem ukonéeny
a ohodnoceny, aby Zzak mél zpétnou vazbu a védomi o smysluplnosti vlastni
prace. K tomuto ucelu je vhodna napriklad prezentace pfed tfidou €i moznost
vedeni Casti vyuCovaci hodiny zakem. Jako dalSi metodu diferencovaného
vzdélavani zakl uvadi Juraskova (2006, s.97) metodu MMM (musi, mél by,
muze). PFi pouziti této metody predklada uditel zakim tfi rizné ulohy, z nichz
prvni by méli zvladnout vsSichni, druhou ti, ktefi skonCi dfive a neméli s prvni
problém, a tfeti uloha je dobrovolna. Taktéz metoda stupnovitého vyucovani
vyuziva nabidky aktivit rGzné naroCnosti, které se tykaji jednoho tematu, a

zaroven jsou adekvatni vzdélavacim potfebam jednotlivca.

K moznostem Skoly, jak rozvijet nadani zaka, patfi samoziejmé i nabidka
rozSifené vyuky nékterych predmétl, dostateCné Siroky vybér volitelnych
pfedmétl a pestra nabidka volnoéasych aktivit. Skola taktéz mdze nabidnout
prispévek k mimo8kolnim opatfenim podporujicim nadani tim, Ze dava k
dispozici své prostory popf. i prostfedky na organizovani zajmové Cinnosti zaku.
Velmi vhodné je také zapojeni nadanych zaku do soutézi, pfi nichz dochazi
nejen k prezentaci a komparaci védomosti a dovednosti zakad, ale i k moznosti
styku jedince se skupinou podobné& zajmové orientovanych vrstevnik( (Simonik,
2008).

Na kvalitu péCe o nadané Zaky v béznych tfidach ma jednoznaéné nejvétsi vliv
sam vyudéujici. Uroveri jeho védomosti o problematice edukace nadanych déti i
jeho pedagogickych dovednosti a kreativity se vyznamné promita do celého
vyucovaciho procesu. Velka naroCnost je v souvislosti se vzdélavanim
nadanych zakld v béznych tfidach spojovana predevSim s pfipravou na
diferencovanou vyuku, na organizaci vyuky a jeji vlastni realizaci a také na
navozeni pfiznivého klimatu tfidy, ktery mize mit zasadni vliv na motivaci a
sebehodnoceni nadaného zaka. Proto osobnost samotného pedagoga a jeho

pristup k zakovi jsou stéZejni pro uspésny rozvoj talentu ditéte.
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