Aus der Praxis

1.
Am Anfang des Schuljahres habe ich festgelegt, wie die vorgegebenen Themenkreise
(aufgrund Deutsch aktiv 1C) im Hinblick auf die Dramatisierbarkeit zu verarbeiten sind. In
der Klasse 2 ab (15 Schiiler) konnten demnach folgende Ereignisse als Drill-Spiele
aufkommen:

1. Lernen, Berufswahl Generationsprobleme, Streit

2. Charakterisierung situatives Durchspielen von positiven und

negativen Charakterziigen (Ratespiel)

3. Medien, Politik Umfrage, Interview, Rede

4. Post, Dienstleistungen Verlust von Geld, unverrichtete Auftrige

5. Freizeit Einladung, Theaterbesuch, Uberreden

6. Ferien, Reisen Unfall, Gepackverschwinden, Reklamation
Nehmen wir jetzt den Theaterbesuch als Bespiel, um klarzumachen, wie eine auf
Dramapidagogik basierende Unterrichtsstunde aussieht. Jede dramatische Ubung besteht aus
drei Teilen: aus der Vorbereitung, dem Spiel und der Auswertung. Dementsprechend wurde
zuerst, in diesem Fall von mir, eine konkrete Situation ausgedacht: Ein Zuschauer hat sich auf
die Theatervorstellung verspitet, deshalb 146t ihn der Platzanweiser nicht hinein, worauf er
letzteren darum bittet, mit ihm eine Ausnahme zu machen. In der Vorbereitungsphase wurden
die Umsténde (Theater, begonnene Vorstellung, Tiiren zu), das Verhiltnis zwischen dem
Platzanweiser und dem Zuschauer (sachlich: der eine macht seine Arbeit, der andere will
hinein), Stimulus (in die Vorstellung hineinzukommen) und geforderte Sprechfahigkeit
(Dialog herzustellen) von der Gruppe bestimmt. In dieser anscheinend einfachen Situation
kamen auch Schwierigkeiten jeder Art vor, wie z.B. Begriffstutzigkeit des Platzanweisers,
Fehlen von Eintrittskarte, kritisches Moment wihrend der Vorstellung, wo keine Stérung
auftreten darf usw.
Der ausfiihrlichen Besprechung in der Zielsprache folgte die Auffiihrung der in Partnerarbeit
hergestellten Dialoge. Im Anschlufl daran gab es noch eine Art Pseudo-Kommunikation, die
den SchiilerInnen klarmachte, die Sprache sei ein Mittel der Kontaktaufnahme und -haltung
unter Menschen und dieses Mittel fachkundig angewandt, konnen sie jede Situation meistern.
Am Anfang nahm die Auswertung ungefahr so viel Zeit in Anspruch, wie das Spiel selbst,
zuletzt konnten wir darauf fast vollkommen verzichten.

2.

Bald hatten die Schiiler genug Erfahrung, um ganze Stunden ohne Lehrerhilfe zu gestalten. So
konnten wir ohne Schwierigkeiten zum projektorientierten Dramaspiel tibergehen. Das heif3t,
die Schiiler suchten sich gemeinsam einen “Rahmen” zu ihren Lieblingsrollen aus, der thnen
die verschiedensten Sprechanlédfe ermoglichte. In unserem Fall wurde das Leben von zwei
miteinander befreundeten GroBfamilien (GroBeltern, Eltern - wobei der Vater Mathelehrer des
Sohnes der anderen Familie war, Kinder von 14 bis 21, Freund der Tochter) in die Zukunft
(2005) projiziert. Unter diesen Bedingungen lieen sich bisher folgende Themen bearbeiten:
Schulstre, Haushalt, Generationsprobleme, politische Uberzeugung.

Als Ausgangspunkt zu einem Projekt mit dem Thema Schulstre3 dienten das Schulzeugnis
eines Sohnes und ein von der anderen Mutter, einer Arztin geschriebener Zeitungsartikel
(Hausaufgaben dieser zwei Personen), wozu dann Kinder, Eltern/GroB3eltern, Lehrer Stellung
nahmen. Die Schiiler sammelten Materialien in Zeitungen, in Biichern, im Internet, mit denen
sie ihren Standpunkt wissenschaftlich oder politisch unterstiitzen konnten, untersuchten die
Darstellung des Themas in Erzédhltexten, fiihrten Interviews mit einer festgelegten
Fragestrategie bei den Mitschiilern und Lehrern durch, werteten sie aus und berichteten dann



einander liber das Ergebnis. Am Schluf3 des Projekts (in der 5. Stunde) wurde eine
Podiumsdiskussion organisiert, an der sich alle ihren Rollen entsprechend beteiligten. (Ich
bekam die Rolle des Schiedsrichter-Moderators.) Beim Rollenspiel mufiten die SchiilerInnen
einerseits auf ihre eigenen Erlebnisse und Vorstellungen von Verhaltensweisen zuriickgreifen,
andererseits auch solche unbewuften sinnlichen und emotionalen Empfindungen und
Wiinsche aktivieren, die damit auch in das eigene Selbstbild integriert werden konnten.

3.

Eine dhnliche Moglichkeit eroffnet die szenische Interpretation von fiktionalen literarischen
Texten, die fremde Lebensentwiirfe als Spielmaterial anbietet, die den Schiilern bzw.
Schiilerinnen Anstéfe gibt und ermdglicht, sich auch in fremde Figuren und Situationen
einzufiihlen, in Rollen zu handeln und Wirkungen zu erfahren. “Indem sie den Text in Szene
setzen, geben sie ihm eine Gestalt, die sich auf die Vorstellungen des Autors bzw. Autorin
beziehen 14Bt. Dabei aktivieren sie eigene Erlebnisse und Verhaltensmuster und machen sich
diese bewuf3t.” (Scheller: Szenische Interpretation, S. 22)

In dieser Klasse bearbeiteten wir auf diese Weise Eichendorffs “Aus dem Leben eines
Taugenichts”. Nach dem Lesen der Ausschnitte versuchten wir, die szenischen Leerstellen zu
fiillen und dabei auch die konkreten Gegebenheiten (Zeit, Raum, Gegenstinde, Charaktere,
Haltungen, soziale Unterschiede, Sprache usw.) vor Augen zu halten.. Dieses epische Werk
war fiir eine szenische Deutung sehr geeignet, da sich die Fabel iiber eine Folge von Szenen
entwickelt und es im Text auf innere und dulere Haltungen der Figuren bzw. auf den sozialen
Kontext ganz klare Hinweise gibt. Wéhrend die SchiilerInnen Situationen aussuchten und
préasentierten, mufiten sie nachdenken und sagen, was diesen fremden Figuren, in die sie sich
einfiihlten, beim Handeln durch den Kopf geht. AuBer dieser Text- und
Erfahrungsbezogenheit der szenischen Darstellung wollen wir aber auch auf die Bedeutung
der angewandten vielfaltigen sprachlichen und korperlichen Handlungen im
Interpretationsproze hinweisen. Die SchiilerInnen entdeckten literarische Zusammenhinge
aus verschiedenen Perspektiven, fiihlten sich in die Figuren ein, schrieben Rollen und spielten
Szenen, wobei die Deutung des Werkes in unterschiedlichen Produktionsarten wie
Korperhaltungen, Standbildern, Rollentexten, Gespridchen und Inszenierungen prisentiert
wurde. Durch die Zusammenarbeit in der Gruppe konnten bestimmte Fehlvorstellungen
einzelner Schiiler rechtzeitig korrigiert, gute Ideen voneinander unterstiitzt und addiert
werden.

In der Vorbereitungsphase lasen die SchiilerInnen den Lebenslauf von Eichendorft,
untersuchten das Leben und die Kultur seiner Zeit, ssmmelten Materialien und Bilder dariiber,
suchten dann solche Textteile aus, die sich ihrer Meinung nach szenisch darstellen lieBen, wie
die Gespriche des Taugenichts mit seinem Vater, den Damen in der Kutsche, der jiingeren
Dame im Wiener Palais, mit Wanderern unterwegs in Italien usw. Die grofite
Aufmerksamkeit schenkten sie ihrem Alter entsprechend der Szene, in der der Taugenichts
seine Liebe der schonen Gesellschafterin gestand, wobei auch sprachliche Akzente (Gebrauch
von veralteten Wortern und Wendungen, in gehobener literarischer Form gefafiten Gedanken,
komplizierten Sitzen usw.) richtig (und bewul3t) gesetzt wurden. Demzufolge kam es auch in
der Auswertungsphase zu einer heftigen Diskussion iiber die von ihnen angebotenen
Darstellungen und die dichterischen Absichten.



Die Vorteile

Indem die Dramapéddagogik eine Tatigkeitsform ist, die nur in einer Gesellschaft betrieben
werden kann, bietet sie uns die Moglichkeit, uns und die Welt rund herum besser
kennenzulernen. Durch das Dramaspiel werden die Schiiler angeregt, Selbsténdigkeit und
Kreativitit zu erlernen.

Von den 3 obenangefiihrten Féllen habe ich das Fazit gezogen, dal Dramapidagogik im
Unterricht von gro3em Nutzen sein kann, weil das Interesse der Schiiler bzw. Schiilerinnen
durch die dramapddagogischen Methoden besser aufrechterhalten werden kann als im
traditionellen Frontalunterricht. Sie miissen sich die ganze Zeit auf das Gesagte, Gehorte oder
Gesehene konzentrieren, damit sie das aktive Spiel mitmachen kénnen. Tun sie trotzdem
faulenzen, werden sie vor der Klasse blamiert und ausgegrenzt. Folglich ist jeder darauf aus,
Bestleistung anzustreben.

Die realkommunikativen Situationen sind flexibel, lassen sich den Anspriichen nach
verandern und statt zu biiffeln, statt feste formelhafte Elemente der Sprache einzupauken,
regen sie die Lernenden zum Kombinieren, zu Verfeinerungen und freiem Sprachgebrauch an.
Die thematisch vereinheitliche Lexik kommt in ihrer Vielfalt zur Anwendung, weil ja keine
Situation mit einer anderen vollig identisch sein kann, weder im praktischen Leben, noch im
Unterricht. Das Dramaspiel erfordert aber auch eine Menge Fahigkeiten und Fertigkeiten, die
weit iiber das Sprachliche hinausgehen, z.B. emphatische Fahigkeiten, rasche Erkennung von
sprachlichen Barrieren beim Sprechen, erfinderische Einstellung zu Problemlosungen, sie
haben also auch eine erzieherische und personlichkeitsférdernde Wirkung.

Dramapidagogische Spiele lassen sich bis auf die Kontrollarbeiten in das Curriculum
liickenlos einbauen, weil sie sich besonders in der allgemeinen Bekanntmachung eines
Themas sehr niitzlich zeigen, aber auch in den spéteren Phasen der Bearbeitung eindeutig gut
anzuwenden sind. Sie helfen den Schiilern bzw. den Schiilerinnen, ihre Kenntnisse zu
vertiefen, ein bestimmtes Material einzuiiben und ihre Schwachstellen im Sprachgebrauch zu
entdecken. Dramaspiele sind nicht nur sprachférdernd, sondern verfiigen auch iiber solche
landerspezifischen und ldnderiibergreifenden Ziige, mit deren Bewuf3tmachung der Horizont
der Schiiler und Schiilerinnen in groBem Malle erweitert werden kann

Frank Gabriella
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