1 Vyvoj pojeti ditéte v historickém kontextu
Bohumira Smahelové

1.1 Pojeti ditéte v dobé pravéku

Vychova provazi lidstvo po celou dobu jeho existence. O nejranéj$im obdobi
vyvoje lidské spolecnosti a zplisobu vychovy nemame pisemné zaznamy.

O vychové v prvobytné spolecnosti si miizeme délat pfedstavu pouze na zakladé
prehistorickych, archeologickych a etnografickych vyzkumi. V této spolecnosti
byl skupinovy zpiisob zivota. VSichni spolecné pracovali, aby zajistili obzivu
¢lenti skupiny. Spolecné pracovali a co ziskali, bylo témét ihned spotifebovano.
Znalosti lidi byly v té€ dobé¢ jesté malé, proto je déti snadno piejimaly od
dospélych napodobou. Neexistovala tedy zddna vychovné vzdélavaci instituce.
Vychova méla jednotny charakter. Prvni diferenciace vychovy vznikla

v souvislosti s pfirozenou délbou prace. Muzi lovili, vyrabéli zbran€, bojovali

a zajistovali bezpe¢nost skupiny. Zeny vafily, $ily odévy, staraly se o domacnost
apod. V souvislosti s touto ptfirozenou délbou prace probihala odlisna vychova
vychova spocivala v predavani zkuSenosti ziskanych pozorovanim piirodnich

a spolecenskych jevi.

Existovala samoziejme i mravni vychova, nebot’ v kazdé spolecnosti je nutno
dodrzovat urcita pravidla souziti (napf. projevovani tcty stafesintim, rodicim,
dodrzovani zvykl kmene apod.). Mravni vychova byla ¢asto doprovdzena
vychovou nadbozenskou (uctivani bohti, i€ast na ndbozenskych obfadech atd.).

K zajisténi bezpecnosti ¢lent skupiny byla dulezitou slozkou vychovy muzi
vychova vojenska (vycvik v zachdzeni se zbranémi). Nékteré znalosti se predavaly
zasvécovacimi obtady, zv. iniciacemi, pti kterych se mladi hosi (nékde i divky)
zucastiovali i uritych zkousek dospélosti. Iniciace probihaly tim zptisobem, ze
mladi byli po ur¢itou dobu (n€kolik tydnii ¢i nékolik mésicti) oddéleni od ostatni
spole¢nosti a byly jim pfedavany uréité védomosti a dovednosti. V§e bylo ¢asto
spojovano s magii. Hosi byli podrobovani obfizce, tetovani, museli ulovit néjaké
zvite apod. Divky se téZ seznamovaly s urci tymi dovednostmi, myty.

Postupné, jak se spolecnost vyvijela, doslo k oddéleni pastevectvi a zemédélstvi,
vydéleni femesel a odd€leni dusevni a fyzické prace. Z prvobytné pospolné
spolecnosti se stala spolecnost rozdélend na urcité tiidy. Zacalo vznikat
soukromé vlastnictvi. Védomosti se staly vlastnictvim jen nekteré tfidy. Vznikl
rad otrokarsky.

1.2 Pojeti ditéte ve starovéku

V obdobi starovéku vznikly vysoce organizované despotické staty, v jejichz cele
stal absolutisticky panovnik, kterému pomahal vladnout statni aparat skladajici se
z vojska, knézstva a itednictva. Ke starovékym otrokarskym despociim fadime
napf. Egypt, Mezopotamii, Persii, Indii a Cinu. Zde se jiz od 4. tisicileti pt. n. .
setkavame se Skolami, které vznikaly pfi chramech a panovnickych dvorech.
Télesna zdatnost a védomosti mély pomoci hlavné jedinciim z vladnouci tridy
zajistit si moc nad ostatnimi ¢leny spolecnosti. Vyspélé vychovné systémy se
vyvinuly pozdg&ji i v antickém Recku a Rimé. JelikoZ evropské §kolstvi ovlivnili
hlavné antiéti myslitelé, budeme se vénovat podrobnéji prave tomuto obdobi
staroveéku.

Vychova ditéte v antickém Recku

Antické Recko bylo slozeno z malych méstskych statil. Nejvyznamnéjsi z nich
byly Sparta v kraji zvaném Lakonie a Athény v Attice. V téchto statech se
vyvinuly odli$né zptisoby vychovy.

Ve Sparté byla vychova véci vefejnou, §lo o statni vychovu svobodnych ob¢and.
Zamétena byla hlavné na télesny a vojensky vycvik, otuzovani, premahani
bolesti, unavy, hladu. Vliv rodiny na vychovu se potlacoval. Vychovaval stat.
Vychovy se dostalo chlapctiim i divkam. Hned po narozeni byly déti prohlédnuty.
Nemocni a slabi jedinci byli pohozeni dravé zvéii do propasti. Do sedmi let byly
déti vychovavany v roding, pak sly do statniho ustavu. V ptedskolnim véku byly



déti v péci matky a chiv. Vénovaly se hram, které rozvijely jednak jejich duSevni
obzor, ale hlavné télesnou zdatnost.

Déti nesvobodnych ob¢anti, otrokti, byly vedeny k absolutni poslusnosti.
Rozvijeny byly v oblasti mravni a pracovni vychovy. Ugastnily se od utlého véku
pracovni ¢innosti svych rodi¢t a ucily se ji napodobou.

V Athénach byla vychova mnohostranngjsi. Cilem vychovy byla tzv.
kalokagathia, ideal krasy a dobra, pokus o syntézu vychovy télesné, rozumové,
mravni a estetické. Fyzicka prace byla nediistojna pro svobodné obcany, byla
pouze pro otroky a chudé obyvatelstvo.

Do sedmi let byly déti doma pod dozorem chtiv a u¢enych otrokii. Obsahem
jejich Cinnosti byla hra s kostkami, s micem, lepeni, vyfezavani, vystfihovani,
pravidla slusného chovani, pohadky, myty. Divky ztstaly i po sedmém roce
doma pod dozorem matky. Jejich rozumova vychova se podcefiovala, ucily se
vedeni doméacnosti, tanci, hudbé a zp&vu. Chlapci chodili do soukromych §kol.
Doprovazel je tam otrok, paidagogos (ten, kdo vede dit¢).

Od vychovy spartské se athénska vychova odliSovala tim, Ze $koly byly soukromé.

Stat mé¢l pouze vrchni dozor, zejména dohlizel, aby rodice pecovali o vychovu

a vzdé lani déti. Podcenovalo se vzdélani zen. Vychova a vzdélani vSak byly
vSestrannéjsi (viz kalokagathia). Spartské vychova byla pfevazné vojenskogymnasticka,
v Athénach byla zastoupena hojné€ i vychova muzicka (hudba,

basnictvi, architektura, sochatstvi). Tento systém vychovy byl samoziejme pro

mladiky z bohatych rodin. Chudi hosi se doma ucili od svého otce femeslu.

Otroci Skoly nenavstévovali viibec.

V dilech starofeckych myslitelti jiZ nachazime podrobnéjsi nazory na vychovu
déti. Napf. Platon (asi 427-347 pt. n. 1.) vytvotil uceleny vychovny systém pro
privilegované skupiny obyvatel, ktery vylozil hlavng ve dvou dilech: Ustava

a Zakony. Platon dé€li obyvatelstvo do ti skupin:

1. filozofové, vladci, u kterych bude rozvinuta hlavné moudrost,

2. strazci, obranci, pro néz je charakteristickou vlastnosti state¢nost,

3. femeslnici, zeméd¢lci, vyrobei materialnich statkd, ktefi vyuzivaji k praci
otrokd, ktefi nemaji Zadna prava.

V Ustavé vytvoril ideu dokonalého statu, ktery idi vladci-filozofové a brani
strazci. Tyto dvé skupiny nemaji mit ani majetek, ani rodinu. Potomky ov§em
plodi. Stat vybira vhodné partnery a reguluje plozeni déti.

Podminkou je v€k matky v rozmezi 20—40 let a otce 3050 let. Déti narozené
mimo stanoveny limit dé stat zahubit. Stejné tak déti, které se budou zdat neduzivé.
Ostatni déti jsou po narozeni odebrany do specialnich vychovnych tstavi, kde
se o n¢ staraji vybrané péstounky. Ideu tohoto statu se pokusil Platon netispésné
realizovat v Syrakusach na Sicilii. Pozdé&ji ustoupil od tohoto nerealného nazoru
a v dile Zakony jiz uznaval soukromé vlastnictvi a rodinu.

., Zaridime snatky co mozna nejvice dokonalé: dokonalé by byly snatky co
Narozené déti jsou pokazdé prijimany od uradii k tomu stanovenych, at’ jiz
slozenych z muzii nebo zen nebo obojich — vzdy bezpochyby i urady jsou spolecné
zenam a muzum ... Ty pak vezmou déti dobrych rodicii a zanesou je do oddéleni
pro chov novorozenat k jakymsi péstounkdam, ubytovanym zvlast v nékteré casti
mesta: ale deti horsich rodicii a narodi-li se co neduzivé z onéch prvnich, ty
odstrani, jak se slusi na misté tajném a nezjeveném...  (Platon, Ustava, V, 187.
In Opravilova, Kropackova, 2005, s. 17).

V dile Zakony vlozil Platon nazory na vychovu do st ,,Athénského hosta“,
starce, ktery rozmlouva se dvéma jinymi starci, s Krét'anem Kleiniou

a Lakedaimonanem (Spartanem) Megillem. ,,Jd tedy povim, co je tFeba rozumeét
vychovanim, a vy uvazte, zdali se vam bude ma vypoved' libit.... Tedy mluvim

a pravim, ze v cemkoli ma byt muz dobry, musi se praveé v tom hned od détstvi
cvicit, zabyvaje se hravé i vazne viemi jednotlivymi ¢innostmi, které k té véci
nalezeji. Tak naprikiad kdo ma byt dobrym rolnikem nebo stavitelem, ma si hrati
tak, ze tento stavi néjakou z détskych staveb a onen zase vzdeélava pole; také malé



nastroje, napodobeniny opravdovych, ma kazdému opatriti péstoun jednoho

i druhého z nich a hledéti, aby se hrou jiz napred ucili vSem tém naukam, které je
nutno napred znat, tak napriklad stavitel merit nebo uzivat krokvice a bojovnik
Jjezdit na koni... .... Zakladem vychovy je podle naseho nazoru to pésténi, které
by co nejspise dovedlo dusi hrajiciho si chlapce k lasce k tomu, v cem bude
povinen, az dospéje v muze, mit dokonalou znalost dobrosti té veci... “ (Platon,
1997,s.29.)

,,Jen aby neziistalo nevymezeno ani to, co nazyvame vychovou. Nyni, kdyz
hanime nebo chvalime vychovani jednotlivych lidi, Fikame, zZe jeden z nas je
vychovany a druhy nevychovany, a to nékdy o lidech, kteri jsou velmi vzdeélani
pro obchodovani a lodnictvi nebo pro dovednosti v jinych takovych oborech.
Nebot nynéjsi rec nevychazi, jak se podoba, z domnéni, Ze vychova zalezi v téchto
dovednostech, nybrz z presvédceni, ze se jim mysli vychova k dobrosti jiz od
detského veku, ktera vstépuje ditéti Zadost a touhu, aby se stalo dobrym obcanem,
uméjicim vladnout i dat se ovladat podle spravedlnosti. Jediné toto péstovani
takto vymezené by chtéla nase rec, jak se mi zda, nazyvati vychovou, kdezto

o0 péstovant, smérujicimu k penéziim nebo snad k télesné sile nebo i k nékteré jiné
dovednosti bez rozumu a prava, by soudila, ze je sprosté, nediistojné svobodného
cloveka a nevhodné, aby se viitbec jmenovalo vychovou. ** (Platon, 1997, s. 29.)

Do svého systému vychovy pievzal Platon prvky athénské i spartské vychovy.
Poprvé pted Komenskym zde poZadoval vefejnou piredskolni vychovu

a zdurazioval vyznam pohadek a her pro déti. Pod vedenim chtiv maji byt
déti vedeny k otuzovani, cviceni, vypravi se jim pohadky, baje, u¢i se hudbg,
tanci, zpévu a zakladim aritmetiky, geometrie. Hlavni je v§ak v tomto obdobi
hra. Kladl diraz na dialogicky charakter vychovného procesu, uznaval urcité
partnerstvi zaka a uditele. T€lesné tresty se mohou uzivat do jisté miry jen na
niz§im stupni.

Pak jdou déti do Skoly statni, jako ve Sparté, ale systém $kol je pfevzat z Athén.
Do urcité miry se mély vzdélavat i divky. Déti povazuje Platén za majetek
statu a ne rodici. Vse se podfizuje zajmim statu, potfebam spolecnosti. Dlraz
se klade na politicky vyznam vychovy.

Dal$im vyznaénym feckym filozofem a u¢encem byl Aristoteles

(384-322 pt. n. 1.). Vychovnymi problémy se zabyva Aristoteles hlavné v dilech
Politika a Etika Nikomachova. Vychova je podle Aristotela spoleCensky
podminéna, je prostfedkem rozvoje statu a ma byt statni. ,, O tom tedy nikdo
nepochybuje, ze nejdiileZitéjsim zakonodarcovym vikolem jest usporadati
vychovu mladeze. © (Aristoteles, 1998, s. 289.) Vychova ma rozvijet Zakovy
vlohy. Aristoteles vyzveda muzické uméni, zdiraziuje jeho vychovnou funkci.
T¢lesna vychova ma ptedchazet vychovu rozumovou.

Podobn¢ jako Platon v Ustavg, tak i Aristoteles ve spise Politika, zastaval nazor,
Ze stat by se mél starat o uzavirani manzelstvi a mél by regulovat porodnost.
Neduzivé déti se nesmi zivit, nadmérny pocet déti v rodin€ se ma fesit umélymi
potraty.

Aristoteles rozdélil pro potiebu vychovy zivot dortistajiciho ¢loveka na tii obdobi
po sedmi letech:

* do sedmi let vychova v rodin€ — hry, pohddky, myty mravné zméfené,
poznavani okoli, kde Zije, nevyucuje se, déti se nemaji pietéZovat;

* 7—14 let (do obdobi pohlavni zralosti), Skola pro hochy, spole¢na vychova,
hodné gymnastiky, elementarni vzdélani;

* 14-21 let, rozvijeni rozumu a viile, véda, muzika, télesna cviceni.

Pro mravni rozvoj jedince je podle Aristotela nutné vytvaiet mravni navyky.

,, Nebot' vSemu, cemu Ize navyknouti, jest nejlépe navykati hned od pocatku,
ponendhlu... ” (Aristoteles, 1998, s. 286.) ,, Nebot' mame-li se nécemu naucit,
co mame konati, naucime se tomu tim, Ze to koname, napriklad ten, kdo stavi,
se stava stavitelem, a ten, kdo hraje na kitharu, stava se kitharistou. Tak

i spravedlivym jednanim se stavame spravedlivymi, umérenym pak umerenymi



a statecnym statecnymi. *“ (Aristoteles, 1996, s. 50.)
Aristoteles tak provedl prvni periodizaci véku ditéte a dospivajiciho ¢lovéka.
(Stverak, 1983, s. 42)

Oproti Platonovi soudi, Ze Zena, kterou ptiroda podstatné odlisila od muze,
nepotiebuje zadné vyssi vzdélani.

Vychova ve starém Rimé

V obdobi rodovém a krdlovském (od zalozeni Rima v 8. stol. pt. n. 1. do 6. stol.
pt. n. 1.) existovala pouze rodinna vychova, kterd byla zaméfena na piipravu
zeméd€lce a vojaka. Otec mél absolutni moc. Narozené dité se mu kladlo

k noham. Jestlize ho pozvedl, uznal jeho pravo na zivot. Nezdravé déti byly
likvidovany nebo i zdravé déti, pokud jich bylo moc a otec si myslel, Ze by je
neuzivil. Od rodicu ziskaly déti elementarni vzdélani ve ¢teni, psani a pocitani,
ucily se praci na poli a ovladani zbrani. Byla i vychova nabozenska a mravni.

V obdobi republikanskeém (od 6. stol. pt. n. 1. do roku 30 pt. n. 1.) zacal rozvoj
kol soukromych, v obdobi cisarském (od roku 30 pt. n. 1. do roku 476 n. 1.), do
zéniku zapadoiimské fise, do dobyti Rima Ostrogéty) vznikaly $koly statni.

Od roku 145 pf. n. 1. podlehlo Rimu Recko. Do Rima plynul obrovsky majetek

a tisice otrokii, mnoho z nich uéenych. Do domiti zdimoznych Rimant byli
najimani uceni fecti otroci jako vychovatelé, piijimaly se fecké kojné a chtvy.
Rim postupné pievzal feckou kulturu, kterou difve povazoval za zm&kéilou

a systém athénskych skol.

Az do 4. stoleti n. 1. nemélo malé dité pro spole¢nost zadnou hodnotu. V literature
se pouziva pojem obdobi infanticidy — tj. zabijeni déti (Smelova, 2004, s. 13—-14).
Dité bylo chapano jako bezpravné, jako majetek otce, ktery mohl rozhodovat

nad jeho Zivotem &i smrti. A% v roce 374 n. 1. byl vydan v Rimé zékon, ktery
kvalifikoval zabiti ditéte jako vrazdu.

Postupné od 1. stoleti n. 1. zagalo pronikat do Rima kiest’anstvi. Po jeho zestatnéni
milanskym ediktem r. 313 zacina i vychova nabyvat kiest'anského charakteru.
Dochéazi ke splyvani antické a kfestanské kultury. Kiest'ané chapali dité jako
osobnost, ktera ma pied Bohem i pied lidmi stejna prava (Smelova, 2004).

Pedagogické nazory rimskych fi lozofi a myslitelt

Rimsti myslitelé zdiiraziiovali ve vychové vedeni k obéanskym ctnostem,
mravnosti a distojnému chovani mladeze. V obdobi piechodu od doby
republikanské k dobé¢ cisaiské vytvotil pocatky teorie vychovy vyznaény statnik
a filozof Marcus Tullius Cicero (106-43 pt. n. 1.) Ve vychové byla tehdy bézna
kruta kazen a télesné tresty. Cicero pozadoval individualni pfistup k zakim

a zmirnéni kruté skolni kazné. Jelikoz byl slavnym fe¢nikem, zdGraznoval vyznam
studia rétoriky, filozofie a historie. Nevénoval pozornost studiu ptirodnich véd

a gymnastice.

Marcus Terentius Varro (11627 pf. n. 1.) vytvofil soubor studijnich disciplin,
které vychazeji z alexandrijské skoly — gramatika, rétorika, dialektika, aritmetika,
geometrie, astronomie a muzika. Tyto obory ptevzal sttedovek pod ndzvem
sedmero svobodnych uméni.

Lucius Annaeus Seneca (4 pf. n. 1. — 65 n. 1.), stoicky filozof, vychovatel cisaie
Nerona, zduraziioval mravni slozku vychovy a hledani pravdy. Vrchol vzdélani
vidél ve filozofii. Ve vychové je podle né¢ho nutny zivy ptiklad ulitele a ne plané
poucovani. Netplné védéni je Skodlivé. Jeho znadmym heslem bylo: Neucime se
pro skolu, ale pro Zivot.

-13-

Marcus Aurelius (121-180 n. 1.), fimsky cisaf, nazyvany ,,filozof na triné®,
stoicky filozof, zastaval nazor, ze ¢lovek se musi naucit zit rozumné a mravné. Ma
zit ve shodé s pfirodou a svétovym rozumem, jehoZz soucasti je rozum lidsky.
Nejucelenéjsi syntézu fimského vychovného systém podal Marcus Fabius
Quintilianus (35-95 n. 1.). Byl to fe¢nik, pravnik a vedl rétorskou §kolu v Rimg.
Jeho spis Dvandct knih o vychove recnika (ptekladano téz O vychové recnika)



1ze povazovat za prvni systematickou didaktiku. Quintilianus vyzveda Glohu
Skolni vychovy oproti vychové soukromym vychovatelem. Ve $kole se podle
néj vytvareji pratelské svazky, podnécuje se zdrava ctizadost a soutézivost zaku.
Ucitel ma vychazet z individuality zak. Mél by byt, vzorem, piikladem, mél by
mit hluboké vzd¢lani a kladny pristup k détem. Mé&l by byt trpélivy, neunavny.
Nemél by pozadovat plnéni ukolt, které pievysuji zakovy sily. Rozumové
zaméstnani se ma stiidat s od po ¢inkem, s hrou. Ve své knize se zabyva
Quintilianus také metodickymi otazkami vychovy budouciho fe¢nika od atlého
veku, kdy je tieba dbat na spravny vyvoj feci ditéte. Prednes versikl rozviji cit
pro rytmus i pamét’ ditéte. Pozd¢ji ve Skole doporucuje Quintilianus soucasny
vycvik ve ¢teni a psani, cviceni paméti a péstovani hudby. Hudebni vychova je
velmi dulezitd pro ptipravu fecnika, nebot’ pestuje kvalitu hlasu, rytmiku feci

a cit pro spravny pohyb. Studium matematiky je nutné pro péstovani diislednosti
a posloupnosti v mysleni feénika. Zaklady znalosti se nemaji klast kvapné, ale
trvanlive.

Mnohé Quintilianovy nazory plati dodnes a ovlivnily pozd&jsi myslitele, zv1aste
autory obdobi humanismu a renesance, na které zase navazal J. A. Komensky.
Napft. Quintilianus uvadi, ze ¢lovek je tvarny hlavné v mladém veku, proto mame
se vzdélavanim ditéte zacit pred sedmym rokem. Pro cviceni paméti neni vhodné
mechanické memorovani, ale latku je nutno rozclenit podle myslenkového
obsahu. Po préci se ma dit¢ zotavovat hlavné hrou. Cilem vychovy je védéni

a mravnost. Naukové vzdélani ma byt vSestranné. Dojmy, které si dité pfinasi

z otcovského domu, maji zdkladni vyznam pro jeho dalsi rozvoj apod. (Cipro,
1984, s. 74-75.)

1.3 Dité ve stredovéku

Po zaniku otrokarského tadu se zacal v Evropé utvaret fad feudalni. Spole¢nost
se diferencovala na stavy (Slechta, duchovenstvo, méstané, poddani). Podle
prislusnosti ke staviim se lidem dostalo ur€ité vychovy a vzdélani. Kiest'anstvi
bylo stfedem veskerého vychovného ptisobeni. Do nového vychovného systému
byly pfevzaty jen ty prvky antické kultury, které nebyly v rozporu s kiest'anskou
virou. Ve sttedoveéku se zdiraziovala vychova k poslusnosti, k pokote a kazni.

Mezi bézné vychovné prostredky patfily télesné tresty.

Détstvi bylo vnimano ve stfedovéku jako nepfili§ vyznamné obdobi v Zivoté
¢lovéka. Kazatelé zduraznovali, Ze rodi¢e do sedmi let véku ditéte nesou za

né plnou odpoveédnost. Na dité pak bylo brzy nahliZeno jako na ,,malého
dospélého®, vychova nebyla pfizpiisobovana vékovym zvlaStnostem. Vychova
déti z chudych vrstev obyvatelstva byla zaméfena na pracovni dovednosti, déti
musely od Gtlého véku tvrdé pracovat. U vySsich vrstev obyvatel §lo jiz o cilenou
vychovu potomkd, ktera probihala do sedmého roku vétSinou doma. Pak podle
prislusnosti k uréitému stavu absolvovaly déti bud’ systém rytifské vychovy,
nebo mohly navstévovat Skoly cirkevni nebo méstské. Nejvyssi vzdélani pak
poskytovaly stfedovéké univerzity.

Od 13. stoleti se zhorSilo postaveni zen ve spolecnosti. Muz byl svrchovanym
vladcem nad Zenou a détmi. Divky byly podcenovany, jejich vychove se
nevénovalo mnoho pozornosti (Smelova, 2004).

I kdyz se stfedovéka spolecnost piili§ nezabyvala vychovou ditéte v raném
obdobi, piesto se cirkev vénovala détem opusténym, sirotkiim a postizenym.
Pokrokovou roli v pojeti détstvi sehrali husité, ktefi zrovnopravnili dité

s dospélymi v oblasti duchovniho Zivota. Podavali vecefi Pané pod oboji
zptisobou nejen dospélym, ale jiz i nemluviiatim (Rejchrtova, In Smelova 2004,
s. 16).

1.4 Dité v novovéku

Ve 14.—16. stoleti zacal v Evropé prudky rozmach hospodatstvi a kultury. Doslo
k velkému docenéni pfirodnich véd, hlavné matematiky, astronomie, fyziky

a biologie. Vynalez knihtisku podminil rychlé $ifeni znalosti. Byl oslavovan
zdravy, aktivni ¢lovek, ktery se raduje ze Zivota a neorientuje se pouze na
posmrtny zivot. Vznikla nova ideologie zaméfena proti dogmatismu a scholastice,



novy postoj k Zivotu a svétu, ktery si vzal za vzor antiku. Dochazi k odklonu

od stiedovekeé askeze, antické idealy slavi renesanci, znovuzrozeni. Obrozeni
cloveéka hlavné v oblasti uméni se nazyva renesance, v oblasti kultury a $kolstvi
humanismus. Renesance nenastoupila soucasné v celé Evropé, ale postupovala
od Italie pies Francii, Spanélsko do stiedni Evropy.

Béhem humanismu a renesance postupné nabyva vychova a vzdélani na
vyznamu. Renesancni myslitelé se snazili o zkvalitnéni vychovy, hledali nové
metody vyuky a ¢asto vystupovali proti tvrdym télesnym trestim, které byly v té
dobé jesté béznym jevem.

V Italii to byl napt. Vittorino da Feltre (1378—-1446), za zasluhy o vychovu
nazyvany ,,otec veskerého lidstva®. Byl vychovatelem syniti mantovského vévody
Gonzagy. Uskute¢nil mySlenku skoly v pfirod€. Uprostied pfirody na biehu
jezera vybudoval ,,Dum radosti, kde chtél uskute¢nit harmonické rozvijeni
dusevni i télesné stranky svych svéfenct. Zaklad vychovy tvorily, tak jako

u vSech renesan¢nich ucenci, klasické jazyky, fectina a latina, dale naboZenstvi.
Byla v8ak zafazena i matematika a ptirodni védy, filozofie a historie. Ve vyuce
se pouzivaly netradi¢ni metody, jako napf. hry. Ze $koly byly odstranény télesné
tresty a byla zavedena samosprava zaka.

Ve Francii pfedstavoval novy smér myslitel, filozof, 1ékat, spisovatel Francois
Rabelais (asi 1494—-1553). Ve svém znamém satirickém dile Gargantua

a Pantagruel provedl kritiku scholastického zptsobu vzdélavani, odtrzenosti
vychovy od potieb zivota a vytvoril model nové vychovy, zaméfené na
harmonické rozvijeni vSech stranek osobnosti zaka. Misto osvojovani abstraktnich
poucek pozaduje zkoumani faktti, nazornost. Do popiedi stavi vychovu moralni,
nasleduje vychova rozumova, esteticka, pracovni a télesna. Rabelais zduraznuje,
ze 1idé jsou od pii rody dobfi. Ve svém roman¢ ukazal Rabelais na ptibéhu

obra Gargantuy, kralovského syna, dva typy vychovy. Nejdiive byl Gargantua
vzdélavan scholastikem Holofernem, musel se ucit nazpamét’ odrikavat texty

z knih, aniz éemu dobfe rozumél. Slo o knihy psané latinou stfedovéku, tyto knihy
uz byly v dobé renesance zastaralé¢. Gargantua nemél ani spravnou zivotospravu,
lenosil, piejidal se apod. Touto vychovou se stal dokonale hloupym a tupym.

,, Skutecné urcili mu velkého doktora, sofistu, jménem Thubala Holoferna, ktery
Jjej ucil své tabulce tak dobre, Ze ji Fikal zpaméti od zadu. A tim stravil pet a ctvrt
roku. Pak s nim Cetli Donata, Faceta, Theodoleta a Alana in parabolis. A tim
stravil trinact a pul roku a dvé nedele. Ale pomnéte, Ze zaroven ho ucili psati
pismem gotskym...” (Haskovec, 1907, s. 8-9.)

., Tu jeho otec videl, zZe trebas jisté velmi dobre studuje na to vynaklada vSechen
svij cas, ale Ze z toho prece nema zadného prospéchu. A co horsiho, jen z toho
upada v potresténost, hlupstvi, pomatenost a potrhlost. “ (Haskovec, 1907,

s. 123))

Pak otec najal ucitele nového typu, Ponokrata. Ten radikaln€ zménil styl vychovy.
Gargantuovi se dostalo vSestranné vychovy, rozumové, mravni, télesné, pracovni
i estetické. Zménila se zivotosprava, casto se chodilo na prochazky. Gargantua
studoval nejen humanitni obory, ale i pfirodni védy a matematiku. Nememoroval
zpaméti z knih, ale pouzivalo se co nejvice pozorovani ptirody. Byl vzdélan

i v hudbé a zpévu. Rabelais zdiraziuje, ze vychova a vzdélavani nemaji byt
otrockou praci, ale maji byt pro zéka pfimétfené a zajimavé.

Dalsim francouzskym myslitelem byl Michel de Montaigne (1533-1592).
Pozaduje omezeni memorovani a péstovani samostatného usudku. Cilem
vychovy je mravni rozvoj jedince a védéni je prostfedkem k dosazeni tohoto

cile. Montaigne zalozil literarni Gtvar esej. Ve svych esejich O pedantismu

a O vychové déti odmita vzdélavani ve skole a zada vychovu individualni,
vychovu soukromym vychovatelem. Jak je vidét z nasledujicich ukdzek, mnohé
jeho nézory jsou aktualni dodnes.

,, Vskutku jdou péce a naklady nasich otcii jen na to, obtézkat nam hlavu védenim,



o usudku a charakteru je uz reci malo. Ukazte u nas lidem na c¢loveka a zvolejte:
O, jaky ucenec! A na jiného: O, jaky poctivec! Vsichni obrdti neomylné oci i svou
victu k pronimu. Mél by tu byt nékdo tieti, aby vykfikl: O, vy skopové hlavy!

S oblibou se ptame: Umi Fecky a latinsky? Pise versem nebo prozou? Ale stal-li
se lepsim a moud Fejsim, to prijde az naposled, a je to prec to hlavni. Otazka by
méla znit, kdo je lépe vzdélan, a nikoli, kdo je vic vzdelan. “(Montaigne, 1995,
s.213))

~Pravidelné se nam jen huci do usi, jako by se nalévalo trychtyrem do sudu,

a nasi povinnosti je pouze opakovat, co nam bylo Feceno. Pral bych si, aby
vychovatel v této veci zjednal napravu, a aby hned od pocatku — podle toho,
nac duse sverena do jeho rukou staci — ji pomahal k uplatnéni a daval ji z veci
ochutnavat a samostatné je volit a rozlisovat, at ji nékdy cestu otevie, nekdy at
Ji necha cestu si otevrit. Nechci, aby objevoval a mluvil on samojediny, preji si,
aby mluvil i jeho zdk a on naslouchal. *“ (Montaigne, 1966, s. 325)

., At da vychovatel Zakovi vSe prezkousSet a nic mu nevtlouka do hlavy pouhou
autoritou z povinné viry. Zasady Aristotelovy pro neho nemaji byt zakonem

a stejné ne ani zasady stoikit a epikurejci. Budiz mu tato rozmanitost nazori
prosté predvedena: vybere si, bude-li moci, a nebude-li s to, jednoduse ziistane
na pochybach. Jen blazni vedi vSechno bezpecné a prekypuji rozhodnosti.
(Montaigne, 1966, s. 326)

Jak jiz bylo fec¢eno, doporucuje Montaigne vychovu soukromym vychovatelem.
Dité by vSak neméli vychovavat pouze rodice.

,,Je rovnéz nazorem platnym pro kazdého, Ze neni rozumné vychovavat dité

na kliné rodicu. Takova prirozenad laska je prilis roznézni a zmekci, a to plati

i o rodicich nejmoudrejsich. Nejsou schopni ani trestat détské chyby, ani snést
pohled, jak je dité vychovavano drsné a odvazlive, coz se i slusi. Nedovedli

by mu dovolit, aby se ze svych cviceni vracelo zpocené a zaprasené, napilo se
teplého, napilo se studeného, a take by nesnesli pohled, jak seda na vzpurného
koné nebo se stavi proti neurvalému sekdci s rapirem v ruce neb poprvé vypaluje
z hakovnice. * ( Montaigne, 1966, s. 328)

Dal$im vyznamnym renesanc¢nim myslitelem je Desiderius Erasmus
Rotterdamsky (1465-1536), profesor fectiny a teologie v Cambridgi, pozdéji

v Basileji. Vystupoval ostie proti scholastické metodé vyuky. Byl velkym
ctitelem antiky, a proto prosazoval vzdélani v fectin€ a lating. Télesnou vychovu
a ptirodni védy nepovazoval za tak dtlezité. Vzdélanost chape jako prostiedek
boje proti zlu ve svété. Vyucovani ma byt podle Erasma zajimavé a zabavné. Je
proti pouzivani té€lesnych trestd. Zajimal se v§ak pouze o vychovu déti z vyssich
¢teni bible a osvojeni si néjakého femesla. Otazkami vychovy se zabyval hlavné
ve spisech O zpiisobu studia a O uslechtilosti détskych mravii. Nejslavnéj$im
dilem je vSak Chvala blaznivosti (diive piekladano Chvala blaznovstvi), kde se
snazil vyli¢it smésné vlastnosti lidi.

Francis Bacon (1561-1626), kritizoval scholastickou vyuku, kdy studenti
museli Cist stohy knih a ziskévali tak jen neplodnou knizni ucenost, kterd nemtize
vést k Zadnym novym objeviim. Pfirodovédné znalosti se omezovaly mnohdy

na memorovani poucek, které byly vyctené ze Spatné pochopeného Aristotela.
Bacon zduraznoval, ze misto studia Aristotelova dila se mame ptat samotné
pfirody, zkoumat fakta. Nejznaméj$im Baconovym dilem je Veliké obnoveni véd,
kde ve druhé kapitole nazvané Nové organon rozpracovava Bacon novou metodu
védeckého badani. V predmluvé k tomuto dilu fika, Ze je tfeba oteviit lidskému
rozumu jinou cestu nez je ta, kterou znali nasi pfedkové. Proti dosavadni
deduktivni metodé zkoumani stavi metodu induktivni, ktera vychazi z nazoru,

ze smyslového poznavani. Je tieba postupovat od znamého k neznamému, od
snadného k obtizngjsimu. Zaky mame vést k samostatnému premysleni.

Ve vyuce je tieba respektovat individualitu zdka. Bacon téz velmi ceni vyznam
vychovy a studia. Touto otazkou se zabyva napft. v eseji O studiu. ,, Véru
neexistuji zabrany ¢i nedostatky ducha, jez by se nedaly odstranit primerenym



studiem prave tak, jako lze vhodnym cvicenim vylécit télesné poruchy. “ (Bacon,
1990, s. 87)

Francis Bacon svymi nazory vyrazné ovlivnil mnohé své nasledovniky, napft.
iJ. A. Komenského.

2 Myslitelé

2.1 Jan Amos Komensky

J. A. Komensky (28. 3. 1592 — 15. 11. 1670) je povaZovan za zakladatele nové
Skolské vychovy. Vychazel z pokrokovych myslenek antickych a renesan¢nich
myslitelt a vytvofil novy pedagogicky systém, ktery je aktualni do dnesni doby.
Co se tyka Skolské organizace, vytvoril Komensky ¢tyfi Sestileté stupné:

1. Od narozeni do 6 let ma byt dit¢ vychovavano doma, ,,v matetském kliné* —
Skola matefska. Obsah vzdélani stanovil Komensky v pfirucce pro rodice
Informatorium Skoly materske.

2. 0d 6 do 12 let maji déti navstévovat Skolu obecnou, kterd by méla byt v kazdé
obci, v kazdém mésté i vesnici. Tato skola je pro vSechny, pro chlapce i divky,
majetné i chudé. Obsah vzdélani ma tvofit Cteni, psani, poc¢itani, nabozenstvi,
realie (u€eni o ptirod¢ a spolecnosti), ruéni prace, zpév.

3. Pro mladez od 12 do 18 let ma byt v kazdém mésté ziizena $kola latinska.
Zakladem vzdélani je sedmero svobodnych uméni, ptirodni védy, d&jepis,
zemépis, etika a jazyky. Slo o klasické jazyky (latina, fedtina), ale Komensky
doporucuje i néktery jazyk zivy, aby se kazdy dorozumél se svymi sousedy.

4. 0d 18 do 24 let slouzi ke vzdélavani akademie, ktera by méla byt v kazdém
kralovstvi (tedy v kazdé zemi) nebo v kazdé provincii. Slo o vysokou §kola, kde
by se studovalo bohoslovi nebo se zde ziskalo vzdélani pravnické a 1ékarskeé.
Dutlezité je nadale vzdélani filozofické a nabozenské.

Vzdélani by mélo byt zavrSeno cestovanim. Pozdéji vSak Komensky zdtraznuje,
ze vzdélavani a vychova nikdy nekonéi, Ze jsou neustalé, permanentni.

Pokud jde o predskolni obdobi, obsah vzdélani stanovil Komensky ve spise
Informatorium skoly materske. Toto dilo dokonéil Komensky v roce 1632.

Bylo uréeno rodi¢tim, hlavné matkam. M¢lo slouzit jako navod na vychovu

déti v predskolnim obdobi v roding, to znamena do véku Sesti let. Ve dvanacti
kapitolach jsou zde shrnuty rady, jak rozvijet dité po strance rozumové¢, mravni,
télesné, pracovni a nabozenské. Komensky zde upozornuje na dtlezitost
individualni péce, laskavého piistupu k ditéti, ale téz varuje pied jeho
pretézovanim. Komensky sice doporucuje nastup ditéte do skoly v Sesti letech,
ale je tfeba prihlizet k individualnim rozdilim. Déti povazuje za ,,nejdrazsi klenot
a Bozi dar*, ktery rodice obdrzeli.

Co se tyka rozumové vychovy, pozornost je zaméfena na rozsifovani détskych
predstav, rozvijeni smyslu a slovni zasoby ditéte. Komensky zde ve I'V. kapitole
nazvané V ¢em mladez hned od narozeni svého pomalicku cvi¢ena a do Sesti

let véku svého vycvicena byti ma? déli pozadované znalosti do osmi okruht, na
znalosti ve fyzice, optice, geografii, chronologii, historii, ekonomice a politice.

., V znamosti véci predné prirozenych (fyzice) miize do Sesti let dité tak daleko
priveden byti, aby védélo jména zivii, zeme, vody, vetrii, ohné, téz deste, snéhu,
ledu, olova, zeleza etc.; az i nékterych rostlin, zvlaste stromii, téz Zivocichu hlavni
rozdily, co ryba, co ptak, co hovado etc., naposledy zevnitinich svych oudii jména
a prdce.

V optice prospéje, bude-li znati, co svetlo, co tma, téz barev nekterych jméno



elc.

V astronomii bude miti zacatek znamosti slunce, mésice a hvezd, verejné totiz, co
Jest hvezda znaje.

Geografie mu zakladem bude, jestlize v Sesti letech jsa, védéti bude, Ze to, kde se
narodil a bydli, ves jest, neb méstecko, neb mésto, neb zamek, téz rozuméje, co
pole, vrch, hora, reka etc. slove.

Chronologie zacatek bude veédeti, co jest hodina, den, co noc, co tyden, co zima,
co léto.

Historie, pamatovati néco ode dvou, ti'i neb ¢tyr let, byt pak domdaci détinske véci
byly a jakkoli mdle jako skrz mhlu se pamatovaly.

Ekonomiky vedeéti, kdo do celednosti domu toho prinalezi neb neprinalezi.
Politiky, rozumeéti, Ze nékdo v mésté purkmistrem, radnim panem, rychtarem
slove, méstané zZe se nékdy do obce schazeji etc. ** (Komensky, 1992, s. 62—63)

Podrobngji jsou jednotlivé okruhy rozpracovany jesté v VI. kapitole nazvané
Jakym zptsobem ditky v rozumnosti cvi¢eny byti maji. Co se tyka mravni
vychovy, déti maji byt vedeny ke stfidmosti, Setrnosti, uctivosti ke starSim
lidem, poslusnosti a pravdomluvnosti, spravedlivosti, pracovitosti, trpélivosti,
ochotnosti poslouzit druhym apod. Dtlezité misto ma i nabozenska vychova.
(Komensky, 1992, s. 60-61)

Kromé védomosti se vénuje Komensky i rozvoji dovednosti a jazykovému
vyjadfovani.

Zajimavé a na svou dobu moderni jsou pasaze vénované nastavajicim maminkdm
(jak se ptipravovat na ptichod ditéte, jak pecovat o své zdravi a tim vlastné

i 0 zdravi ditéte, byt v dobré pohod¢ apod.).

., Za tim potiebi matkam samym Setrnosti, aby necim plodu svému neskodily:
predné stiredmosti a diety dobré, aby obzerstvim a opilstvim aneb zase posty
nevéasnymi, ovSem purgacimi, pousténim krve neb nastuzenim néjakym etc. bud’
nezalily, neb neususily, aneb aspon nezemdlily plodu svého. Protoz takové ty
veci v cas tehotnosti vzdaleny byti maji. Vystithati se také velmi potreba padu
a Skodlivého klesani neb nasinovani se a jakéhokoli ustrceni, nybrz i stoupeni
neopatrného; ponévadz vsim tim plodu (jakozto outléemu tvoru) uskozeno byti
muize. Treti, potiebi matce tehotné hnuti mysli své na pozoru miti, aby se prudce
nelekala, prudce hnévem nerozpalovala, tézce nestarala a nekormoutila se etc. *
(Komensky, 1992, s. 69.)

V posledni kapitole Jak rodicové a péstounove mladez k obecné skole pripravovati
maji nabada Komensky rodi¢e, aby nikdy své déti skolou nestrasili, ale aby
naopak dité pfipravili na radostny vstup do skoly.

Komensky rozpracoval zakladni didaktické zasady (principy), které by méli
vychovatelé pfi své praci uplatiiovat. V prvni fad¢ je to zasada ndzornosti, kterou
povazuje za ,,zlaté pravidlo vyucovani“. Vyucovani se musi opirat o poznani véci
a jevi, o smyslové nazirani, o pfimou zdkovu zkuSenost.

Dalsi je zasada systematicnosti a soustavnosti, ze které vyplyva pozadavek, aby
veskeré ucivo bylo uvedeno do logického systému. Kazdy poznatek, ktery si

z4ci maji osvojit, musi vyplyvat z poznatkti pfedchozich a pfipravovat poznatky
nasledujici. Poznatky tedy maji byt stavény jeden na druhém. Systém musi byt
dodrzen nejen v ramci jednoho pfedmétu, ale i mezi pfedméty a mezi jednotlivymi
stupni $kol. Vzdélavani musi byt soustavné. Je tieba zajistit soustavny pracovni
rezim, soustavnou navstévu vyuky.

Zasada aktivnosti znamena, ze se Zaci maji zmocnovat poznatkt vlastni zkusenosti
a ¢innosti. Vse, cemu se déti nauci, maji hledét vyuzit v praxi. Pfi vyuce je tfeba
vychazet ze zajmu zaku.

Zasada trvalosti poznatkii zdtrazituje nezbytnost opakovani, procvicovani,
provadéni pokust a zkouseni.

Zasada primérenosti znamena, ze ucitel ma respektovat vékové a individualni
schopnosti déti.

Komensky formuloval pozadavek ptirozenosti ve vychove. ,, Vsechno at’ volné
plyne, bud’ nasilnost vzdalena véci* (Omnia sponte fluant, absit violentia rebus).



Komensky zdlraziuje pozadavek, aby se v§emu ucilo piikladem, pravidlem
a praxi. Postupovat se ma od snadné&jsiho k nesnadnéjsimu, od jednoduchého
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dikazem pomoci smyslii a rozumu.

Proti tehdejSimu verbalnimu zplisobu vyucovani prosazoval Komensky uzivani
smyslii a znalost pric¢in véci. Induktivni metodu zkoumani a senzualismus pievzal
od Fran cise Bacona. Ve vychové priklada Komensky velky vyznam dobrému
prikladu. Pfikladem maji byt rodice, ucitelé, vSichni, kdo s détmi pracuji.
Komensky si je védom dilezitosti spravné zivotospravy. Doporucuje vhodnou
stravu, stfidani prace s odpoc¢inkem, dostatek spanku, péci o hygienu téla. Mladsi
zéci by méli mit vyuku ¢tyfi hodiny denné, star$i osm hodin, pficemz doporucuje
8 hodin vyuky, 8 hodin dal$iho vnéjsiho zaméstnani a 8 hodin spanku.

Cile vychovy formuluje Komensky nasledovné:
poznat sebe a svét, ovladnout sebe a povznést se k Bohu.

Témto cilim odpovidaji tfi oblasti vychovy a vzdélani:

vzdélani ve védach, umeénich a femeslech, mravni vychova a vychova
nabozenska.

Pfi stanoveni vychovnych cilt pfevazuje u Komenského hledisko nabozenské,
ale opomenuty nejsou ani dalsi slozky. Velky duraz klade na vychovu mravni.

,,Co by to pak bylo clovekem byti, vice nez jednou jiz ukdzdano: jmenovité byti
osvicenym, mravnym, poboznym clovekem. © (Komensky, 1973, s. 71)

V mravni vychové vychazi ze ¢ty Platonovych ctnosti, coz jsou moudrost,
statecnost (neboli sebeovladani), umétenost a spravedinost. Klade diiraz na
vyznam kazné a pfipomina piislovi Skola bez kdzné, mlyn bez vody. Odmita
télesné tresty za neznalost, ale pfi poruseni kdzné (vzpurnost) je v ur¢itych
pfipadech pfipousti.

Komensky vysoce ceni vyznam vychovy. Clovék se podle ného stava Elovékem
pouze vychovou. Skola ma byt ,.dilna lidskosti“ a ne ,,mu¢irna ducha®. Je
pedagogicky optimista, v&fi v moc vychovy. Rika, ze zadné dit&, zadny &lovék by
nemél byt z vychovy vyloucen. I toho, kdo je Gplné bez nadani, 1ze alespont ponékud
vychovat. V nazorech Komenského na vychovu je vidét jeho demokratismus

a encyklopedismus. Chce vzdélavat ,,v§echny ve v§em vSestranné®. JelikoZ si

jsou vSichni lidé pfed Bohem rovni, maji mit stejné pravo na vzdélani. Lidé musi
byt ,, ...mysli moudrymi, jazykem vymluvnymi, v pracich obratnymi, v mravech
uhlazenymi, srdcem poboznymi. “ (Komensky, 1876, s. 54)

Myslenky Komenského ziistavaji i v dnesni dobé stale zivé a jsou pro nas zdrojem
inspiraci a pouceni. Cenén je zvlasté jako pedagog, nesmime vSak opomijet ani
jeho Cinnost teologickou a nazory filozofické.

2.2 John Locke

Anglicky filozof John Locke (1632—1704) zil v dobg, kdy nebyla pfi vychove
respektovana détska prirozenost. V rozporu s tehdejsimi nazory zddrazioval, ze
je tieba dat ditéti uréitou svobodu. Dité ma byt rozvijeno od utlého véku. Dilezity
je priklad, ptima zkuSenost a téz pouceni. Locke je zastancem individualni
vychovy soukromym vychovatelem. Zaméiuje se na vychovu mladikl z vyssich
vrstev spoleCnosti. Vytvaii systém tzv. vychovy gentlemana. Cilem vychovy je
gentleman, fyzicky zdatny, vzdélany z hlediska potfeb praktického zivota. Své
pedagogické nazory vylozil J. Locke v dile Myslenky o vychove (ptekladano

téz Neékolik mySlenek o vychovée apod.). Rozebira zde koncepci tii zékladnich
slozek vychovy, a to vychovy télesné, mravni a rozumové. Nevyhyba se v§ak ani
vychove estetické a pracovni.

Vychozi slozkou je sloZzka télesna. Jeho heslo zni ,,Zdravy duch ve zdravém
tele. Od mladi je dalezité vénovat pozornost otuzovani, hygien¢ a spravné
zivotosprave. Doporucuje prostou, ale vydatnou stravu. Chléb, mléko, kase,
maslo, syry, malo masa. Locke zduraznuje nutnost poskytnout détem dostatek



pohybu na Cerstvém vzduchu a odsuzuje tésné odévy, které brzdi télesny rozvoj.

., Prvni, ceho treba jest, aby déti nebyly prilis teple odivany nebo prikryvany jak
v zimé, tak v lété. Nase tvar neni, kdyz prichazime na svét, o nic choulostivéjsi,
nez kterdkoli jina cast naseho téla. Toliko zvyk ji otuzuje a cini schopnéjsi ke
sndseni zimy.* (Locke, 1906, s.9.) ,, Saty vaseho syna nebudiz nikdy tésné,
zvlasté ne kolem hrudi. Priroda mej volnost vytvoriti télo tak, jak za nejlepsi
uzna. “ (Locke, 1906, s. 15.)

Ne vSechny nazory na spravnou zivotospravu v§ak dnes uznavame. Pro ilustraci
zde uvedeme nékteré myslenky. Pro otuzovani povazuje za dilezité, ,, ...aby
nohy jeho myty byly kazdodenné ve studené vodé a aby obuv jeho byla tak tenkd,
aby prosakovala a propoustela vodu. “ (Locke, 1906, s. 9.) ,, Melounii, broskvi,
vetsiny druhu sliv a vSech druhit hroznit v Anglii mély by se, tusim, déti docela
vystrihati, jezto maji velmi sviidnou chut’ pri velmi nezdravé stavé...Ale jahody,
tresne, angrest a rybiz, jsou-li uplné zralé, mohou se jim, tusim, beze Skody
povoliti. “ (Locke, 1906, s. 20-21)

V mravni vychové zdiraznuje Locke od utlého mladi kazen, disciplinu

a sebeovladani. ,,Jako sila téla predevsim ve snaseni svizelu lezi, tak i sila ducha.
Veliky princip a zdaklad vsi ctnosti a zdatnosti v tom zdlezi, Ze ¢lovek jest schopen
odeprit si sam své prani, vzdorovati svym viastnim naklonnostem a jen za tim jiti,
co rozum za nejlepsi doporouci, trebaze zdadost se kloni na jinou stranu. “ (Locke,
1906, s. 27)

v

radcem a pritelem. Pii mravni vychové je velmi dulezity ptiklad dospélych. Locke
odsuzuje straseni déti i télesné tresty. Ty pripousti vyjimecné pii vzdorovitosti
a svéhlavosti. Lépe je vSak plisobit pochvalou nebo pokaranim. Dulezité je déti
neustale zaméstnavat. Na mravy Spatné plsobi lenost. Pozadavky, které na dité
klademe, je nutno zdivodnit. Nemame klast prili§ pozadavkd, ale pfiméfené,
aby je bylo dité schopno respektovat. Podle Locka se ma ucit dité se zajmem,
pokud mozno pomoci hry. Je tieba vychovat ¢loveka se silnym charakterem, se
smyslem pro Cest. Vychova ma vést k humannimu chovani ke v§emu zivému,

i ke zvitatim. ,, Déti necht od malicka jsou vedeny k oSklivosti pred zabijenim
nebo tryznénim vseho zZivého stvoreni; a navadeny, aby nic nekazily a nenicily
... “(Locke, 1906, s. 100)

Co se tyka rozumové vychovy, nestavi si Locke tak vysoké cile jako

J. A. Komensky. Cilem neni ¢lovék uceny, ale vzdélany, pracovity a uslechtily,
ktery dokaze rozumné a uzite¢né spravovat své zalezitosti.

Pokud jde o vychovu chlapci z nizsich spole¢enskych vrstev, vyjadiil Locke své
nazory ve spise Dobrozdani o chudinstvi pro obchodni radu. Navrhuje ztizeni
pracovnich skol, kde by hosi z nejchudsich vrstev jiz od tii let ziskali pouceni

o nabozenstvi a mravech a byli vedeni k manualni praci. Vychovou divek se
Locke viibec nezabyval.

2.3 Jean Jacques Rousseau

Francouzsky myslitel Jean Jacques Rousseau (1712—1778) chtél vychovou
nového ¢loveka zlepsit tehdejsi spolecnost. Provedl kritiku feudalni spole¢nosti
a hlasal navrat k ,,pfirozenému stavu véci®, kdy si byli lidé rovni, kdy nebyly
vztahy mezi lidmi deformovany.

Poprvé své nazory na vychovu vyjadril Rousseau v dile Nova Heloisa (zv1aste
v paté kapitole). Obhajuje zde pravo Cloveka i ditéte na svobodu. Pro ilustraci
zde uvedeme nékteré Rousseauovy myslenky:

Jako prvni krok k dobru je neciniti nic zlého.

Priroda chce, aby deti byly diive détmi, nez jsou lidmi.

Détstvi ma své zpiisoby nazirdani, mysleni, citéni, jez jsou mu viastni.

Zamer prirody je ten, aby telo zesililo drive, nez by se duch cvicil.



Dobra povaha chce byt péstena. Od samého narozeni md se zapociti
s vychovou.
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Pro kazdého cloveka je treba vybrat povolani, které se pro néj nejvice hodi.

Jeho nejznamé;jsi dilo, ve kterém vyjadfil své nazory na vychovu, se jmenuje
Emil ¢ili o vychove. Bylo vydano v roce 1762. Je to poloroman, ve kterém podava
Rousseau obraz vychovy nového ¢lovéka.

Dilo Emil se sklada z péti knih. Prvni az ¢tvrta kniha jsou vénovany vzdy
ur¢itému vékovému obdobi ditéte. V paté knize se Rousseau zabyva vychovou
zeny, budouci Emilovy manzelky. Rousseau se pokusil rozdélit vék ditéte na

Ctyfi obdobi, ale jinak nez J. A. Komensky. Tato periodizace véku ditéte vSak
neodpovida souasnym znalostem o fyzickém a psychickém vyvoji ditcte.

Prvni kniha obsahuje pokyny pro vychovu ditéte od narozeni do 2 let. V tomto
obdobi je tieba se vénovat predevs§im telesnému rozvoji ditéte. Rousseau zde
podava mnoho praktickych pokynd, jak dité otuzovat, krmit. Sleduje jeho prvni
kricky a pocatky slovniho projevu. Vyvoj ditéte se vSak nema nikdy urychlovat.
Ditéti je tfeba dat maximalni svobodu. Je mu nutno dopfat hodné pohybu, proto
se nema balit do povijanu. ,, Novorozené musi natahovat udy své a hybati jimi,
aby se dostalo ze strnuti, v némz jako klubko svinuto dlouho bylo. “ (Rousseau,
1907, s. 57) ,, Bylo méné zuzeno, meéné sevieno, meéné stlaceno v liiné materskem,
nez jest ve svych plenkdch, nevidim, ¢eho ziskalo svym narozenim. “ (Rousseau,
1907, s. 57)

Podle Rousseaua mame omezovat slovnik déti, aby nepouzivaly slova, kterym
nerozumi, aby nemély vice slov nez piedstav. ,, Omezujte tedy, jak se jen da,
slovni zasobu ditéte. Za velkou nevyhodu pokladam, zna-li dité vice slov, nez ma
predstav, a umi-li vyjmenovat vic veci, nez si dovede predstavit. Myslim, ze prave
Jednou z pricin, pro¢ venkované uvazuji spravnéji nez lidé z mésta, byva mensi
rozsah jejich slovniku. Maji sice malo myslenek, ale dokazi si je dobre srovnat

v hlave. “ (Rousseau, J. J. a jeho pedagogicky odkaz, 1967, s. 66)

Druha kniha je zaméfena na vychovu Emila od 2 do 12 let, kdy jde hlavné

o rozvoj smyslhi. Toto obdobi nazyvéa Rousseau ,,spanek rozumu*. Déti mysli
hlavné v pted stavach, abstraktniho mysleni nejsou jesté schopny. V tomto
obdobi se rozvijeji hlavné smysly. Rozumova vychova je omezena na pozorovani
blizkého okoli. Vychova ma probihat na venkov¢, kde stale jsou lidé nejblize
ptirozenému stavu. Mé&sto je ohniskem zkazenych mravia a upadku. Télesné tresty
se nemaji pouzivat. Ma se vyuzivat ,, metody prirozenych nasledkii , kdy dité trpi
nasledky vlastniho ¢inu. Rozbije 1i hracku, nekoupime mu hned novou, rozbije-li
v loznici okno, at’ po nekolik dni spi v zimé apod. Dité se nema v tomto obdobi
systematicky vyucovat. Co bude samo chtit, to se hravé nauci. Do ni¢eho se
nema nutit. Maximalni svobodu poskytuje Rousseau ditéti i v pripad¢ télesného
rozvoje.

., Aby priroda sesilila télo a podporovala vzriist, ma prostiedky své, proti

nimz nesmime pracovat nikdy. Nema se dité nutiti sedeti, chce-li choditi, ani
choditi, chce-li sedeti. Neni-li viile détskd zkazena nasi chybou, nechtéji niceho
zbytecné. At skdkaji, kiici, behaji, maji-li chut. Vsechny jejich pohyby jsou
potreby jejich prirozenosti, kterd je hledi sesiliti... “ (Rousseau, 1907, s. 112.)

Treti kniha se zabyva vychovou Emila od 12 do 15 let. Toto obdobi povazuje
Rousseau za hlavni pro rozvoj rozumové a pracovni vychovy. Pii vybéru obsahu
v tomto véku mravni pojmy, nemaji se ucit humanitni védy, hlavné ne historie.
Nevyucuje se téz nabozenstvi. ,, Emil ma jen prirozené a cisté prirodni védomosti.
Dokonce ani nezna slovo déjiny a nevi, co je to metafyzika nebo moralka. Zna
podstatné vztahy clovéka k vécem, ale nevi nic o vztazich cloveka k ¢lovéku.

Umi jen malo zevSeobecriovat a tvorit abstraktni pojmy. “ (Rousseau, J. J. a jeho
pedagogicky odkaz, 1967, s. 99)

Rousseau je nepiitelem knih. Rika, Ze knihy ni¢i détstvi. Knihou Emila méa byt



pfiroda. Je tfeba ucit se vSemu venku na vychazkach, nazorem, samostatnym
zkoumanim. ,, Nenavidim knih, uc¢ime se jimi pouze mluviti o vécech, kterym
nerozumime. * (Rousseau, 1907, s. 236)

Jelikoz je prace nevyhnutelnou povinnosti ¢loveka ke spolecnosti, je nutno
seznamit se s co nejvetSim mnozstvim femesel a s riznymi druhy zemédélské
prace. Pak si dité vybere jedno z femesel, a tomu se vyuci. Pro Emila vybral
truhlarstvi.

Ctvrta kniha je vénovana véku od 15 do 21 let. V této dobé probihé hlavné
mravni vychova ditéte. Toto obdobi nazyva Rousseau obdobim ,,bouii a vasni®.
Jde o dospivani. Mladikovi je tfeba doptat hodn¢ pohybu venku a ma byt stale
zaméstnan. Nesmi lenoSit. Dale je nutno Emila uvést do spolecnosti a rozvijet
jeho lasku ke vSem lidem. Vychova se pfesune z venkova do mésta. Rousseau
se zde podrobné vénuje vychove dobrych citli, dobrych tisudkt a dobré viile.
Pti rozvijeni dobrych usudkii se vyuziva uz i historie, posuzuji se zivotopisy
slavnych lidi. Vychova dobré vule spoé¢iva v konani dobrych skutkii (pomoc
chudym, trpicim apod.).

Nabozenstvi ve smyslu vyuky nabozenskych dogmat se nevyucuje. Emil je
ptiveden k tzv. prirozenému naboZenstvi. Sam premysli o i€elnosti v pfirodé,
zéazraku pfirody, o hlasu svédomi ve svém nitru a pochopi, Ze to v§e nemohlo
vzniknout samo. Musi tu byt néjaky ,,nejvyssi rozum®, ,,nejvyssi vule®, Buh, ktery
stvoril svét a jeho zdkony. Tim Rousseau odmitl oficialni zjevené ndbozenstvi.

Posledni, pata kniha, je vénovana vychové zeny. Jde o budouci Emilovu
manzelku Zofii. JelikoZ jsou muz a Zena rozdilni svym uréenim, dostava se jim
odli$né vychovy. Zena je uréena k tomu, aby méla déti, zabyvala se domacnosti,
vytvarela v rodin¢ utulné prostfedi a peCovala o muzovo Stésti. Ma byt t€z krasna
a zdrava. Proto potiebuje hlavné vychovu télesnou a mravni. Ma byt mirna,
poslusna, protoze nikdy nepfestane byt podfizena muzi nebo jeho nazorim.

V mladi je podfizena otci a pozdéji manzelovi.

Dale ma Zena byt stiidma, zdvorila a Cistotna. Nepotfebuje zadné veétsi rozumové
zaméstnani. Zofie neéetla nic kromé dvou knih, které se ji nahodou dostaly do
ruky. Mé-li Zena vzdélaného a kultivovaného muze, rozviji se vlastn€ zivotem
po jeho boku. V nazorech na vychovu zeny tak zistal Rousseau konzervativni

a poplatny své dob¢.

Cilem vychovy je podle Rousseaua vychovat svobodného ¢lovéka, ktery nade
v$e miluje svobodu. Proto Rousseau pozaduje vychovu pfirozenou a svobodnou,
ktera by respektovala vékové a individualni zvlastnosti ditéte. Dité nemame do
ni¢eho nutit a potlacovat jeho osobnost. Proti uceni se z knih, proti biflovani stavi
osobni zkusenost. Dité ma ke vS§emu dospét vlastnim pozorovanim, uvazovanim,
vlastni zkuSenosti. Samostatnosti a svobod¢ ditéte vlastné ob&tuje systematicnost
ve vyuce.

Clovék je tehdy dobie vychovan, piisobi-li na ngj tii druhy vychovy: wehova
prirodou, vychova lidmi a vychova vécmi. Vychova ptirodou na nas nezavisi,
vychova vécmi ¢astecné a vychova lidmi je cele v naSich rukou. Aby byla vychova
ucinna, je nutno vychovu lidmi a véemi uvést do souladu s cilem, ke kterému jde
ptiroda. (Mozno chapat tak, ze pfiroda nam dala urcité vlohy, které bychom méli
rozpoznat a vychovu lidmi a prostiedim, vécmi, podfidit tomu, abychom tyto
vlohy rozvijeli.)

., Prichdzime na svét slabi a potrebujeme silu, prichazime na svét

bez niceho a potrebujeme pomoc, prichdzime na svét nerozumni a potiebujeme
schopnost usudku. VSechno, ¢eho se nam pri narozeni nedostava a bez ceho se
Jjako dospéli neobejdeme, nam dava vychova. Této vychovy se nam dostava od
prirody, od lidi i od véci. Vnitini vyvoj nasich schopnosti a nasich organii, tot
vychova poskytovand prirodou, abychom se naucili obracet tento vyvoj ve sviij
prospéch, o to pecuje vychova, jiz nam davaji lide. Zkusenost, kterou ziskavame
o predmeétech, s nimiz prichazime do styku, je vychova pochazejici od veci. *



(Rousseau a jeho pedagogicky odkaz, 1967, s. 53)

Rousseau vysoce ceni ulohu vychovy. Pfichazime na svét slabi a nedokonali a vse
nam dava vychova. Zde je Rousseautiv pedagogicky optimismus. Na vychové
zavisi dalsi utvareni ditéte. Jak by méla vypadat vychova nového ¢loveka, ukazal
na abstraktnim chovanci Emilovi. Rousseau dava prednost individualni vychové
soukromym vychovatelem, nebot’ svoboda a respektovani individuality ¢lovéka
jsou u n¢j na prednim miste.

Sam Rousseau byl pouze teoretik. Nemél praktické zkusSenosti s vychovou déti.
V jeho zivoté existuji velké rozpory mezi slovy a Ciny. I kdyz zdiraznoval ve
svém dile dtlezitost rodicl pro vychovu ditéte, sam své déti odlozil do nalezince
a nestaral se o n€. Téz se nezabyval vychovou a vzdélanim déti nemocnych

a postizenych. Jeho Emil mél byt bystry a zdravy jedinec, pii jehoz vychoveé se
zuroc¢i vychovatelova namaha.

Myslenky J. J. Rousseaua ovlivnily myslitele zvlasté na prelomu 19. a 20. stoleti
a nasly své misto v pedagogice reformni.

2.4 Johann Heinrich Pestalozzi

Johann Heinrich Pestalozzi (1746—1827) je autorem piSicim némecky, proto byva
nékdy fazen k némecké pedagogice. Narodil se viak ve Svycarsku, v Curychu.
Pestalozzi zpocatku studoval prava a teologii, ale pod vlivem Rousseauovych
spisti téchto studii zanechal. Zil v obdobi vznikajici kapitalistické spoleénosti
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je nezbytnym prostfedkem existence lidi. Proto je tieba pomoci rolnikiim

k distojnéjsimu zivotu. Pivod bidy vesnického lidu spatfoval v jeho kulturni
zaostalosti a nedostateéné vychové. Proto koupil pozemek v Neuhofu, kde chtél
vybudovat vzorné hospodafstvi, kde by ucil rolniky pokrokovym zptsobtim
hospodafstvi. Tento jeho pokus se nepodafil a Pestalozzi v Neu hofu ztidil

v roce 1774 ustav pro vychovu chudych a osifelych déti. PeCoval o né se svou
manzelkou a vychovéval je spole¢né se svymi détmi. Spojoval vyuku s praci.
U¢il déti Cteni, psani a pocitani a doufal, ze na sebe vyd¢laji vlastni praci — praci
na poli, pfedenim, tkanim. Penize vSak na vedeni tistavu nestacily a v roce 1780
ho musel zavtit. V Neuhofu se pak Pestalozzi vénoval literarni ¢innosti. Své
nazory na vychovu poprvé uvetejnil r. 1780 ve spise Vecer poustevnikirv. Zde
vyjadtil myslenku, Ze vSichni lidé jsou si ve své podstaté rovni, a proto by méli
mit vS§ichni moznost se vzdélavat. Obecné lidské vzdélani ma byt poskytnuto
nejdfive, pak teprve ma pfijit na fadu odborny vycvik.

V roce 1781 vydal Pestalozzi roman Linhart a Gertruda. Je zde popisovan zivot
zemédelské rodiny a vychova jejich déti. Pestalozzi vysoce vyzdvihoval roli
matky ve vychove déti.

,,Rovnéz neni pravda, ze by matky nemély casu prvni
priloziti ruku ku vzdelani hlavy a srdce svych deti. Vetsina jich, zviasté v domé,
maji deti své vetsi cast dne ustavicné kolem sebe, a pro¢ nemohly by pri praci
své hovoriti s détmi svymi tak, ze by je vzdélavaly a ucily? Vzdyt netieba matce
ku vychovavani ditek zZadného zvlastniho uméni, vychovavani jest ustavicné
nabadani ditéte, aby pozorovalo véci kolem sebe, vychovavani nent nic jiného
nez usporadani cviceni smysli a jemnych citii srdce, cviceni Feci a paméti

v jednoduchych usudcich a prirozenych dovednosti téla détského. “ (Pestalozzi,
1899, s. 10-11)

Pestalozzi t¢z v tomto dile naznacil, jak 1ze zménit spolecnost

a zlepsit tézkou situaci rolnikd. Dilo se dockalo mezinarodniho uznani.

Ve vychovatelské ¢innosti pokracoval Pestalozzi ve Stanzu, kde tidil sirot¢inec
a v Burgdorfu, kde vedl §kolu a vyucoval. Skola byla znama i v zahrani&i. Zaci zde
byli rozdéleni do skupin podle nadéni a z4jmt a vzajemné se vyucovali. Nebylo
zde pfesné rozvrzeni uciva. V dobé, kdy Pestalozzi ucil v Burgdorfu, napsal
fadu pedagogickych spist, napt. Jak Gertruda uci své déti, ABC ndzornosti,
Kniha matek a Nazorné vyucovani o pomeéru cisel. V letech 1805—-1825 vedl
Pestalozzi vychovny Gstav v Yverdonu. Vzdélavalo se v ném 70—150 chovanci



ze zamoznych rodin. Vychovatelé s chovanci travili i sviij volny ¢as. Byla zde
privétiva atmosféra bez trestti. Do vyuky byly zafazovany hry a télesna cviceni.
U skoly byl i u¢itelsky seminaf, ve kterém se pripravovali kandidati ucitelstvi

i ze zahranici.

Posledni dva roky svého zivota stravil Pestalozzi opét v Neuhofu, kde napsal spis
Labuti pisen, ve kterém podrobné popsal svoje nazory na elementarni vychovu.
Jeho celozivotni snahu pomahat détem, hlavné z nejchudsich vrstev, vystihuje
napis na jeho nahrobnim kameni: ,,Vse pro druhé, nic pro sebe.*

Vychovu chépal Pestalozzi jako rozvijeni vrozenych schopnosti v souladu

s pfi rozenym chodem pfirody. V elementarnim vyucovani spojoval vychovu
rozumovou, mravni a pracovni. Veskeré vyucovani by mélo byt vychovné, kromé
cili vzdélavacich by mélo sledovat stale i cile mravni. Podstatou mravnosti

je laska k lidem. Pestalozzi podobné jako J. A. Komensky zdiraziiuje zasadu
nazornosti ve vyuce. Na rozdil od Rousseaua, podobné jako J. A. Komensky,
pozaduje systemati¢nost ve vyuce. Pestalozzi vyzveda vyznam tzv. formalnich
cilt vyuky, to znamena, Ze cil vyuky nevidi v osvojeni si mnozstvi poznatki,

ale v rozvijeni zékovych schopnosti. Pestalozzi vypracoval zaklady metodiky
pocatecniho vyucovani na narodni skole. Do vyuky zafazoval kromé Cteni, psani
a poctl 1 geometrii, kresleni a realie (zaklady pfirodopisu a zemépisu). Diiraz
kladl ve vyuce na kvalitu ucebnic. Ve vychove a vzdelavani stavél do poptedi roli
matky, osobnost ucitele je pon¢kud v pozadi.

Pestalozzi pozadoval v§eobecnou vychovu a vzdélani pro vSechny. Kazd¢ dité
ma podle n¢ho od narozeni urcité ptedpoklady se vSestranné rozvijet. Vychovatel
pak ma mit stale na zfeteli jeho individudlni schopnosti a zvlaStnosti. Zpocatku
Pestalozzi pfecenoval vyznam rodinné vychovy, pozdéji zastaval nazor, ze

péce o vzdélani lidu je socialni povinnosti statu. Dulezita je jeho idea vychovy
socidlni. Zamétoval se na vychovu déti chudych, osifelych a zanedbanych. Byl
tak inspiraci pro mnohé své nasledovniky, ktefi si dali za cil pravé péci o déti
opusténé a postizené. Na rozdil od Locka a Rousseaua skutecné v praxi realizoval
své myslenky a cely Zivot ob&toval péci o déti a mladez.

3 Pocéatky a vyvoj verejnych instituci v Evropé
v 19. stoleti

Bohumira Smahelova

V 19. stoleti s rozvojem primyslu se zvysoval pocet Zen-matek, které byly
zaméstnany v tovarndch. V dasledku toho vzrostla potieba zatfizeni, ktera by
pecovala o déti v dobé¢, kdy byly matky v praci. Dfive existovaly samoziejmeé
sirotéince, nalezince a utulky, které poskytovaly détem nejnutnéjsi zaopatieni.
Casto to byly cirkevni instituce. Postupné se za¢alo ménit jejich pojeti, od zafizeni
poskytujicich pouze zakladni zabezpeceni a dohled k vychovné vzdélavaci
instituci.

V 19. stoleti se jiz objevuji zafizeni, ktera maji propracovany systém predskolni
vychovy a vzdélavani. Méla rizné nazvy, napt. opatrovny, détské zahrady,
matefské $koly. Souhrnné byly nazyvany détince neboli péstovny (Smelova,
2004).

Opatrovny vétsinou zajistovaly péci o déti zaméstnanych rodict, vedly déti ke
slusnému chovani, ucily sebeobsluze a hygienickym navykiim. Od mateiskych
kol se vétSinou lisily tim, Ze nepfipravovaly na skolni vyucovani.

3.1 Anglie

Prikopnikem ptedskolni vychovy v Anglii byl Robert Owen (1771-1858).

V roce 1800 pievzal pradelnu s 2 500 délniky v New Lanarku ve Skotsku.

V tovarné pracovaly ve velmi tézkych podminkach i Zeny a malé déti ve véku
od Sesti let. Pracovalo se 14 hodin denné. Owen zastaval nazor, ze ¢lovek je
produktem prostiedi, ve kterém zije, a proto se snazil zlepsit podminky délniki
a zvlaste déti. Pracovni dobu zkratil na 10,5 hodiny a pfijimal do prace pouze



déti star$i 10 let. Roku 1809 zalozil skolu pro nejmensi, ktera zabezpecovala

péci o déti matek zaméstnanych v tovarné a pecovala o jejich vSestranny

rozvoj.

V letech 1812—1813 vydal spis Novy ndzor na spolecnost neboli pokus vymezit
vychovu lidskeho charakteru. Zde rozvedl sviij nazor, ze rozhodujici pro vychovu
cloveka je prostiedi, ze vSechny chyby a zlo, které clovek déla, jsou dusledkem
$patné vychovy a nevzdélanosti.

Roku 1816 zalozil Owen Novy institut pro vychovu charakteru, ke kterému
patfila Infant school, détska Skola pro déti od 1 do 5 let, dale pocatec¢ni Skola pro
déti od 5 do 12 let, kde se ucilo ¢teni, psani, pocty a zaklady realii — zemépisu,
ptirodopisu a d&jepisu. Déle zde bylo osvétové zatizeni pro dospélé, kde méli

k dispozici knihovnu a ¢itarnu (Stverak, 1983).

Owen pozadoval respektovat vékové zvlastnosti déti. V jeho Skole byla vénovana
pozornost vychove rozumové, estetické, zdravotni a télesné. Déti se seznamovaly
s okolnim svétem na zakladé pifimé zkusenosti. V estetické vychové se vyuzivalo
zpévu, tance a her (Smelova, 2004).

3.2 Francie

Za vyznamného prukopnika ptedskolnich zafizeni je povazovan farai Johann
Friedrich Oberlin (1749-1826). Ve francouzské literatuie ho najdeme pod
jménem Jean Frederick Oberlin. Pusobil v nynéjsim Alsasku. Chtél zlepsit
zivotni podminky chudych lidi. Zakladal tzv. skoly pleteni pro déti ve véku od
ctyf do sedmi let. Pro $koly zpracoval jednoduchy program.

Oberlinovi neslo pouze o pracovni ¢innost, jeho Skoly mély poskytovat

i elementarni znalosti, u¢ivo z déjepisu, zemepisu a pouceni o narodnim

a domacich hospodartstvi. Déti zde mély byt rozvijeny v oblasti vychovy
rozumové, mravni, pracovni a nabozenské. Pozornost byla vénovana rozvijeni
vyjadfovani déti. V nabozenské vychove byly vyuzivany mravoucné povidky,
potekadla, modlitby a ptib¢hy z Bible.

Nebyla zanedbéana ani vychova télesnd. Do programu byla zatazena hra s mi¢em,
béh, hazeni obrouckou a prochazky. Déti téz malovaly a vytvarely tvary z diivek
a kamink.

Pracovni ¢innosti byly zaméfeny na praci s textilem, papirem a na pleteni. Pletlo
se z hrubé vlny na devénych dratech. (Smelové, 2004, s. 29-30).

K dal§im zakladatelim piedskolnich zafizeni ve Francii patii baron Jean
Cochin. Na pocatku 19. stoleti zakladal opatrovny (téz utulny) pro déti od dvou
let. Opatrovny mély pomahat rodi¢im ve vychové déti. Prostfednictvim vychovy
se méla snizit détska delikvence. Zdlraznoval, ze péstounky a ucitelé v téchto
zatizenich musi k détem pfistupovat s citem, jemné¢, maji jim maximalné pomahat
v jejich rozvoji a podporovat je. Pozaduje ptihlizeni k v€kovym zvlaStnostem
déti (Smelova, 2004).

Ptes vSechny snahy vsak ve francouzskych opatrovnach nebyly tyto pozadavky
respektovany. Déti byl velky pocet (250-400 na jednu matef'skou Skolu).
Predskolnim zafizenim byly vytykany i Spatné hygienické podminky. Pozadovana
byla tvrda Skolni kazen. Soucasti zaméstnani bylo i ¢teni, psani a pocty.
Nevhodny pristup k détem v opatrovnach kritizovala Marie Pape-Carpentierova.
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Pracovala nejdiive jako péstounka v dobro¢innych azylovych zafizenich, pozdéji
vedla vzornou utulnu pro déti predskolniho véku. Stala se generalni dozorkyni
matefskych kol v Pafizi. (Smelové, 2004). Byla téz znama diky basnické sbirce
Préludes. Psala rovnéz basné a povidky pro déti.

Na zéklad¢ vlastnich zkuSenosti napsala odborné spisy Rady ridicim péstounkam
v opatrovndch a Praktickeé vyucovani ve skoldach materskych a v prvnich tridach
Skoly ndrodni. Marie Carpentierova v praci s malymi détmi zdaraziiovala
dilezitost individualniho pfistupu a velkého mnozstvi lasky, které se musi détem
vénovat. Ucitelky v matef'skych skolach maji pracovat tzv. ,,nazornou metodou*.
Carpentierova ji chape tak, ze détem jsou kladeny otazky, na které ony vlastnimi
myslenkovymi pochody hledaji odpovéd’ (Coufalova, 2010).



3.3 Némecko

Od pocatku 19. stoleti existovala v Némecku zafizeni pro déti pfedskolniho véku
pod nazvem opatrovna (Kleinkinderbewahranstalt) a Skolka (Kleinkinderschule).
Prvni opatrovna byla oteviena r. 1802 v Detmoldu zasluhou knézny Pauliny von
Lippe-Detmold. Opatrovnu zalozila na svém panstvi pro déti od jednoho do tii
let. V roce 1819 zalozil v Berliné profesor Wadzek piedskolni zatizeni pro déti
od tfictvrté roku do péti let. Jeho soucasti byl pozdéji i tstav pro vzdélavani
opatrovnic. (Smelova, 2004). Nejznaméjim tviircem piedikolniho systému

v Némecku je vSak Friedrich Frobel (1782-1852).

Friedrich Frobel byl velmi ovlivnén svymi dvéma navstévami Pestalozziho ustavu
v Yverdonu. Vychovu chépal jako samo¢inny rozvoj sil a schopnosti existujicich
v ditéti. Ve vychove je nejdilezitéjsi laska a priklad. Vychodiskem vychovy
jsou podle Frobela ctyti instinkty v ditéti: instinkt éinnosti (dité chee stale

néco délat, je aktivni), instinkt poznani, (vrozena snaha odhalit podstatu véci),
instinkt umélecky (kazdy clovék ma v sobé tvurci prvek) a instinkt ndaboZensky
(bozsky princip naplituje vSe, co existuje, pfirodu i ¢loveka). Cilem vychovy je
napomahat projevu této bozské podstaty. Ve styku s pfirodou a ve hie se tato
podstata nejlépe projevi.

Frobel se zaméfil na predSkolni vychovu. Za dilezité prostiedky vychovy
povazoval hru a praci. Roku 1837 v Blankenburgu zalozil Ustav pro péstovini
snahy po ¢innosti u deti a mladeze. Zde vytvarel u¢ebni pomicky, hracky, tzv.
darky (geometricka télesa, jako napt. dievéné krychle, valce, koule délené na
mensi ¢asti, barevné mice, trojuhelniky, polokruznice, dievéné destiCkové
prouzky, htilky). Vypracoval didaktiku prace s témito ,,darky* a dale i se stavebnim
materialem (napf. Spejle, hrach). Aby ovéfil vhodnost téchto ,,darkt*, zval do
krouzkd déti z okoli a také vychovaval v kurzech vedouci téchto krouzki.
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V roce 1840 oteviel v Blankenburgu tzv. ,Kindergarten*, détskou zahradku. Slo
o komplexni zafizeni, kde byly nejen herny pro déti, ale i ustav pro vzdélavani
opatrovnic. Kromé didaktickych her s darky vypracoval Frobel soubor
pohybovych her s hudebnim doprovodem. Vychovné vyuzival i prace déti, jako
je sebeobsluha, oSetfovani rostlin, prace na zahradé apod. Do programu v détské
zahradce byl zafazen téz té€locvik a ¢teni pohadek a povidek. K didaktickym
hram zpracoval Frobel i jejich podrobnou metodiku.

Pti praci s didaktickym souborem byla cvi¢ena dovednost, trpélivost a vytrvalost
déti. Pomoci hulek vytvarely déti obrysy predmétt a riizné obrazce. Rozvijela se
i jejich fantazie. Déti néco vytvorily a pak hovofily a vysvétlovaly, co zhotovily.
Pfi manipulaci s ,,darky* si vytvarely piedstavy o télesech. Frobel stanovil
poradi, v jakém maji déti ,,darky* postupné dostavat. Nejdfive to mél byt mic,
pak koule, krychle a valec. Nasledovala krychle svym stfedem na vSechny strany
rovnobézné rozdelend, dale krychle rozdélena na osm stejnych podlouhlych
desti¢ek, pak krychle na kazdou stranu dvakrat rozdélena (Smelova, 2004).
Nejdiive byl détem ptedlozen celek a ten byl rozebiran nasledné na ¢asti.
Vychovatel mél byt v pozadi jako radce a organizator ¢innosti, déti mély ziskavat
poznatky hlavné vlastni ¢innosti. Za dilezité povazoval Frobel i spolecenské hry,
béhem nichz se vytvareji mezi détmi spravné vztahy a téz prispivaji k rozvijeni
sebekazn¢. Kromé hry zdarazioval i ¢innost, kterou iniciuje a fidi samo dité.
Frobel odlisovat hru a praci. Hru povazoval za ¢innost, kterou iniciuje samo dite,
praci chapal jako tkol, ktery zadava dospély.

Frobel mél své priznivee i odptirce. Bylo mu vycitano, Ze jeho metodika

prace s darky vede k mechanickému napodobovani daného vzoru a hry se tak
meéni v jednotvarné cviceni. V roce 1851 byly skoly, kde se ucilo podle jeho
systému, pruskym ministrem skolstvi zruSeny, nebot’ pry zde byly déti vedeny

k bezboznosti (Smelova, 2004).

Vyznam Frobela je v tom, ze vypracoval systém predskolni vychovy a po vzoru
jeho Kindergarten se zacaly od poloviny 19. stoleti rozvijet matefské skoly

v mnoha dal$ich zemich. Ptes kritiku odpirct je nutno zdiraznit, ze Frobelav
systém predskolni vychovy byl ve své dobé velmi pokrokovy.



3.4 Rakousko-Uhersko

Prvni opatrovnu v Rakousko-Uhersku, a to na Slovensku, zalozila hrabénka
Marie Terezie Brunswickova (1775-1861). Béhem svého pobytu ve Vidni se
seznamila se skladatelem Ludwigem van Beethovenem a vzniklo mezi nimi silné
citové pouto. I kdyz byl Beethoven vyznamnym skladatelem, nebyl slechtického
pivodu a Terezii nebyl siatek s nim jeji rodinou schvalen. Terezie se pak zaméfila
na sluzbu druhym. Navstivila ve Svycarsku Pestalozziho ustav a nadchla se pro
praci s détmi. Roku 1829 ptispéla k zalozeni prvni opatrovny v Banské Bystrici.
Jeji zasluhou pak vznikly jesté mateiské Skoly, napt. v Bratislavé, v Trnavé, ve
Vidni. Zakladala starobince a sirotéince. Byla i bojovnici za prava Zen.

V prubéhu 19. stoleti zacal velky rozvoj predskolnich zafizeni i v ¢eskych
zemich. Napft. v roce 1848 byly v Praze dvé opatrovny, v roce 1848 vzrostl jejich
pocet na dvacet. Na popud nejvyssiho purkrabiho hrabéte Karla Chotka vydalo
zemské prezidium v Cechéch 30. zati 1830 predpisy pro zakladani opatroven pro
déti pracujicich matek (Stverdk, 1983).

Jan Vlastimir Svoboda (1800—1844) fidil prvni opatrovnu u nés zalozenou

v roce 1832 v Praze na Hradku. Do opatrovny byly pfijimany déti ve véku

2-5 let a ziistavaly zde do zacatku Skolni dochazky. V opatrovné byli zaméstnani
kvalifikovany ucitel a opatrovnice. Museli prokézat znalost ceského a némeckého
jazyka.

J. V. Svoboda zpracoval metodiku piedskolni vychovy. Jelikoz se déti

v opatrovné ucily i pocatkiim ¢teni, psani a pocitani, vénoval se téZ metodice
prace v 1. ro¢niku.

Proslul svym spisem Skolka cili Prvopocatecni praktické, ndazorné, vsestranné
vyucovani malych ditek k vécnému vybrouseni rozumu a uslechténi srdce

s navedenim ke Cteni, pocitani a kresleni pro ucitele, péstouny a rodice (1839).
Prace ma raz praktické ptiruc¢ky s podrobné vypracovanou ucebni latkou, ktera je
pojata vzorovée. Obsah uciva je rozdélen do 57 lekei, béhem jejich probirani maji
déti ziskat zakladni pouceni o nejbliz§im okoli, o vécech, o zvifatech, rostlinach,
lidském téle i o riznych druzich lidské cinnosti. Svoboda vychazel z Leopolda
Chimaniho (ten se inspiroval Froblem) a vhodné jeho nazory aplikoval na ceské
prostiedi (Stverdk, 1983).

Vzdélavani v matetském jazyce a ovladnuti trivia bylo ve Svobodoveé pojeti
spojeno s vécnym vzdélanim. Pojmy trivia (¢teni, psani pocitani) se vytvarely

za pomoci poznatkil ziskanych z vécného vyucovani. Svoboda pracoval formou
otazek a odpovédi a v maximalni mife pouZzival nazoru. Déti ¢asto pobyvaly

na zahradé, kde pozorovaly a péstovaly rostliny, sledovaly ptaky a hmyz. Po
cely rok si v§imaly zivla v pfirodé. Sledovaly praci dospélych a hovorily o ni.
Do popftedi vystupuje vychovna stranka vyucovani. ,, Rozmanitymi rozmluvami
cvici se tuto ditek mluva a pameét, brousi se rozum a zbuzuje jejich pozornost

a obraznost. Davaji se ditkam ndazornym zpiisobem prvotni pojmy o Femeslech

a prirodnindch. “ (Svoboda, 1958, s. 93.) ,, V zahradé ¢ini ucitel ditky na jare na
prirvodni ukazy prave béziciho casu a na jména jejich pozorny, to samé déla také
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v ostatnich roc¢nich casech... Ucitel ukazuje ditkam obilicko co oseni, kdyz kvete
a zralé s nimi zne atd. UCitel trha s ditkami v zahradé kvetouci rostlinky a ke
schovani je susi, ukazuje jim, z ¢eho se lthnou housenky, jak ozZiraji stromy a co
se z nich stava. “ (Svoboda, 1958, s. 96)

Svobodovi §lo o vSestranné rozvijeni déti v oblasti vychovy rozumoveé, télesné,
mravni a estetické. V oblasti rozumové vychovy §lo o rozvoj smyslu a feci, dale
0 poznavani piirody, lidské prace a spolecenskych vztahti.

V oblasti télesné vychovy byla vénovana pozornost péci o zdravi, pohybovému
rozvoji a vytvareni hygienickych navykt. Mravni vychova vychdzela z vychovy
nabozenské a pouzivalo se hodné pou¢ovani, povidani a piislovi. Soucéasti
estetické vychovy bylo kresleni, fikadla, lidové hry a hudebné pohybova vychova
(Smelova, 2004).

Vlivem Svobodova spisu se rozsifil pro pfedskolni instituci lidovy nazev Skolka.
Svoboda dal skolkdm novy pracovni program i nové metody prace. Z instituce,
ktera diive pouze hlidala déti v dobé, kdy matky byly v zaméstnani, se stala



instituce vychovné vzdélavaci. Svobodova Skolka ovlivnila ndrodni $kolu

v obdobi narodniho obrozeni. Cerpali z ni mnozi vlasteneéti ucitelé.

V 19. stoleti se stale vice pokrokovych lidi zacalo zabyvat otazkami piedskolniho
vzdélavani. ZaloZeni instituce pro ptipravu détskych péstounek a ziizovani
opatroven propagoval olomoucky Iékat FrantiSek Mosner (1797-1876) ve své
knize Péstounka.

Na popud Marie Riegrové, rozené Palacké (1833—-1891) bylar. 1869 ziizena
prvni matef'ska skola v Praze u sv. Jakuba. Vychovny program zde vychazel

z némecké soustavy F. Frobela, z francouzského systému M. Pape-Carpentierové
a ze Svobodovy Skolky. V této mateiské §kole ptisobila jako ugitelka napf.
Barbora Ledvinkova (1840-1922), ktera ptelozila dilo M. Carpentierové Rady
Fidicim péstounkdam ve skolach materskych a spis Berty Marenholzové -Biilowové
Materska skola — prvni pracovna ditéte. Sama vydala Ndstin vyvoje opatroven,
Skolek a materskych $kol a soubor metodickych stati Skola materska.
Problematikou matef'skych kol se zabyvala i BoZena Studni¢kova (1849—-1934),
ktera kromé sbirek her, pisni a pohadek pro nejmensi déti vydala i spisy Uvahy

a ukazky metodické prace v oboru skol materskych a Péstounkam Skol materskych.
Od roku 1887 vydavala Studni¢kova i piilohu Casopisu ugitelek nazvanou Skola
matefska (Stverak, 1983).

Rakousky skolsky zédkon z roku 1869 povoloval, aby pfi obecnych skolach

byly ztizovany $koly pro opatrovani a vychovavani déti, které jest€ nemohou
chodit do skoly. Roku 1872 vyslo ministerské natizeni, podle kterého mély byt
matetské skoly pfedevsim institucemi vychovnymi. M¢ly se starat o rozvoj déti
po strance télesné, smyslové a dusevni. Metody prace mély byt voleny tak, aby
byly respektovany potieby déti predskolniho véku (Stverdk, 1983).

I kdyZ se pti praci v matetskych skolach pouzivaly ndzorné pomticky a piedvadéni,
stale prevladaly verbalni metody a hromadny zptsob vyuky déti.

4 Pedagogicky reformismus

Na pocatku 20. stoleti vznika hnuti zvané pedagogicky reformismus. Predstavitelé
tohoto sméru kritizovali dosavadni zptisob vzdélavani — memorovani

a intelektualismus. Chtéli vytvofit Skolu moderni, ktera by nepotlacovala
osobnost zaki. Skola mé byt zajimava a pritazliva. Ve spoleénosti se zvysila
hodnota ditéte. Dit€ se stalo predmétem védeckého badani. Vznikaji obory
experimentalni psychologie a experimentalni pedagogika. V USA vznikaji
laboratote a vyzkumné tstavy pii vysokych skolach, jejichz vyzkumy maji
prispét k Géinné reformé skolstvi. Zakladaji se experimentalni skoly, téz
matefské. Mezi nejznaméjsi patiila matefska sSkola, kterou zalozil J. Dewey. Na
zkoumani vyvoje ditéte byla zaméfena laboratof dr. A. Gesella. Merrill Palmer
Institute se specializoval na rozvojové programy a vyvojové normy v podobé
testll (Opravilova, Kropackova, 2005).

Reformisté preferovali individualni vychovné cile, aktivitu jedince, maximalni
pfiméfenost a pedocentrismus (dité je centrem vychovy, cile vychovy jsou zcela
podiizeny individudlnim z&jmim a potfebam ditéte). Vychdzeli z myslenek
Rousseauova pojeti ptirozené vychovy a Spencerovych a Deweyovych nazort
na nutnost praktického vzdélani, které by ptipravovalo zaky pro zivot.

Herbert Spencer (1820-1903), anglicky filozof, predstavitel pozitivismu,
sociolog a pedagog vystupoval proti osvojovani nepotiebnych dovednosti.
Upozornil na nutnost pfizplsobovat vzdélani potfebam rozvijejiciho se pramyslu
a potfebam soucasné spolecnosti. Ve spise Vychova rozumovd, mravni a télesna
charakterizoval cil vychovy jako pfipravu pro Zivot.

V rozumové vychové zduraziuje Spencer jednotu zakova rozumového a télesného
rozvoje a respektovani vékovych a individualnich zvlastnosti. Stanovil sedm
dil¢ich didaktickych principt, které se maji uplatiiovat ve vyuce.

1. od jednoduchého ke slozitému,

2. od neur¢itého k ur¢itému; od hrubych ptedstav k postupnému



zptesiovani,

3. od konkrétniho k abstraktnimu,

4. postupovat ve shod¢ s historickou vychovou lidstva (vychova ma byt
opakovanim vyvoje civilizace v malém),

5. vychazet ze zkusenosti,

6. podporovat maximalné samostatnost,

7. uceni ma byt radostné. (Juva sen. & jun., 1997, s. 35)

V mravni vychové doporucuje tak jako J. Locke v mladi ptisnost, pozdé&ji se stava
vychovatel pfitelem a rddcem. Jedince maji formovat ptimé dusledky vlastnich
¢intl (viz Rousseauova metoda ptirozenych nasledki). Télesnou vychovu

Spencer vysoce cenil. Je dtlezitd pro zachovani zdravi jedince. Zaroven varuje
pred pietézovanim dusevni praci.

John Dewey (1859-1952) je pfedstavitelem pragmatické pedagogiky. Tato
pedagogika se rozvijela v USA v obdobi mezi dvéma svétovymi valkami.
Vychazi z pragmatické filozofie. Filozofie je zaloZena na tezi, Ze ,,pravda spociva
v budouci uzite¢nosti pro nase cile” (fecky pragma znamena ¢in, skutek). Dewey
bojoval proti formalismu a verbalismu ve skolach. Pfecenioval osobni zkusenosti.
Pozadoval aktivni pracovni metody a vyuzivani zajma déti. Vedoucim Cinitelem
ve vyuce neni ucitel, ale zak. U¢itel pouze organizuje pracovni proces zaki, uc¢eni
se stava samoucenim. Dewey pozaduje novou, ¢innou skolu. Tak jako Spencer
povazuje i Dewey za hlavni cil vychovy ptipravu pro Zivot. Skolu je tieba spojit
se zivotem. Skola musi rozvijet tvofivost a iniciativu ditéte. Dité je stiedem vieho
déni, je sluncem, kolem kterého se soustied’uje veskery pedagogicky proces
(tzv. pedocentrismus). Mezi jeho hlavni spisy patii Demokracie a vychova,
Skola a spolecnost, Skola zitika.

., Veci veliké ditlezitosti, jiz treba miti na mysli vzhledem k zavadeni do Skoly
ruznych zpusobii cinného zaméstnani, jest, ze se jimi vSecek duch Skoly oZivuje.
Jest nadejno, spojiti Skolu se Zivotem, uciniti ji mistem pobytu pro dité, kde se

uci primo zivotem, misto aby byla toliko ucebnou v niz se mu zadavaji ukoly,
majici abstraktni a vzdaleny vztah k Ziti v budoucnosti moznému. “ (Dewey,

1904, s. 20)

., Zadny pocet ucebnich predmétii, které se podavaji jako vécné uceni za ticelem
naucnym, nemiize poskytnout ani stin nahrady za seznameni se s rostlinstvem

a zviraty farmy a za hrady, jehoz se nabyva skutecnym zitim mezi nimi a péci

o né.“ (Dewey, 1904, s. 14)

4.1 Predstavitelé pedagogického reformismu

Mezi hlavni ptedstavitele reformismu patii Ellen Keyova (1849-1926), svédska
spisovatelka, pedagozka, zastinkyn¢ pedocentrismu a stoupenkyné zenského
hnuti. Dtirazné se postavila za ochranu prav ditéte. Vyzadovala pfirozenou
vychovu, az pedagogicky anarchismus. Zabyvala se zkoumanim vyvoje ditéte

v piedSkolnim véku. Odmitala vefejnou piedskolni vychovu, nebot’ ta podle
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ni potlacuje individualitu ditéte. Uceni by mélo byt podfizeno zajmum ditéte.

Jeji nejvyznamng;jsi spis je Stoleti ditéte, ktery je manifestem za prava ditéte na
svobodnou vychovu. Zde uvadi napt. nasledujici myslenku: ,, Mélo by se konecné
uznat, ze nejvetsi tajemstvi vychovy je skryto pravé v prikazu — nevychovavat!
Nenechavat dité v klidu pred stavuje nejvétsi zlocin pachany soucasnou vychovou
na ditéti. “ (Stverak, 1995, s. 93) Vychova ma byt piirozena, ma pouze organizovat
aktivitu ditéte, nesmi na ditéti nic vymahat a trestat ho za neplnéni piikaza.
Nesmime zvnéjsku rusit vyvoj ditéte determinovany zvnittku.

Vyznamnou udélosti v roce 1924 bylo schvaleni Zenevské deklarace prav ditéte.
Jsou zde formulovany zakladni principy ochrany ditéte, které mély zajistit jeho
optimalni rozvoj po strance télesné i dusevni a zabranit jeho vykofistovani.
Pozdéji, az v roce 1959, byla schvalena Charta prav ditéte, ktera upravila jeho
prava i pfed narozenim.

Na subjektivnich détskych zajmech stavél vychovu belgicky pedagog, psycholog



a lékar Ovide Decroly (1871-1932). Pisobil na univerzité v Bruselu. Je

autorem mnoha pedagogickych a psychologickych praci. Nejdiive se zabyval
vzdélavanim postizenych déti. V roce 1901 zalozil pro déti dusevné nenormalni

a opozdéné soukromy Ustav socialniho vyucovani. Zde vyuzival jako prostfedek
vyucovani a terapie hlavné détskou hru. Zastaval nazor, Ze co je dobré a efektivni
pro dusevné postizené, to je stejné dobré a ucinné pro déti normalni. V roce 1907
zalozil v Bruselu pro normalni déti prvni Skolu Zivotem a pro Zivot. Pozd&ji po
vzoru této Skoly vznikaly dalsi. Ve spise Za obnovenou skolu vyjadril nazor,

ze tradicni Skola neodpovida détské psychice a potiebuje reformovat. Podle
Decrolyho je tfeba ve vychove vychazet z détskych zajm, potieb a zkuSenosti.
Uc¢itel musi dit€¢ dobfe poznat. Ve svém ,,zivotném vyucovani“ odmita tradi¢ni
vzdélavani v jednotlivych vyucovacich pfedmétech. Tyto pfedméty nahrazuje
tzv. zajmovymi centry (napf. doprava, nase odivani, nase potrava apod.). Vytvotil
tzv. globalni metodu, kde vyucovani vychazi od celkl a z ptirozenych situaci.
Princip globalizace znamena, ,, ... Ze pro dité je snazsi, jednodussi a prirozenéjsi
vnimat a vybavovat si celistvé obrazy skutecnosti nez jejich uméle vydélené casti.
Dité napr. snaze operuje konkrétnim slovem nez abstraktni hlaskou . (Cipro,
1984, s. 308)

Ve vychovné vzdélavaci praci se nema pouzivat didakticky material, ale skute¢né
predméty z prostiedi, ve kterém dité Zije.

Vyznamnymi pfedstavitelkami pedagogického reformismu jsou dale napt. Maria
Montessoriova nebo Helena Parkhurstova. O jejich pedagogickych ndzorech je
podrobné pojednano v 5. kapitole.

4.2 Reformni pokusy v ¢eskych skolach

Reformni pokusy v ¢eské pedagogice miizeme rozd¢lit na dvé skupiny. Prvni
skupinu tvofii individuadlni pokusy jednotlivych nadsencii, které probihaly

hlavné do konce 20. letech 20. stoleti. Tito pokusnici vkladali do své prace
vSechny sily a mnohdy i finan¢ni prostfedky. Pokusy probihaly neorganizované
a nekoordinovang, ale musely byt povoleny ministerstvem skolstvi.

Na ptelomu 20. a 30. let 20. stoleti vzniklo reformni hnuti vizené statem.

Skon ¢ilo obdobi individualnich pokust a formoval se smér vychdzejici

z objektivnich védeckych poznatkii. V Praze vznikla roku 1921 Skola vysokych
studii pedagogickych, ktera si kladla za cil vzdélavat ucitele a védecky badat

v pedagogice. U¢itelim §lo o vytvofeni jednotné Skoly na Grovni $koly druhého
stupné. V pribéhu feseni skolské reformy se odbornici rozdélili do dvou skupin.
Slo jednak o tzv. prazské kiidlo, v jehoZ &ele stal Vaclav P¥ihoda (1889—1979)
a déle o tzv. brnénské kiidlo. Cerpalo z domacich tradic. Vedl je Otokar Chlup
(1875-1965), propagator tzv. novych skol. VéEtsi vliv ziskalo kiidlo prazske,
jehoz predstavitelé se orientovali na anglosaskou pedagogiku. Vzorem se stalo
americké skolstvi. Byly organizovany zajezdy do zahranici, konference a porady.
Pod vedenim Viclava Ptihody byl vypracovan r. 1929 Organizacni a ucebni plan
reformnich skol. Podle ného zacaly pracovat od roku 1929/30 pokusné Skoly
napf. v Praze-Nuslich, v Michli, Hostivafi, Humpolci, v Bakové nad Jizerou a ve
Zlin€. Pozdé&ji vznikaly Skoly dalsi. Pivodné Slo o vytvoieni jednotné, vnitiné
diferencované skoly pro mladez do 15 let (1. a II. stupen), pozdé&ji byl pfidan

II1. stupen skoly pro mladez od 15 do 18 let. Heslem organiza¢niho planu bylo
,Individudlni vyu¢ovani a kolektivni vychova®. Slo o koedukovanou §kolu, ktera
meéla byt pracovni, spolecenska a demokraticka.

Systém skol vypadal nasledovné:

— skola obecna (I. stupen) pro zéky ve véku 611 let,

— komenium (jednotna skola II. stupn€), kterou navstévovali zaci ve véku
11-15 let,

— atheneum (jednotna skola III. stupné), ta vznikla az v r. 1934 pro zéky ve
véku 15-18 let.

Charakteristika reformnich $kol:

— dité se stalo stfedem Skolské péce a prace,

— na zaklade psychologickych Setfeni byl zdiraznén princip individualizace,



déti potiebuji individudlni vedeni, proto velky rozvoj didaktickych

a vychovnych metod,

— mé&fitkem pro vybér uciva je jeho uzite¢nost pro zaka, skola uéi pro

Zivot,

— vyzdvizen idedl tzv. ¢inné skoly, dité¢ ma ziskavat poznatky vlastni praci,
samoucenim (reakce na tradi¢ni skolu zaloZenou na pasivnim pfistupu a
pamétném uceni),

— novy pfistup ke zkouseni — testovani (je objektivni, vSichni maji stejné
otazky,

— vyhodnoceni spravnosti v procentech,

— dtiraz na socidlni vychovu, ve Skole zdkovska samosprava,

— velké pozornost vénovéna otazce vybéru zdkladniho uciva, pro zaky méné
schopné byla stanovena jen nejnutnéjsi latka,

— zdlraznén vyznam vnitini motivace,

— pro zaky dlouho nemocné ziizovana na vétsich Skolach tzv. podpirna

tfida,

— budovaly se moderni $kolni budovy, svétlé, vzdusné, vybavené pomickami,
odborné pracovny, kabinety, Skolni pozemky, dilny, knihovny, Citarny,

htiste, t€locvicna, kuchyné, jidelna apod.

Dulezité bylo, Ze organiza¢ni a uéebni plan byl sice pro vSechny Skoly zavazny,
ale ucitelé méli urcitou svobodu pracovat po svém, ovéiovat si n¢které metody,
experimentovat. Jednou za rok se konaly vyro¢ni konference, na kterych ucitelé
pokusnych skol referovali o svych zkusenostech.

Pokud se jedna o predskolni vychovu, na dilo F. Mosnera, B. Ledvinkové a Bozeny
Studnic¢kové (viz $koly v Rakousko-Uhersku) navazala na zac¢atku 20. stoleti
Anna Siissova (1858-1941). Zalozila v Brné roku 1910 pokusnou matefskou
Skolu, kde se kladl diiraz na télesny pohyb, rozvijeni fantazie, cvi¢eni smyslt

a vycvik praktickych dovednosti. Znalosti zaci ziskavali pfimo z bezprostiedni
zkusenosti. Skola byla vybavena vhodnym nabytkem, pomtickami, hradkami

a knihami. V zahradé mohly déti péstovat kvétiny a chovat zvifata (Svobodova,
2007). Siissova byla velka reformatorka matetské Skoly. Ve svém spise Kam jsme
dospéli v hromadné vychové déti vydaném v roce 1912 v Brné¢ provedla kritiku
stavajiciho zptisobu prace s détmi v matetskych Skolach (ptevaha didaktické
stranky nad vychovnou, malo pohybu). Zpracovala nadvrh na vychovnou osnovu
pro mateiské Skoly a zasazovala se o vydani zdkona o $kolach matetskych

a vzdélani péstounek. Po vzoru pedocentrismu méla byt potlaena role ucitelky

v matetské skole. Dité bylo v centru pozornosti, méla mu byt poskytnuta
maximalni svoboda. U¢itelky mély pouze organizovat prostiedi. Kolektivni
zameéstnani a hry byly odstranény. Uplatioval se maximalni individualni ptistup
ke kazdému ditéti (Stverak, 1983).

Spolu s Annou Siissovou se zaslouzila o rozvoj pfedskolni vychovy i Ida
Jarnikova (1879-1965) Ve spise Index pomiicek zpracovala navrh na reformu
matefské Skoly. V dal$im spise Prirucka pro Skoly materské navrhla program
matefské skoly s naplni uc¢iva, metodami a organizaci prace. Latku ned¢lila podle
vécného hlediska, ale chronologicky podle trimestrii a tydni. Kazda ucitelka si
podle tohoto navrhu zpracovala sviij vlastni plan prace. Jarnikova vydala i sbirku
55 lidovych tanct pro $kolu a dam (Stverak, 1983).
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