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Bilingvalni vzdélavani sluchové postizenych zaku

Obecna charakteristika a srovnani hamburského a ceského skolniho experimentu
Eva Chlumecka vloZzeno 15/01/2006

Pro vzdélavani Zaki se sluchovym postiZenim se uZ po celd staleti hledaji nejriiznéjsi
komunikacni a vzdélavaci modely, které by détem vhodnym pristupem zprostredkovaly
vzdélani ainformace. S vyvojem medicinského pozndni, vychovné vzdéldvacich
a psychologickych pristupti a neposledné v souladu s technickym pokrokem se v riiznych
dobdch prosazoval aaZ do soucasnosti vyuZivd a ovéfuje ordlni pristup, systém
simultanni komunikace, totdlni komunikace a v poslednich letech i bilingvdlni
vzdélavani. Bilingvismus se poprvé objevuje v zahranicni surdopedické praxi nékdy
kolem sedesatych let, kdy zapocaly vyzkumy znakového jazyka, ale do skol se dostdva az
vletech osmdesdtych ato zejména ve skandindvskych zemich. V Ceské republice se
o ném zacalo hovo¥it az v letech devadesdtych v souvislosti s problematikou vzdélavani
téZce sluchové postiZenych Zdki a také s lingvistickymi vyzkumy ceského znakového
jazyka, které uznaly rovnoprdavné postaveni znakového jazyka jako prirozeného

vs s

a materského jazyka neslysicich.

Tato prace je zaméfend na obecnou charakteristiku némeckého experimentalniho
bilingvdlniho modelu, ktery je aplikovdn v Hamburku, ana jeho srovnani s ceskym
modelem bilingvdlniho vzdélavani, ktery je v mnohém jemu podobny a od ného se odviji.
Informace pro srovnani jsem nasbirala z literatury, odbornych semindar(i a zejména pak
z osobnich zkuSenosti s bilingvalnim vzdélavanim sluchové postizenych déti v materské
a specialni zakladni Skole.

Hambursky model bilingvadlniho vzdélavani
Zacatky experimentu

Pocatky bilingvalni vzdélavani neslysicich déti v Némecku stoji na dlouhodobém vyzkumu
znakového jazyka, ktery uz od osmdesatych let probiha pfi univerzité v Hamburku v Centru
znakového jazyka a komunikace neslysicich pod vedenim profesora S. Prillwitze. Od
osmdesatych let zaroven probihal v hamburském centru rané vychovy vyzkumny projekt,
ktery byl zaméfen na uplatfiovani znakového jazyka v pfedskolni vychové.

Zacatky vychovy a vzdélavani sluchové postizenych déti znakovym jazykem jsou spjaty s
iniciativou 10 rodicovskych pard a pedagogl, ktefi nebyli spokojeni s aktudlnimi vysledky
vzdélavani, a vytvorili proto skupinu, kterd se snazila o prosazeni a uplatinovani znakového
jazyka ve vzdélavacim procesu neslysicich déti. V roce 1990 dosahli toho, Ze bylo otevieno
zvlastni oddéleni materské sSkoly pfi Skole pro neslysici v Hamburku. Prvotné se v oddéleni
pouzivala pro vychovu znakovana némcina, ale cely projekt vedl k preferenci znakového
jazyka a v oddéleni byly zaméstnany i dvé neslysici spolupracovnice. Na zakladé prvnich
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zkuSenosti a Uspéchl se rozhodli pro pokracovani bilingvalni modelu i na zakladni skole.

V roce 1992 s pouzitim minimalnich informaci o bilingvalnim vzdélavani neslysicich déti ve
Skandinavii vznikla koncepce némeckého bilingvismu. Ta vsSak nebyla dostatecné
propracovana, proto se pedagogicko-didakticka realizace i védecké rozpracovani odvijely
az z praxe bilingvalniho experimentu (Glnter, 2000, s.8). Ve skolnim roce 1992/93 tak
byla otevfena jedna tfida s prvnim a jedna tfida s druhym ro¢nikem. Skola v Hamburku je
jedind némecka Skola sbilingvdlnim modelem. Tento projekt Ffidila a metodicky
podporovala vyzkumna skupina pracovnik(i univerzity, kterd soucasné vypracovavala
pravidelné vyhodnocovani.

SloZeni zaku ve tfidé

Do experimentalniho druhého rocniku byly postupné prijaty Ctyfi neslySicich déti. | pres
maly pocet Zak( byla skupina déti znacné heterogenni. Déti se velmi liSily v celkovém
stupni vyvoje, v komunikaéni kompetenci a ve svych predpokladech k uceni. Tfi déti prisly
z rané péce Skoly pro neslysici, kde se prosazovaly pocéatky bilingvismu, tudiz mély osobni
zkuSenosti jak se slySicimi, tak s neslySicimi ucitelkami a jejich komunikaéni schopnosti byly
na velmi vysoké urovni. Jeden Zak priSel z Pakistanu a zpocatku neznal ani mluvenou feg,
ani znakovy jazyk, navic prekazkou byly i znacné kulturni rozdily. Ve tfetim skolnim roce do
tfidy nastoupil jeSté jeden Zdk, ktery mél vedle jiného vyrazné problémy s komunikaci
(Tollgerova, S. In: Giinter, 2000, s.14-15)..

Zaci do tiidy byli zafazeni zcela ndhodné&, nebyli nijak zvlast vybirdny pro tento
experiment. Ucebni skupina se skladala ze dvou normdlné nadanych zakd a zbylé tfi
potrebovali individualni péci kvali pridruzené hyperkinetické poruse, resp. porucham
uceni a sociokulturnim problémim.

Trida mladsich zaka se skladd ze sedmi déti (Holtzova, V.T., ulitelka tfidy mladsich zaka,
podle zprdvy z roku 1997, In: Ginter, 2000, s.19). Prvni skolni rok ucitelka zacala se Sesti
détmi, ztoho pét jich bylo ze specidlniho denniho Utulku Hammer Strasse. Tfida byla
taktéz velmi rGznorodd, co do komunikacnich dovednosti a vztahu k praci. Déti z materské
Skoly Hammer Strasse tvofily relativné homogenni skupinu, mély spoleény jazykovy
zaklad, ktery se skladal ze struktur znakového jazyka, znakované feli az prvnich
prondsenych slov. VSechny mély kladny vztah k praci a dokdazaly se dobte soustredit.
VétSina déti do tridy nastoupila ve véku potfebném pro ndstup do Skoly. Pro tfidu
neslysicich déti byl tudiz vék neobvykle nizky, kolem Sesti let. Jednomu zZakovi byl odlozen
vstup do skoly o jeden rok z divodu opozdéného vyvoje a zvlastnich télesnych rysl. Jeden
zak byl z pFistéhovalecké rodiny. V obou tfidach v zakladnich predmétech jsou néktefi zaci
vzdélavani diferencované.

Zakladni rysy hamburského bilingvalniho modelu

Jadrem koncepce Skolniho experimentu je bilingvalni vyucovani, provadéné spolecné
slySici ucitelkou neslySicich a neslySici pedagozkou. Toto spolec¢né vyucovani se realizuje v
osmi hodindch tydné, tedy predstavuje asi tretinu vSech vyucovacich hodin. Zvlastni
hodiny jsou vénovany némeckému znakovému jazyku avyuce slySeni a mluveni.



Hamburska bilingvalni metoda, na rozdil naptiklad od skandindvskych modell, se
vyznacuje intenzivnim stfidanim znakového jazyka, mluvené a psané feci a vénuje se téz
vyuce slySeni a mluveni.

Znakovy jazyk je pro déti zakladni reci, ktera podporuje pfirozeny emocionalni, socidlni a
rozumovy vyvoj. V prabéhu celého vyucovani se uskuteciiuje permanentni dvojjazyénost
vyucovaci komunikace. Jednim ze zdkladnich vychodisek je to, Ze diky kvalitni komunikaci
a zejména pouzivani znakového jazyka ve vyucovani se dafi realizovat ve tridé
s neslySicimi zaky ucebni plany, které se pfiblizuji obsahu vyucovani na béziné zakladni
Skole.

Profesionalni pFipravenost pedagogu

Model bilingvalniho vzdélavani vyZzaduje tymovou spolupraci slysiciho a neslySiciho ucitele,
ktefi jsou dobrymi jazykovymi vzory pro zaky. Na ucitele to klade vysoké naroky a potreby
spousty ¢asu pro spolecné pripravy na vyucovani. Podminkou proto je, aby oba ucitelé
dobre ovladali jak mluvenou fec, tak i znakovy jazyk. Znalosti slySici ucitelky ve znakovém
jazyce byly zpocatku slabé, béhem intenzivni spoluprdace s neslysici ucitelkou ave
zvlastnich kurzech znakového jazyka se vsak velmi rychle zdokonalily (Jablrek, 1999, s.22).

Vedle toho na zacatku Skolniho experimentu nebyla Zadnda pedagogicky vzdélana neslysici
ucitelka. Do tfid na misto neslysicich asistentek nastoupily spolupracovnice, které uz dva
roky pracovaly v materské sSkole spolu se slySicimi ucitelkami. Obé neslysici asistentky
pracuji ve Skolnim experimentu na polovi¢ni Gvazek. Na zacatku skolniho roku 1994/95
pak do Skoly nastoupila dalsi neslysici ucitelka, ktera ¢tyfi roky studovala v Hamburku
socialni pedagogiky a Uspésné slozila zkousky. Vedle toho po ¢tyri semestry navstévovala
lingvistické seminare pro znakovy jazyk a germanistiku pod vedenim profesora Prilliwze
a Dr. Papaspyrousu. Jiz od srpna 1994 vyucovala znakovy jazyk aod roku 1995 je
zaméstnana na plny Uvazek (Staabovd, A. In: Ginter, 2000, s.30). Samotné planovani
vyucovani je véci tridni ucitelky. V bilingvalnim modelu plati, Ze kazdy ucitel reprezentuje
svlj pfirozeny jazyk a umoznuje détem identifikacni vzory.

Formy komunikace ve vyucovani

Zakladem vzdélavani je komunikace na urovni véku déti, kterou umoznuje znakovy jazyk.
Znakovy jazyk je prvni jazyk neslySicich déti, ktery je jim dobfe dostupny, rychle si ho
ovojuji a otevird jim cestu k védéni a ke svétu. Diky tomu, Ze si déti prirozenou cestou
osvojuji znakovy jazyk azaroven se ho uci vodborné pripravenych avedenych
samostatnych hodinach tvofi si a péstuji jazykové struktury a kompetence, které jim
umozni snadnéji se naucit némeckou mluvenou a psanou rec i jazyky dalsi. Znakovy jazyk
jako samostatny predmét vyucuje neslysici ucitelka, kterd zdroven pracuje na utvareni
metodiky a didaktiky jazyka. Neslysici ucitel neni jen pro déti kvalitnim jazykovym vzorem,
ale navic plni socidlné-kulturni a psycho-emocidlni identifikacni funkci, je dlvérnikem déti
a usnadnuje jim vyrovnat se s postizenim a pfizpusobit se Zivotu mensiny ve vétSinové
spolec¢nosti. Z 13 vyucujicich hodin neslysici ucitelka 8 hodin spolupracuje s ucitelkou
slySici v ramci bilingvdlnich hodin a 2 hodiny tydné vyucuje znakovy jazyk. Mimo to jesté
vede zvlastni kurz znakového jazyka pro rodice neslySicich déti ze trfid Skolniho



experimentu, ktery mda rovnéz velky vyznam pro bilingvalni koncepci (Staabova, A. In:
Ginter, 2000, s.31). Pro vyuku stdle neni dostateénd organizace - chybi ucebnice,
metodika a didaktickd koncepce pro vyucovani znakového jazyka jak na skoladch pro
neslysici déti, tak na univerzitach, kde jsou ucitelé teoreticky pfipravovani.

Vedle znakového jazyka je vyznamnou slozkou komunikace psana némcina a mluvena rec.
Na podporu a rozvijeni mluvené feci se vyuziva hlavné znakovana némcina a hlaskovy
manualni systém, ktery naznacuje postaveni mluvidel pfi artikulaci a neposledné prstova
abeceda. PouZiti znakového jazyka, mluveného a psaného jazyka neni od sebe organizacné
oddéleno auplatiuje se vramci bilingvalnich hodin. Vtéch dominuje znakovy jazyk
a psana re€, protoZe pouzivani obou téchto forem je pro zdky nejptirozenéjsi (Jaburek,
1999, s. 23). Mluvena fec se uplatiiuje v samostatnych hodinach, kde vyucuje pouze slysici
ucitelka. Mluvena fec se vyviji sice pomaleji, je vSak od pocatku prosazovand jako
rovnocenna znakovému jazyku. Vramci hamburského modelu se uplatiuje ivyuZziti
alespon &asteéného auditivniho vnimani feéi. Zaci pouzivaji sluchadla a uéi se tak vyuZivat
zbytky sluchu. Rozvijeni mluvené feli je zaméreno predevsim na jeji pfimérené funkcni
ovladani auzivani v béznych dennich situacich, neni brano jako prostfedek ucebni
komunikace uréeny k rozsifovani si védomosti.

Vzdjemna spoluprace obou ucitelek a nazorné jazykové vzory jsou pro zaky prikladem pro
budouci Zivot v dvojjazy¢né spolecnosti. Hambursky bilingvalni koncept vlastné
pfedstavuje integraci dnesSnich vychovnych moZnosti znakovou feci a auralné-ordlni
metodou.

Pribéh vyucovani

Pro konkrétni vyucovaci hodinu musi byt pfedem rozhodnuto, jakd ¢ast hodiny bude
probihat ve znakovém jazyce ajakd ve znakované némciné, kdy se bude procvicovat
mluvena rec a kdy psana rec. VétSinou kazda ucitelka reprezentuje svlj rodny jazyk, ale
neexistuje néjaké striktni rozdéleni jazykovych roli, coz do znacné miry odporuje idealu
bilingvdlni koncepce. Vyskytuji se itakové situace, kdy napriklad slySici ucitelka
komunikuje s détmi ve znakovém jazyce, nebo kdy neslysici asistentka procvi¢uje se Zaky
odezirani.

Na kazdou hodinu se musi ucitelky dikladné pfipravit: rozvrhnout si ucivo, ukoly, pripravit,
ptripadné vyrobit pomucky atd. Nejtéz$im prvkem bilingvalniho vyucovani je prace s
textem. VSechny texty musi byt nejprve precizné preloZzeny do znakového jazyka. Obcas se
vyskytnou i situace, kdy pouziti znak(i neni jednoznacné, nebo se znaky pro urcité pojmy
musi vytvofit. Do tohoto procesu prdace s jazykem jsou zapojeni i Zaci a pomahaji znaky
spoluvytvaret. Pfi praci s texty se postupuje vétSinou tak, Ze se text precte ve znakovém
jazyce a potom se ¢te znovu s podporou znakované némciny. Nezndma slova se vysvétli
ve znakovém jazyce a jejich znalost se procvicuje a zpevnuje. Rovnéz se vedou k tématu
diskuze ve znakovém jazyce. Rozhodujici vyznam ma porozuméni obsahu a souvislosti.
Nasleduje prace v mluvené a psané reci s riznymi didaktickymi pomutckami a v rtznych
situacich. V némeckém modelu se do vyucovani navic zavadi nové moderni formy
induktivniho a otevieného vyucovani, které jsou vice nazornéjsi a zakim srozumitelnéjsi



a vedou k vétSim Uspéchlm nez bézné frontalni vyucovani.
Cesky model bilingvdlniho vzdéldvani
Zacatky experimentu

Bilingvalni model vzdéldvani sluchové postizenych déti je v Ceské republice novym
experimentem ve vychovné-vzdélavacim procesu neslysicich déti. Jeho pocatky jsou spjaty
s uznanim znakového jazyka jako pfirozeného jazyka lidi se sluchovym postizenim as
uzndnim prdva déti komunikovat a vzdéldvat se pro né nejprijatelnéjSim zplsobem. Uz
novelizovany Skolsky zakon z roku 1990 obsahuje odstavec, ktery fika, Ze: "NeslySicim
a nevidomym se zajistuje pravo na vzdélavani v jejich jazyce s pouZitim znakové reci nebo
Braillova pisma" (Zakon ¢. 171/1990 Sb., § 3), v pedagogické praxi vsak stale neni
realizovano. S novym pohledem na znakovy jazyk byl v roce 1993 zahajen v Institutu pro
neslysici v Berouné vyzkum znakového jazyka, ktery se zabyvd predevsim lingvistickymi
analyzami.

Prvni zavedeni bilingvalniho modelu do Skol pro sluchové postizené déti nastalo v roce
1995. Rodi¢e déti postradali takovou Skolu, kterd by dala ve vychovné-vzdélavacim
procesu vétsi prostor znakovému jazyku a proto Federace rodicl a pratel sluchové
postizenych (FRPSP) zacala poradat odpoledni setkani rodin s podobnym osudem
a pozadavky apro jejich déti organizovala zajmové krouzky, které vedli ineslysici
vychovatelé. Na zdkladé toho vzniklo v Unoru roku 1995 Predskolni centrum pro sluchové
postizené s jednodennim provozem tydné. Postupné se rozsifoval provoz na cely tyden
aod 1.1.1997 vznikla v Habové ulici, v Praze - Stodllkach, v aredlu FRPSP z Predskolniho
centra "Experimentdlni bilingvalni materska Skola" - Skolicka PIPAN, jako samostatné
zarizeni obcanského sdruzeni FRPSP. Ve skoli¢ce se praktikoval simultanni bilingvismus -
déti uz od raného détstvi si mohly osvojovat jak jazyk mluveny, tak i znakovy. V ramci
matefrské skoly vzniklo i prfedSkolni oddéleni pro pfipravu déti na Skolu. V soucasné dobé
je Bilingvalni matefska Skola zarazena do sité Skol (jako soukromd instituce) a sidli
v prostorach specidlni zdkladni Skoly pro sluchové postizené v Praze na Smichove,
v Holeckové ulici.

Soucasné od zacatku skolniho roku 1998/99 byl ve Skolském zafizeni v Holeckové ulici
otevien prvni rocnik tfidy s experimentdlnim bilingvalnim programem vedle paralelni
prvni tfidy, kde se vyuZivaji zejména prvky totdlni komunikace. Tfida vznikla z potfeb
navaznosti na nové vznikly model predskolni vychovy, predevsim pro tézice sluchové
postizené déti.

SloZeni zaku ve tfidé

Do prvniho ro¢niku postoupily ¢tyfi déti z pfipravného oddéleni bilingvalni materské skoly.
TFi z nich maji tézké sluchové postizeni (ztraty pod 90 dB a vic) a jeden zak ma vétsi zbytky
sluchu. Dva Zdaci pochazi z neslySicich rodin, tudiz znakovy jazyk je jejich matefskym
jazykem, ostatni dva se naucili pouzivat znaky v materské skole. VSichni zaci méli dobfe
rozvinutou komunikaci na urovni svého véku, méli vypéstované pracovni navyky a dokazali



se dobfe soustredit na uceni.

Po absolvovani prvni tfidy odesel jeden zak, byl integrovan do bézné skoly, a ve tridé tak
zGstaly jen ctyfi déti. ProtoZe zbylé déti nestacily k tomu, aby mohla byt oteviena
samostatnd tfida (Vyhlaska 127/1997 S., o specialnich skolach a specialnich materskych
Skolach, § 3, od.1), byl druhy rocnik sloucen s pfipravnym rocnikem, do kterého byly
zapsany dalsi ¢tyfi déti. Skupina téchto Ctyr déti byla vysoce heterogeni. Dvé déti byly pred
zahajenim povinné Skolni dochazky pripravované v bilingvalni materské skole, takze jejich
jazykové schopnosti byly dostacujici, ale zbyli dva Zaci neméli vytvoreny zadny jazyk, méli
nulové zkusSenosti se znakovym jazykem is mluvenou reci, navic jeden ma ukrajinskou
narodnost a druhy Zil néjakou dobu v Holandsku.

Vékové rozdily v celé tfidé jsou znacné. VSichni zaci prvniho experimentalniho ro¢niku do
Skoly nastoupili az po sedmém roce Zivota, z divodu odloZeni Skolni dochazky. Dva Zaci z
pripravného roc¢niku nastoupili rovnéz az po sedmém roku a jeden az v deviti letech.
Naproti tomu jeden zak, ktery je z neslySici rodiny a je velmi samostatny a schopny, do
Skoly prisel uz v péti a pul letech.

Vedle vékovych rozdild jsou ve tridé irozdily, co do postizeni sluchu. Néktefi maiji
kongenitalni sluchové vady, u jinych se projevily jako dlisledek onemocnéni ¢i postizeni.
Jeden Zak trpi také télesnym postizenim na zdkladé détské mozkové obrny, u jiného bylo
podezfeni na lehkou mozkovou dysfunkci, objevuji se problémy plynouci z ndrodnostnich
a socialnich odlisnosti.

Zakladni rysy c¢eského bilingvalniho modelu

Model bilingvalniho vzdélavani v Ceské republice vznikl hlavné proto, aby se dala détem
moznost vzdéldvat se pfirozenym jazykem a podle plnych osnov, které jsou, s mensimi
odliSnostmi respektujicimi postizeni, totozné s osnovami béznych Skol. V prvnim roc¢niku
byla snaha vést vyu¢ovéani podle osnov vzdélavaciho programu NARODNI SKOLA (1997).
Aby tfida nemusela byt vedena jen jako experiment, byl vypracovan ndvrh Vzdélavaciho
programu pro 1 - 9. roénik zakladni $koly pro sluchové postizené podle projektu NARODNI
SKOLA. Ten viak nebyl dostate¢né propracovan, a proto nebyl MSMT schvélen. Déti se
nadale mély vzdélavat podle Uéebniho planu zdkladni skoly pro sluchové postizené, pro
neslysici a pro zaky se zbytky sluchu (1993), ktery je aplikovan v ostatnich tridach skoly.
Ten vSak ma do jisté miry upravené a jinak rozloZzené ucivo v jednotlivych predmétech
a aby byla zachovéana idea bilingvalniho vzdélavani, ktera se snazi zakim nabidnout plné
osnovy, vedeni Skoly se rozhodlo, Ze pfi vyucovani tfida bude i nadale vychazet z projektu
NARODNI SKOLA. Ten dava do zna¢né miry uciteldm volnost ve volbé obsahu a naplné
uciva, takze si ho upravuji pro potreby sluchové postizenych zakd. Ani tyto osnovy se plné
neshoduji s osnovami béznych Skol.

Trida také vétSinou pracuje podle ucebnic a materidld ur¢enych pro dany ro¢nik béznych
zakladnich skol, kde nejsou upravované texty. Vedle toho pouZivaji Citanku pro zakladni

Skoly pro sluchové postizené se zjednodusenymi texty.

Cesky bilingvismus vychazi vice méné z klasického modelu znakového jazyka, ktery si maji



neslysici déti osvojit jako primarni fe¢ a mluvené/psané redi, kterou se nauci jako druhou
fe¢ na zakladé znalosti znakového jazyka. Znakovy jazyk aznakované systémy jsou
obecnym vyucovacim jazykem spolu s psanou variantou ¢eského jazyka, mluveny jazyk se
uéi jen v samostatnych nadstavbovych hodindch logopedické péce, je povinny
a neklasifikuje se. V. experimentalnim roc¢niku neni prostor pro samostatné hodiny vyuky
znakového jazyka, navic chybi metodika a didaktickd koncepce vyucovani, takze znakovy
jazyk se uci zejména v hodindch prvouky.

Prvni tfida byla vedena slysici tfidni ucitelkou, kterd se stfidala jeden den v tydnu na
naukové predméty s neslysici asistentkou. Kdyz déti postpoupily do druhého rocniku, tfidu
prevzala jina slysici tfidni ucitelka, ktera po celou dobu vyucovani spolupracuje s neslysici
asistentkou. Tim, Ze se tfida skladd ze dvou rocnik(i, neumoznuje to, aby obé ucitelky
vyucovaly zaroven jeden rocnik stejné ucivo (jak by odpovidalo idedlnimu bilingvalnimu
modelu vyucovani), ale ucitelky si tfidu déli podle roc¢nik(i a kazdad pracuje samostatné
s jednou skupinou. Vychovné pfedméty vede samostatné neslysici asistentka.

Profesionalni pfipravenost pedagogu

Uz v materské skole plsobily neslysici vychovatelky, vétSinou matky déti, které nemély
zadné pedagogické vzdélani. Pro né byly organizovany kurzy pedagogického minima. Prvni
rocnik bilingvalni experimentdlni tfidy vedla slySici ucitelka, ktera absolvovala
vysokoskolské vzdélani, obor "Vychovnad dramatika pro neslysSici" na JAMU v Brné
a perfektné ovladd znakovy jazyk. Druhy rocnik prevzala slySici ucitelka s plnym
vysokoskolskym vzdélanim specialni pedagogiky se zamérenim na logopedii a surdopedii,
ktera méla dlouholeté zkusSenosti s vyu¢ovanim neslysicich déti a dobfe ovlada znakovy
jazyk. Tridni ucitelka také Fidi celou organizaci vyucovani avypracovava tematické
a Casové plany pro jednotlivé predméty podle stanovené hodinové dotace. Zaroven vede
odpoledni hodiny znakového jazyka pro rodice. Jeji neslysici spolupracovnice soucasné
studuje dalkoveé specialni pedagogiku.

Formy komunikace

Hlavnim komunikaénim systémem, ktery prostupuje celym vyucovani, je znakovy jazyk.
Zejména na hodinach ceského jazyka jsou ve velké mire uplatiiovany umélé komunikaéni
systémy, jako je znakovana cesStina a prstova abeceda, na zakladé kterych si Zaci osvojuji
gramatické charakteristiky ¢estiny.

V hodinach individudlni logopedické péce se navic vyuziva sluchovy trénink a rozvijeni
mluvené teci, za podpory reci dopliované znaky, odezirdnim, odhmatavanim hlasek,
prstové abecedy v kombinaci s pomocnymi artikulaénimi znaky, pfi pouZiti nejriznéjsich
didaktickych material(i a techniky (pocitac, Speech Viewer).

Nékolik prvnich vyucovacich mésicd vedla vychovné predméty, spolu s neslysici
asistentkou, jina slySici ucitelka, ktera wvyuzivala primdrné hlasitou mluvenou frec
s ndhodnou znakovou podporou klicovych slov.



Pribéh vyucovani

Podle charakterl jednotlivych predmétli se ve vyucovani ve vétsi ¢i mensi mire pouziva
bud' ryzi znakovy jazyk nebo znakovana cCestina. Je to dano také tim, ktera ucitelka zrovna
dany roc¢nik vyucuje. Ve vyucovani se pravidelné stfidaji. Vedle frontalniho vyucovani se
vyuZziva vSechen prostor ve tfidé, uceni u tabule, v krouzku na koberci a pod.

V pfipravném rocniku je ucivo zaméreno hlavné na rozvoj znakové zasoby a komunikace,
pozdéji pak na pisemnou formu jazyka. Za tyden se Zaci nauci psat zhruba 20 novych slov.
Pro tyto ucely jsou zavedeny slovniky, kam jsou zapisovdna vSechna nova slova a Zaci se
podle nich uc¢i nové pojmy, znaky a pisemnou podobu slova. Déti se uci od sebe rozdélovat
oba jazyky a chapat vSechny jejich formy.

PFi praci s textem se vétSinou zacina od konverzace na dané téma. Po té si Zaci ¢tou novy
text, ve kterém podtrhuji vSechna jim nezndma slova, jez uclitel ve znakovém jazyce
vysvétli. Nasleduje ¢teni pomoci znakované cestiny a vypravéni obsahu pribéhu znakovym
jazykem, coZ provéruje porozuméni ¢teného. Ve vyuce psani se uplatiuji tzv. volné psani.
Déti maji zavedené deniky, do kterych si pisi zaZitky z kazdého dne. Zde je kladen ddraz na
to, aby Zaci pochopili psani jako jednu z forem komunikace, tudiz ucitelky napsané texty
neopravuji. Na zakladé textl v deniku mohou rodice s détmi pracovat a upozornovat je na
vyskytujici se chyby.

Shrnuti

Na zakladé predloZenych charakteristik hamburského a ¢eského experimentalniho modelu
je zjevné, Ze oba maiji velmi podobné historie. Je to prfedevsim tim, Ze kazdy nové vznikajici
projekt se vétSinou inspiruje jiz v provérenych zahrani¢nich variantach.

Mozna tim, ze hambursky model je praktikovan jiz delSi dobu se zda byt jeho uplatfiovani
dislednéjsi, zejména pravidelnym stfidanim vsSech komunikacnich forem. Ve svych
zaCatcich se vsak potykal s podobnymi problémy jako nové vznikajici model Cesky, kdy
teprve v praxi se pracuje na ucebnich osnovach, metodice a didaktice. Velmi dllezitym
faktorem, na kterém zavisi Uspésnost experimentu a ktery by se mél neustale v co nejvétsi
mife prosazovat, protoze stdle jeSté spolehlivé nefunguje, je tésna spoluprace
s vyzkumnymi skupinami, zabyvajici se znakovym jazykem, vysokoskolskou pfipravou jak
slysicich, tak zejména neslysicich studentl pro profesi ucitele sluchové postizenych déti
a souvisla spoluprace s rodici déti, kterou je potfeba trvale podporovat.

Dlouholeté zahrani¢ni zkuSenosti, tak inaSe dvouletd aplikace bilingvalniho programu
ukazuji, ze bilingvismus je jednim z nejvhodnéjsSich vychovné-vzdélavacich pfistupl v
surdopedické praxi. Umoznuje détem osvojit si jazyk pfirozenou cestou a na zakladé toho
poznavat svét a ziskdvat informace. Znakovy jazyk podporuje zdravy socialni a emociondlni
vyvoj ditéte, rozviji jeho rozumové a kognitivni schopnosti ana téchto zakladech
umoznuje vzdélavat se na stejné urovni, jakou dosahuji déti slysici.

Z analyz skolnich dovednosti a schopnosti vyplyva, Ze déti dosahuji velmi dobrych
vysledkd, zejména pak jsou Uspésné v psani a Cetbé, zvladaji Cist i détské knihy a nové



¢lanky s porozuménim a ¢etbu samostatné vyhledavaji. Na zdkladé toho pak ziskdvaji nové
informace, rozsituji si slovnik, poznavaji gramatické charakteristiky a dokazi se smysluplné
pisemné vyjadiovat.

Ukazalo se, Ze sttidani rznych komunikacnich systéma nijak Skodlivé nenarusuje ani ¢esky
ani znakovy jazyk, ani nema negativni vliv na vyvoj ditéte. Proto je mozné ontogeneticky
spole¢né ucit oba jazyky najednou a stfidat komunikacni kédy podle situaci. Znakovy jazyk
se ze zacatku vyviji rychleji a diferencovanéji, protoze je pro neslySici 1épe pfistupny
a jednodussi a tahne s sebou slabsi verbalni fe¢, aniz by dochazelo ke kontraproduktivnim
konfliktm. Ze zac¢atku dochazi k ur¢itym interferencim jednoho jazyka do druhého, ale to
je zcela pfirozeny vyvojovy jev, ktery se ¢asem, pfi ziskani SirSi jazykové kompetence
v obou jazycich, odstrani a déti budou zcela rozliSovat jeden jazyk od druhého.
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