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Hor-Seh-Verstehen ist omniprasent
und von hoher kommunikativer
Relevanz. Um eine gezielte Schulung
dieser Kompetenz zu ermdglichen,
miissen mehrere Fragen geklirt
werden: Welche Komponenten sind
beim Hor-Seh-Prozess beteiligt?
Welche Kriterien erleichtern der
Lehrkraft die Auswahl geeigneter
Hor-Seh-Texte? Welche Ubungsdi-
mensionen sind zu berficksichtigen?
Wie kénate eine tyl:;ische Hor-Seh-
Stunde ablaufen? Welche Ubungs-
formen bieten sich an? Wo finde ich
geeignete Materialien?
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UNTERRICH T

Schulung

des Hor-Seh-Verstehens

1 Bedeutung von
Hor-Seh-Verstehen

Die Relevanz, des zielsprachigen Hérver-
stehens und die Notwendigkeit dessen
gezielter unterrichtlicher Schulung soll-
ten inzwischen aufler Frage stehen; Das
Verhiltnis gesprochener zu geschriebener
Sprache in der tiiglichen Kommunikation
betriigt 95 % zu 5 %, von den four basic
skillsist listeningim alltdglichen Gebrauch
quantitativ die mit Abstand dominieren-
de, sie ist Voraussetzung fiir andere
Sprachtitigkeiten (Hoéren kommt vor
dem Sprechen), Lerngruppen mit be-
wusstem Horverstehenstraining zeigten
sich in empirischen Studien den Kontroll-
gruppen — auch in anderen sprachlichen
Bereichen —iiberlegen — ergo: Kommuni-
kative Kompetenzist nur durch Férderung
des Horverstehens zu erreichen (vgl. Rost
1994, Underwood 1994, Anderson/Lynch
1995, Kieweg et al, 2003).

Gesellt sich zum Horen noch das Sehen,

kommt zur authentischen Sprache die be-
obachtbare Handlung dazu, paralinguisti-
sche Handlungsmerkmale werden sicht-
bar, aus den disembodied voices werden
beobachtbare native speakers, landes-
kundliche Elemente werden seh-/einseh-
verstehbar, Bilder kénnen genauere In-
formationen liefern, visuelle Markierun-
gen fungieren als Erinnerungshilfe, der
Weltausschnitt erweitert sich, Lernen wird
einsichtiger und motivierender (u.a.
Stempleski/Tomalin 2001, Weiflling/Yare-
ham 2001, Sherman 2003, Surkamp 2005,
Thaler 2005).

Angesichts dieser Omnipriisenz und
Multifunktionalitiit ist eine gezielte Schu-
Ilung des Hor-Seh-Verstehens als kombi-
nierte fremdsprachliche Kompetenz un-
bedingt vonnéten, ,wenn im 21, Jahrhun-
dert ein zeitgemiifier, auf die Lernenden
orientierter Premdsprachenunterricht
konzipiert werden soll* (Schwerdtfeger
2003, S. 299). Die zunehmende Hand-
lungs- und Anwendungsorientierung des

Stufe | Deskriptoren

C2 wieCl

Cl | Kann Spielfilme verstehen, auch wenn viel saloppe Umgangssprache oder
Gruppensprache und viel idiomatischer Sprachgebrauch darin vorkommt.

sprochen wird,

B2 | Kann im Pernsehen die meisten Nachrichtensendungen und Reportagen
verstehen. Kann Pernsehreportagen, Live-Interviews, Talk-Shows, Fern-
sehspiele sowie die meisten Filme verstehen, sofern Standardsprache ge-

B1 Kann in vielen Pernsehsendungen zu Themen von persénlichem Interesse
einen grofen Teil verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vortréigen oder
Nachrichtensendungen, wenn relativ langsam und dentlich gesprochen wird,
Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und
Aktion getragen wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist.

Kann das Wesentliche von Pernsehprogrammen zu vertrauten Themen
verstehen, sofern darin relativlangsam und deutlich gesprochen wird.

A2 | Kann die Hauptinformation von Pernsehmeldungen itber Ereignisse,
Ungliicksfillle usw. erfassen, wenn der Kommentar durch das Bild unterstiitzt
wird. Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine
Vorstellung vom Hauptinhalt machen.

Al keine Deskriptoren vorhanden

Ubersicht 1: Fernsehsendungen und Filme verstehen (GER des Europarats)
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Premdsprachenlernens lenkt den Blick
auf die herausgehobene Bedeutung des
Hor-Sehens im Alltag, Bernf, Bildungs-
und Preizeitbereich, Entsprechend trifft
man in den diversen Bildungsstandards,
Rahmenrichtlinien,  Bildungsplinen,
Kernlehrpliinen und Vergleichsarbeiten
bei den Kompetenzerwartungen immer
ofter auf die Wortfolge Hor-Seh-Verste-
hen, die dabei meist anf Pilme und Fern-
sehsendungen bezogen ist - vgl. etwa den
Bildungsplan Baden-Wiirttemberg (Lan-
desinstitut fiir Schulentwicklung 2004)
oder den Gemeinsamen Buropéischen
Referenzrahmen/GER (Buroparat 2001:
Kap.4.4.2.3.— Ubersicht 1).

Neben der Schreibung Hér-Seh-Ver-
stehen gieht man auch die Wortfolgen
Hérsehverstehen, Hor(seh)verstehen, Hore
/Sehverstehen, wobei erstere Schreibvari-
ante — mit Groflschreibung beider Sinne
und zweifachem Bindestrich— die gleich-
rangige Bedeutung beider Kanile und die
Wechselwirkungen am sichtbarsten zum
Ausdruck bringt. Hor-Seh-Verstehen ist
keine Untervariante des Hérverstehens,
sondern eine eigenstéindige kommunika-
tive Kompetenz — oder Pertigkeit, die 5.,
6. oder 7., je nachdem, wie Sehen und
Sprachmittiung eingeordnet werden (wo-
bei auf die Differenzierung zwischen Fer-
tigkeit und Kompetenz hier nicht niher
eingegangen wird),

2 Ein Modell
des Hiir-Seh-Verstehens

Angesichts der Bedeutung von Hor-Sehen
erscheint es verwunderlich, dass die For-
schungzu dieser Kompetenz sehr spéirlich
ist. Das reine Horverstehen hat sich in den
inzwischen recht zahlreichen Untersu-
chungen als sehr anspruchsvolle Leistung
erwiesen, wie Kieweg (2003) mit der Auf-
listung von 32 dabei erforderlichen geisti-
gen Aktivitiiten eindrucksvoll belegt—von
»Wahrnehmung und Selektion der akus-
tischen Signale* bis ,permanente Ein-
schitzung des Ist-Soll-Zustands® Das
Hor-Seh-Verstehen stellt sich als noch
vielschichtigerer Prozess dar, empfangen
Lernende doch — simultan oder sukzessiv
~einen auditiven und einen visuellen In-
put, wobei textuelle Elemente (Untertitel,
Inserts, Schriftziige) das Hor Seh-Verste-
hen noch zu einem Hor-Seh-Lese-Verste-
hen ausdehnen kénnen. Wie bei der au-
diovisuellen Rezeption sprachliche und
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bildliche Informationen im einzelnen

wirkung zwischen bottom-up-Prozessen

Rezipienten empfangen, gespeichertund und top-down-Prozessen, wobei Planung
verarbeitet werden, ist angesichts der Viel- (framing), Ausfithrung, Kontrolle und
falt der beteiligten Komponenten (Uber-  Reparatyr beteiligt sind.
sicht 2) noch nicht abschliefend geklart Von einer mehrkanaligen Aufnahme
(Schmidt 1998, Ballstaedt 1987). Die dua- erhoffen sich manche Lernforscher behal-
le Codierungstheorie postuliert bei der  tens-fordernde Effekte durch bessere
Speicherung der Informationen zwei Verankerung, andere befiirchten dagegen
separate, verbundene Systeme (verbales eine behaltens-hemmende Wirkung
und imaginales System); ein anderes durch kognitive Uberforderung, Welche
Modell geht von einer amodalen Repré-  Seite Recht hat, entscheiden im Einzelfall
sentation in einem System aus; die Theo-  die individuellen Voraussetzungen der
rie der audiovisuellen Integration ver- Rezipienten, die Charakteristika der Text-
sucht die Vorziige beider Modelle zu sorte und die methodisch-didaktische
vereinen und fiihrt die Impulse der bei- Gestaltung des Unterrichts,
den Kanile durch Redundanz, Komple- Theoretisch gehdrt zum Hor-Seh-Ver-
mentaritit oder Inferenz znsammen. Der  stehen auch bildgestiitztes Horverstehen
Bild-Hortext-Rezeptionsprozessvollzieht  (stehende Bilder als visuelle Unterstiit-
sich wohl in einer permanenten Wechsel- zung, audio slide show) und das Mitlese-
Hiir-Verstehen Seh-Verstehen
Allgemeine Kompetenzen Verstehen von Handlungen
~Weltwissen — Aktivitéiten
- Soziokulturelles Wissen ~Demonstrieren
Lingnistische Kompetenzen —Zeigen
— Phonetisch-Phonologische Dekodierung ikonischer Elemente
Kompetenz — Bilder
~ Lexikalische Kompetenz —Landschaften
—Grammatikalische Kompetenz ~ Objekte
—Semantische Kompetenz Deutung paralinguistischer Merkmale
Soziolinguistische Kompetenzen — Gestik
—Register —~Mimik
— Varietiiten —Kérperhaltung
~ Hoflichkeitskonventionen —Augenkontakt
Pragmatische Kompetenzen — Korperkontakt
— Diskurskompetenz ~ Proxemik
— Schemakompetenz Verstehen kinematografischer Techniken
~Funktionale Kompetenz —Kameraperspektiven,
Deutung prosodischer Mittel ~bewegungen
~ Stimmqualitt —Montage
—Stimmhghe ~ Licht, Musik
— Lautstiirke Weltwissen, soziokulturelles Wissen
~Lénge Leseverstehen
— Untertitel
- Inserts
— Schriftziige
Hiir-Seh-Verstehen
Wahrnehmung, Speicherung, Verarbeitung von Ton und Bild
—temporale Beziehung: simultan oder sukzessiv
~ inhaltliche Beziehung: Kongruenz/Komplementaritit oder Diskrepanz
—~ Reprisentation: dual oder amodal oder integriert
—Prozesse: bottom up und top down: Interaktion

Ubersicht 2: Modell des Har-Seh-Verstehens
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Verfahren bei Hértexten (Lesen des Buch-
textesbei gleichzeitigem Vorspielen duirch
CD oder Vorlesen durch Lehrer). Der
Fokus soll im Folgenden aber auf das
(gleichzeitige) Horen und Sehen beweg-
ter Bilder gelegt werden.

3 Ubungs-Dimensionen von
Hiir-Seh-Verstehen

Will man das Hor-Seh-Verstehen trainie-
ren, gilt es zuntichst, verschiedene Vorfra-
gen zu kliiren (Ubersicht 3); Welche Ab-
sicht verfolgt man? Auf welchem Niveau?
Mit welchem Antwortmodus? In welcher
Sozialform? Wie stark gesteuert? Wo? Mit
welcher Kontrolle?

Gibt man seinen SchitlerInnen ledig-
lich den Aufirag listen and watch, provo-
ziert man sie zu einer unrealistischen
Absicht des ,,Alles-Verstehen-Wollens®,
Dieser kognitiven Uberforderung mit an-
schliefender i kann man
durch eine sinnvolle Spezifizierung und
Reduktion der Intention vorbeugen (Di-
mension der Absicht), Schlieflich ver-

eine bestimmte Absicht, denn man kann
nicht alles verstehen.

Lisst man seine Schillerlnnen nach
einem Pilmausschnitt durch Handheben,
Zeichnen oder Ankreuzen reagieren, be-
schleicht einen vielleicht ein schlechtes
Gewissen wegen fehlenden ,,Sprachum-
satzes®. Dabei zeigen solche nonverbalen
Reaktionen priiziser, was die Schiiler ver-
standen haben. Schriftliche Antworten
tiberpritfen zusitzlich ja immer auch
noch die Schreibfertigkeit (Dimension
des Antwortmodus).

Verldsst man sich darauf, dass Lernende
das Hor-Seh-Verstehen automatisch, un-
bewusst, nebenbei erwerben, ist man
verlassen, Diese Fertigkeit bedarf einer
systematischen, gezielten, kontrollierten
Schulung durch eine steuernde Lehrkraft,
Strebt der Lernende aber nach den hohe-
ren Weihen dieser Kompeteng, ist regel-
mifiges Uben im auBerschulischen Be-
reich unerldsslich (Steuerungs-, Ort-,
Kontroll-Dimensionen).

folgt man auch im realen Leben immer
Dimension Beispiele
Absicht —Globales Hor-Seh-Verstehen (kommunikative Situation,

Thema)

—Grobes Hor-Seh-Verstehen (wesentliche Aspekte)

— Selektives Hor-Seh-Verstehen (einzelne ausgewihlte Aspekte)

— Detail-Hor-Seh-Verstehen (Vollverstehen aller Einzelheiten)

— Transzendierendes Hor-Seh-Verstehen (Inferieren, Elabo-
rieren, Abstrahieren, Generalisieren, Konstruieren, Antizi-
pieren, Bvaluieren)

Niveau

~Frithbeginn ... SekundarstufeI ... Sekundarstufe IT
~leicht ... mittel .., schwer

Antwortmodus

~miindliche... halbmtndliche ... schriftliche Reaktion
—verbale.... nonverbale Reaktion
—geschlossene ... offene Aufgaben

— Binzelarbeit
— Partnerarbeit
~ Gruppenarbeit

Sozialform

Steuerung

— stark gesteuert ... autonom (Selbstlernen)

Ort —Klassenzimmer

—zu Hause

— Multimedialabor

Ergebniskontrolle
— Selbstkontrolle

— Fremdkontrolle durch Lehrer
— Kontrolle durch Medien

— Kontrolle durch Partner (pair work)

Ubersicht 3: Ubungs-Dimensionen beim Hor-Seh-Verstehen
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4 Auswahl von
Hir-Seh-Dokumenten

In den diversen amtlichen Vorgaben wer-

denbeziiglich Hor-Seh- Verstehen immer

wieder Fernsehsendungen und Filme auf-
gefthrt (vgl. 1., 3. Abschnitt), Im Sinne
einer Progression sollten dabei zunachst

Kurzfilme eingesetzt bew, bei lingeren Fil-

men regelmiiige Verstindniskontrollen

nach einzelnen Sequenzen eingeschoben
werden, ,Notwendige Voraussetzung fiir
eine wirkliche Arbeit mit Spielfilmen ist
die Voritbungin frtheren Jahren mit kitr-
zeren Hor-Seh-Materialien® (Staatsinsti-

tut 2005: S, 227).

Beider Entscheidung, welchen Text man
fitr eine bestimmte Lerngruppe auswih-
lensoll, kénnen folgende Faktoren behilf-
lich sein — wobei in der zweiten Spalte
Merkmale fitr tendenziell schwierigere
Texte, inderdritten Spaltesolche fiir leich-
tere Texte aufgefithrt sind (Ubersicht 4),
Grundsitzlich kann auch ein eher schwie-
riger Text durch eine entsprechende Ge-
staltung der Ubungsumgebung an das
jeweilige Niveau der Lernenden angepasst
werden. Fiir jiingere Schiiler und Klassen
der Sekundarstufe I bieten sich mehrere
Hilfen an;
¥ Grobverstehen ist tendenziell weniger

anspruchsvoll als Detailverstehen.

I Ein mehrmaliges Wiederholen der Sze-
ne erleichtert das Verstehen.

§ Wenige Fragen zu einem kieinen, fiber-
schaubaren Ausschnitt sind leichter zu
bearbeiten als viele, komplexe Fragen

* zum gesamten Film,

R Nonverbale Antworten fallen leichter als
verbale,

B Eine sinnvolle Vorbereitungsphase re-
duziert die Verarbeitungslast beim an-
schlieenden Hér-Sehen,

I Klate und deutliche Anweisungen ver-
meiden mégliche Verwirrung.

R Bei Ltickentexten kann die Zahl der Aus-
lassungszeichen die Zahl der Buchsta-
ben signalisieren oder ein Glossar aller
ausgelassenen Waorter am Ende ange-
hiingt werden,

A Die Arbeit in Paaren oder Kleingruppen
senkt den Erwartungsdruck.

5 Ubungsformen ohne Vorlage
des Transkripts

Sieht man sich die Ubungsvorschlige von
Verlagspublikationen und Websites zum
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Auswahlkriterium hihere Anforderung geringere Anforderung

1. Textsorte abstrakter Text, argumentative und konkreter Text, narrative Formen
expositorische Formen (z. B. Dokumenta- (z.B. Zeichentrick-Marchen), vertrautes
tionen), unvertrautes Genre Genre

2.linguistische Komplexitdt | komplexer Satzbau, elaborierter Stil, kompli- kurze Hauptsiitze, eindentige Beziige, einfache

. zierte Grammatik, Deixis ohne klare Referenzen | Wérter und Strukturen

3.sprachliche Artikulation | Lérm, grofSe Sprecherzahl, gleichzeitiges passende, nicht stérende Hintergrund-
Sprechen, phonetische gertiusche, klare Aussprache, langsames
Reduktion, unbekannte Akzente, Sprechen, Standardsprache, ein oder
hohe Sprechgeschwindigkeit zwei Sprecher

4, sprachliche Dichte viel gesprochene Sprache pro Szene wenig Sprache, bilinguale Clips
(2. B, Talkshows) (Englisch — Deutsch)

5.methodische Ergiebigkeit | Erstellung passender Ubungen problematisch Eignung ftir klare, einfache Ubungen

6. piidagogische Bignung | hoher Anteil an Gewalt/Sexualitiit, Preigabe der Filmkontrollbehrde fiir alle
Altersauflagen der Filmkontrolle Altersgruppen

7. personliche Relevanz Fehlen individueller Bezugspunkte vertraute Lebenswelt, interessante Thematik

8. Linge abendfiillender Spielfilm kurzer, in sich geschlossener Clip

9. Ton-Bild-Relation Divergenzen Bild - Ton, geringe Kongruenz, hohe visuelle Stittzung
visuelle Stiitzung des Gesagten (z.B. Wettervorhersage mit Karte)
(2. B. Fernsehnachrichten)

10. Diskursstruktur mangelnde Koh#renz, nicht-linearer klarer Aufbau, chronologische Reihenfolge,
Erzdhlstrang, implizite Informationen Hervorhebung von Schliisselszenen, explizite

Informationen

11. Qualitét des Materials | schlechtes Bild, unklarer Ton gutes Bild, klarer Ton

12, Begleitmaterial Fehlen von zusitzlichen Aufgaben, Texten, begleitende Ubungsmaterialien, Skript, Buch
Hintergrundinformationen als Vorlage

Ubersicht 4: Selektionskriterien fiir Hor-Seh-Texte
Hor-Seh-Verstehen an, erkennt man eine  unterschiedliche Aufgabenblitter fir das 7 Ubungsmaterialien

Dominanz von comprehension questions,
multiple choice, trueffalse statements,
ticking off items, Damit kénnen Giitekrite-
rien von Lernzielkontrollen wie Objekti-
vitiit, Validitét, Reliabilitdt und Okonomie
meist angemessen berticksichtigt werden,
Im Sinne von Methodenwechsel, Vermei-
dung von Monotonie und Progression
sollten aber auch offenere und kognitiv
komplexere Ubungsformen mit einbezo-
gen werden,

Von den drei Codes beim Hor-Sehen ~
textuell-verbaler, auditiver, visueller —
wird in der Ubersicht 5 zu Ubungsformen
der erste ignoriert, d. h. das Transkript
wird weggelassen,

Die Haufigkeit des Vorspielens (1x/2x)
und der zeitliche Einsatz des Aufgaben-
blatts (vor oder nach dem 1./2. Vorspie-
len) sind von Linge und Schwierigkeits-
grad der Quelle abhiingig. Man kann auch
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1.und das 2. Hor-Seh- Verstehen vorlegen,
Fiir die Schiiler stellt es auferdem eine
Hilfe dar, wenn die Anordnung der Aufga-
ben der Chronologie des Films folgt.

6 Ubungsformen mit Vorlage
des Transkripts

Bezieht man das Transkript (auf Arbeits-
blatt oder Folie) mit ein, wird das Hor-
Seh-Verstehen einerseits leichter (Vorgabe
eines Textes), andererseits schwieriger
(doppeltes Sehen: Film und Text ~ Har-
Seh-Seh-Verstehen). Eine neue Moglich-
keit der Arbeit mit dem textuellen Code
bietet die DVD mit ihren verschiedenen
Untertiteln (vgl, Thaler 2007). Die Uber-
sicht 6 differenziert zwischen drei Formen
von Transkripten: subtitles, vollstindige,
aber veréinderte Textvorlage sowie unvoll-
standiger Text.

Bei der Suche nach geeigneten Filmen
auf DVD kann man die Dienste allgemei-
ner Anbieter (z. B. www.amazon.de) und
spezieller Fremdsprachen-Verlage (z. B.
Herbstreuth, Lingua Video) in Anspruch
nehmen, Fiir jiingere Lerner bieten sich
dabei textarme oder sprachlich einfache
Cartoons (2. B, Spider, Spot, Pingu, Mr
Ben, Eric Carlyle stories, Wallace and
Gromit) an.Im Zuge zunehmender Digi-
talisierung der Kabelnetze stehen auch
im Pernsehen immer mehr englischspra-
chige Kindersendungen zur Verfiigung -
von anijmated cartoons bis zu kindge-
rechten TV documentaries. Auch die
fremdsprachigen Sendungen der Lan-
dessender (z. B. Bayerisches Fernsehen:
http://www.br—onh'ne.de/wissenbildung/
sendungen/sprachensendungen/

englisch.xml, konsultiert am 02.01.07)
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liche Kurz-Videos mit verschiedenen ge-

Ubungs-Operatoren | Ubungsformen
- feptorn schlossen-kontrollierten Ubungen (Bey-
sich erinnern — Verstiindnisfragen ond the Postcard).
(remember) - Richtig-Falsch-Aussagen (true/false) Ein Leckerbissen fiir fortgeschrittene
~ Multiple-Choice-Antworten Lerner ist Little Britain — die momentan
—Abhaken von Gegenstinden (die gehért/gesehen wurden) | popularste britische television sketch
~ Ausfilllen einer Tabelle (Spalten mit persons/places/actions |  show, dekoriert mit zahlreichen BAFTA
oder who? what? where? when? why? haw?) Awards, eine BBC-Sketch-Serie voller
— Pausetaste: What did he/she say? »political incorrectness® (als DVD 2z, B,
beschreiben — Standbild (freeze frame): What does he look like? Little Britain: The Complete First Series,
(describe) — silent viewing (Ton aus): laufender Kommentar zu den 11 Octaber 2004, BBCDVD1494, zu Hu-
Bildern mor und Schematheorie vgl. Snell 2006).
—~— - Sie ei et sich fiir lehrergelenkten Klas-
mt::;gssen —I:raltl:ll:ru;agé;lass chain: einer nach dem anderen, jed- senzifxlmerunterricht oder autonomes
g der treffendsten Zusammenfassung aus Training dt?s Har-Seh-Verstehens zu
Auswahl Versi Hause (zu independent film study vgl.
mehreren Versionen Doye 1998, Holden 2000),
erraten ~ silent viewing (Ton aus): What may the characters say?
(guess) ~ blind listening (Bild weg): What may the visuals look like? | 8 Aufbau einer Ubungsstunde
vorhersagen — upside down comprehension (Fragen zum Inhalt werden .
(predict) yor dem Sehen beantwortet, Kontrolle nach dem Sehen) g)ﬁtgil::::;.lgeg;;iﬁ;}ghe?g:;ﬁaﬁ:
—nach der Erdffnungsszene: What is going to happen next? Ubung erfolgen, sondern in eine stim-
erldﬁ.re:n —bei der letzten Szene: What has caused this situation? mig strukturierte Stunde eingebettet
(explain) ~ Intention/Botschaft werden. Dazu gehren mindestens eine
analysieren ~kinematografische Techniken (Form und Funktion) vorbereitende, eine begleitende und eine
(analyse) ~ Subtext nachbereitende Phase (Aufgabe). Der
Zussmmenarbeiten | — splitviewing (eine Halfte sieht und hort den Film, dic an- }'g;‘d;"':ge ﬂ’(’ai:;]:g;‘)’mdd‘“ms’
{cooperate) dere hért ihn nur): Austausch der Informationen Umden logischen Beigeschmack
umwandeln = C'ollnge y abzuschwiichen, ist der Hinweis notig,dass
(transform) — Einakter, Kurzgeschichte etc. dieses Modelljenach Textsorte, Linge, Ziel,

Ubersicht 5: Obungen ohne Vorlage des Transkripts Inbalt-undentsprechender Hor-Seh-Ab-

kénnen als Hor-Seh- Verstehens-Materi-
al genutzt werden (z. B, Playtime fiir Kin-
der ab fiinf Jahren, die Sitcom Goal iber
Fuflball, Dokumentationen wie Inside
the British Isles), In den meisten Fillen
muss bej diesen DVD- und TV-Titeln die
Lehrkraft allerdings noch die passenden
Hér-Seh-Ubungen entwerfen.

Diese zeitaufwiindige Arbeit kann sie
sich sparen, wenn sie zu Film-Unterrichts-
modellen greift, die schon spezielle Hor-
Seh-Verstehens-Ubungen enthalten (z. B,
Hartmann 2006, Frenken et al, 2001, Tha-
ler2003), Im Netz bieten verschiedene Bil-
dungsserver ebenfalls aufbereitetes Hor-
Seh-Material an (2. B. multiple choiceund
ticking off mit London Now far die 8.
Klasse; http://bildungsstandards.bi]dung-
rp.de/uploads/media/Beispielaufgaben_
K1_8_Englisch_01.pdf 02.01.07), Auf der
BBC Learning English Website (http://
www.bbc.co.uk/worldservice/learning-
english/multimedia/index.shtml
02.01.07) finden sich gute landeskund-
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a) mit Untertitel

— englische Sprache und englische Untertitel
~englische Sprache und deutsche Untertitel" -
(~ deutsche Sprache und englischer Untertitel])

b) bei vollstiindiger, verdnderter Vorlage des Textes

— Ordnen durcheinander gewiirfelter Sétze/Passagen

—~ Erkennen von Fehlern im Skript (error spotting)

— Erkennen von mondegreens (Frendsche Verharer, mishearings)

— Ersetzen von Symbalen/Bildern durch Warter

— Wihlen zwischen Alternativen (stellenweise 2 Wérter angeboten)
—Léschen von (nicht gesprochenen) Wértern

c) bei unvollstandiger Textvorlage

—Fiillen eines Liickentextes (beliebige Abstinde zwischen den Liicken)

— Vervollstindigen einer cloze passage (Liicken in regelmifigen Abstinden)
~C-Test (rule of two)

— Einsetzen bestimmter Worttypen (Adjektive oder Verben getilgt)
—~Zuordnen ausgewahlter Textpassagen zu Bildern

— Zuordnen ausgewéhlter Satzhélften

— Zuordnen von Zitaten zu Figuren

Ubersicht 6: Ubungen mit Vorlage des Transkripts
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sicht — adaptiert werden kann und muss,
Eine Variation empfiehlt sich allein schon
aus motivationalen Griinden, aber auch
um verschiedene Arten des Hér-Seh-Ver-
stehenszu trainieren, Sokann manjaauch
fiir das erste Sehen die sinnvolle Aufgabe
stellen, ein Detail zu erkennen (z. B, Werbe-
film) oder darauf zu achten, welches Ge-
fiihl bei einem erzengt wird, Natilrlich ist
auch eine Trennung der Rezeptionskanile
moglich,i.e.mankann durchaus zunéichst
nursehen oder nur héren und danach bei-
des — was mitunter erstaunliche Uberra-

schungseffekte ergibt,
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Schritt | Phase Funktionen
1 Aufbau einer - Einfithrung in die Hor-Seh-Situation
Hér-Seh-Motivation (Wer, wann, wo?)
— Begriindung der Notwendigkeit (Warum
lohnt es sich?)
2 | Vorentlastung — BErkléirung wichtiger Worter und Strukturen
(nicht: Vorwegnahme) ~Vermittlung landeskundlichen Hintergrund-
wissens
3 | Verdeutlichung der —Angabe der Intention: globales oder grobes
ersten Hor-Seh-Absicht | Verstehen
~ Stellung und Erlduterung der Vorfragen
4 | Erstes Hor-Sehen Priisentation des gesamten Hor-Seh-Textes
5 | Kontrolle des Global- — Prisentation der Schillerantworten
/Grobverstehens —Besprechung
6 | Verdeutlichung der ~Vorgabe: detailliertes (selektives, transzend.,)
zweiten Absicht Verstehen
— Stellung und Erlinterung der Fragen
7 | Zweites Hor-Sehen Présentation des Materials (gesamt oder Aus-
schnitt)
8 kontrolle des Detail- —Priisentation der Schiilerantworten (bzw.
Verstehens Selbst-/Partnerkontrolle)
— Besprechung
9 optional; ~ Drittes Hér-Sehen (Ausschnitt) mit
3. Durchgang spezieller Aufgabe
—~ Kontrolle der Antworten
10 | Abschluss Anschlussaufgaben, Analyse, Diskussion,
Transfer, Evaluation, Abrundung
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