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Abstrakt
Prispévek se zabyva problematikon genderové stereotypnich vzorcii chovani v pedagogické komunikaci na
druhém stupni zikladni skoly. Na teoretické nkotveni problematiky genderu navazuje kvantitativné kva-
litativni vyzkumné setieni zalogené na analyze videozdznamii pedagogické komunikace. Vysledky analyzy
Jsou ndsledné porovndviny s ditve realizovanymi vyzkumnymi Setienimi.
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Abstract
This text deals with gender-stereotyped patterns of behavionr in educational communication at lower secondary
schools in the Cgech Republic. At the beginning, attention is paid to the theoretical anchoring of the fopic;
this is followed by the presentation of findings of gnantitative and qualitative research. The results of analysis
of video-recorded lessons are compared with surveys performed earlier.
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Uvod

Piispévek se zabyva pfitomnosti genderové stereotypnich vzorcu chovani
v pedagogické komunikaci na druhém stupni zakladn{ skoly. Pokud na sko-
lu nahlizime jako na organizaci, ve které muze dochdzet k reprodukci
chovani a nazoru jejich ¢lent, mazeme identifikovat urcité jeji ,,vstupy* a ,,vy-
stupy“. Ucitelé/ky do skoly vstupuiji s ,,konkrétnimi genderovymi koncepty,
které nevyhnutelné ovliviuji jejich jednani a chovani, a zaroven tak tyto pied-
stavy reprodukuiji, udrzuji gender pfi zivoté jako dualezitou socialni strukturu®
(Pavlik in Smetackova, 20006, s. 10). Naopak uroven ocekavanych vystupt
predstavuji samotni Zaci a zakyne. Ti by dle konceptu genderové citlivé vy-
uky v dob¢, kdy opoustéji skolu, meli chapat diskutovany pojem gender, dale
by jej meli umet aplikovat a rovnéz rozeznavat na ném zalozené stereotypy
(Smetackova, 2007). Diky tomu by mohlo postupné dochazet k zeslabovani
tzv. tradi¢nich genderovych roli, o kterych se zminuji dale v textu.

V piispévku se snazim na zakladé realizovaného vyzkumného setfeni po-
ukazat na to, jak je tomu s genderove stereotypnim chovanim na druhém
stupni zakladnich $kol. Data, z nichz ve svém Setfeni vychazim, byla sesbi-
rana v ramci projektu Komunikace ve skolni t7dé’, ktery je aktuilné fesen na
Ustavu pedagogickych véd Filozofické fakulty Masarykovy univerzity.

Gender a genderové stereotypni vzorce chovani

Slovo gender pochazi z fectiny a zhamena rod. Pojem gender neboli socidlni
stranka pohlavi oznacuje v protikladu k biologické podminénosti rozdila
mezi zenami a muzi rozdily socialni. Z psychologického hlediska je pro sku-
tecnost, je-li jedinec muzem ¢i zenou, dilezita nejen pfitomnost biologickych
pohlavnich organu, ale rovnéz to, jak funguje v socialni siti, jak se chova,
gestikuluje atp. (Oakleyova, 2000).

Genderoveé stereotypni vzorce chovani jsou zalozeny na stereotypech
vychézejicich z biologického pohlavi jedince. Stereotypem pfitom rozumime
ustaleny vzorec chovani majici zjednodusujici a jednotvarny charakter a po-
laritu, ¢ili pozitivai ¢i negativn{ nadech. Janosova konstatuje, ze stereotypy
jsou: ,,a priori (pfedem stanovené) pfedstavy o povahovych rysech, zptisobech
chovani a zvycich pfislusnika urcité skupiny, aniz by byla brana v potaz in-
dividualita jejich ¢lent, jejich konkrétni Zivotni situace apod.” (Janosova,

! Jednid se o projekt GA406/09/0752, jehoz fesitelkou je Mgr. Klara Sedové, Ph.D. Dal-
§f informace o projektu lze najit na webovych strankach http://www.phil.muni.cz/
wupv/home/veda/soucasna-cinnost.
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2008, s. 27). Skrze stereotypy si jedinec utvati o sveté urcity nazor, ktery je
dale pfedavan, determinovan a modifikovan prostfednictvim socidlniho
okoli. Pojmy muz a Zena s sebou nesou mnoho konotaci obsahujicich stereo-
typni soubory osobnich vlastnosti a vzorct chovani. V daném piipadé tedy
hovofime o genderovych stereotypech.

Genderove stereotypni vzorce chovani nejsou determinovany jen komu-
nikaci mezi jednotlivci, ale také vnitfn{ strukturalni drovni dané spolecnos-
ti ¢i subkultury. Konsensus ve spolecnosti udava jak definici o¢ekavanych
vlastnosti, tak vzorce chovani a vzajemné interakce, a to vse v zavislosti na
pohlavi jedince.

Dalsi pojem spojeny s genderovou problematikou pfedstavuje termin gen-
derové role. Ty se predavaji v prabchu procesu socializace; v raznych kul-
turach a spolecnostech se lisf a jsou Zenam a muzim piipisovany podle jejich
pohlavi. Rozlisovani genderovych roli probiha ,,nejen na trovni vzdjemné
komunikace mezi jednotlivci, ale i na strukturalni Gdrovni spolec¢nosti® (Ren-
zetti, Curran, 2003, s. 21). Tyto role jsou hluboce zakofenény ve spolecnosti
1institucich, které ,,vyzaduji od svych clend, aby hrali tu roli, kterd odpovida
iejich genderové sebedefinici (Smausova, 2002, s. 21). Autofi hovofti o tzv.
tradicnich genderovych rolich, které pfipisuji zenam a muzim urcité cha-
rakteristiky a s tim souvisejici vlastnosti. Teorie o tzv. genderovych rolich
maji tendenci ignorovat koexistenci riiznych forem feminity a maskulinity?,
a naopak se zaméfuji na soubor individualnich atributd (Kimmel in Sme-
tackova, 2000).

Genderové stereotypni vzorce chovani v pedagogické komunikaci

Divame-li se na $kolu jako na socidln{ instituci a organizaci, je dle sociologic-
ké koncepce gender pfitomen nejméné v péti nasledujicich rovinach (Savage,
Witz in Smetackova, 2000):

Feminitou rozumime souhrn ocekavani, pfedpokladd dané spole¢nosti spojenych
s chovanim zen, jednoduse fec¢eno Zenskost. Maskulinita neboli muzskost je spojovana
s muzi a jim pfisuzovanymi souhrny vlastnosti. Byvaji chapany jako pojmy protiklad-
né. Podle Plecka (in Janosova, 2008, s. 31) by vsak maskulinita a feminita ,,nemély byt
povazovany za vzajemné vyluéné polarni protiklady, ale spise za dveé oddélena kontinua,
ktera jsou n¢kdy rozbihava a nékdy vzajemne piekryvajici. U n¢kterych jedinct muze
byt podil téchto kvalit stejny, avsak u ,,normalniho® muze by méla dle spole¢enského
konsensu pfevladat maskulinita, u ,,normalni“ Zeny pak femininita (Oakley, 2000).
Pokud je u nékterych jedinct spole¢nosti rozpoznana pievaha feminity ¢i maskulini-
ty, kterd neni v souladu s jejich biologickym pohlavim, byvaji tito jedinci oznac¢ovani
za ,,divné®, ne-li rovnou homosexudlni.
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1. odde¢leni ukolt a fyzického prostoru — v pripadé zakladni skoly se jedna
napiiklad o pfidéleni opravy lavic chlapcum, divkdm pak zalévani kvétin,
2. konstrukce symbolu a pfedstav, které podporuji genderové stereotypy
— napfiklad na zakladé pfedpokladu, ze divky jsou vice esteticky nadané,
je prave jim zadavana starost o nasténky ¢i organizace besidek,

3. formalni a neformaln{ pravidla komunikace mezi Zenami a muzi v dané
instituci,

4. osobni identita ¢lenti/nek organizace — v souvislosti s gendetovou pfi-
slusnosti,?

5. obecna logika a principy zivota v organizaci — kultura a atmosféra v or-
ganizaci ovliviiyje jeji ¢leny a vede k urc¢itému typu chovani.

Zminénym rovinam viceméné odpovidaji oblasti, ve kterych je zasadni roz-
voj genderové kritické reflexe.* Vyzkumné Setfent, jez je jadrem tohoto ¢lan-
ku, spada svym zaméfenim do tfetiho bodu, tedy do oblasti formalnich a ne-
formalnich pravidel komunikace mezi Zenami a muzi v dané instituci.

Obecné muzeme fici, ze vyzkumy zamétujici se na genderove stereotyp-
ni vzorce chovani v ramci skoly jsou rovnéz orientovany na shodné okruhy.
Jejich snahou je naptfiklad zmapovani komunikaénich pfilezitosti jedince,
tedy cetnost vyvolavani zactva s ohledem na pohlavi. Dale je monitorovana
pfitomnost vyrokt s genderové stereotypnim zabarvenim, jako napfiklad
,»kluci uz jsou takovi® €1 ,,dévcata nejsou technicky typ®. Dalsim vyzkumnym
tématem jsou rozdily ve vykonech a participaci zactva s ohledem na pohlavi.
V neposledni fadé je pozornost zaméfena také na ucitele/ky, jejich zptsob
vyvolavani a systém zpétnych vazeb.

Nejlepsi vyzkumnou metodou, diky které je mozné zachytit zkoumané
jevy, je podle vétsiny autort rozbor videostudii vyucovacich hodin (Spender,
Tromel-Plotz in Valdrova, 2000).

Vyzkumné studie zamétujici se na participaci zactva prichazeji se shod-
nym zakladnim zjisténim, a to ze chlapcum je ze strany ucitelt a ucitelek ve-
novano vice prostoru nez ptitomnym divkam. Spender, ktery taktéz kon-
statuje pfevahu pozornosti vénované chlapcim, dodava, ze se jedna az o dveé
tfetiny vénovaného prostoru ze strany vyucujicich (Spender in Smetackova,
2000). Autorky Altermattova, Jovanovicova a Perryova (in Jones, Dindia,

Jde napfiklad o to vyhnout se automatickému pfifazovani konotaci (ucitel = vzdela-
vani, racionalita, odstup; ucitelka = vychova, emoce a matefstvi).

Jedna se o dovednost (nejen) uciteld rozeznat v, kritickych® oblastech nerovnosti za-
lozené na genderovych vzorcich chovani. V rdmci organizace skoly se hovofi o na-
sledujicich oblastech: prostfedi skoly, u¢ebnice a skoln{ texty (zaznam obrazu muzstvi
a zenstvi), ucivo a jeho predavani, pedagogicka komunikace (Valdrova, 20006).
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Tye, 2006) zaznamenaly, ze az 61 % vsech polozenych otazek je adresne
vénovano prave chlapcim. Rovnéz Hallova a Sandlerova zkoumaly partici-
paci zaku a zakyn 4., 6. a 8. ro¢niku a zjistily, ze ,,ucitelé vyvolavaji chlapce
castéji nez divky, divky jsou castéji pferusovany a maji mensi moznost vy-
tknout odpoved’ na otazku® (in Jones, Dindia, Tye, 2000, s. 180).

Shodna obecna konstatovani panuji rovnez v oblasti zakovské angazova-
nosti, kde se pomyslnymi ,,komunika¢nimi vitézi* taktéz stavaji zaci. Dana
tvrzeni dokladuje naptiklad vyzkum Sheové (in Jones, Dindia, Tye, 20006),
ve kterém chlapci aktivné odpovédéliaz na 79 % ze vsech otazek vénovanych
celému osazenstvu tfidy. Godinho a Shrimpton (in Janosova, 2008) hovof{
o vetsi asertivité chlapeu, ktef{ si berou slovo ¢astéji nez divky. Sadker a Sad-
kerova (in Jones, Dindia, Tye, 2000) uvadeji, ze vyucujici, at’ uz se jedna
o ucitele ¢i ucitelku, se vyznacuji tendenci akceptovat muzskou dominanci,
a tim upfednostiuji zaky-muze v jejich vzdjemné interakei.

Na zakladé uvedenych vysledkt tedy muzeme konstatovat, ze chlapci vy-
raznéji zasahuji do ti{dniho déni, ¢imz mohou byt ovliviiovany postoje a hod-
noty jak celé tfidy, tak jejich jednotlivych ¢lend. V souvislosti s uvedenymi
poznatky se nabizi otdzka, zda tyto nalezy odpovidaji také prostfedi ¢eské
zakladn{ skoly.

Metodologie

Predlozené vyzkumné Setfeni se zabyva pedagogickou komunikaci na za-
kladni skole s ohledem na v nf obsazené rodove stereotypni vzorce chovani.
Presnéji feceno je vyzkum zaméfen na detekei vzorct rodovych stereotypt
v interakci zdk/yné — ucitel/ka. Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, zda
na druhém stupni zakladni skoly existuji v chovani samotnych ucitelti/ek roz-
dily v pristupu k Zactvu s ohledem na jeho pohlavi a zaroven zda u zaka
a zakyn existuji rozdilné tendence v aktivite a participaci v prab¢hu pedago-
gické komunikace. Rodové stereotypy zde nejsou chapany negativné ¢i na-
opak pozitivné. V ramci vyzkumu je na né nahliZeno jako na pfirozenou sou-
c¢ast vyuky, ktera muze na vyucovaci hodinu a procesy v ni obsazené ptsobit
prospésnym nebo naopak neuzite¢nym zpusobem. Cilem vyzkumu nen{ hod-
notit zkoumané ucitele/ky ¢i jejich odvedenou praci. Jedna se o pojmenova-
ni zaznamenanych jeva s icelem hledan{ souvislosti.

Zakladni vyzkumnd otazka zni nasledovné: Jaké vzorce rodové stereotypniho
chovini je moiné zaznamenat v pedagogické komunikaci na 2. stupni zdikladni skoly?
Stézejni jsou rovnéz tfi nasledujici podotazky: Existuji mezi uliteli a ucitelfeami
roxdily v Cetnosti vyvoldvdani Factva s obledem na jebo poblavi? Existuji megi $iky
a gakynémi rozdily v odpoviddani na neadresné otazRy? Excistuji mezi %iky a Zakynémi
rozdily v délce replik?



216 LUCIE VADUROVA

Sledovany vzorek tvofilo osm vyucovacich hodin od osmi vyucujicich.
Jednalo se o 7., 8. 2 9. ro¢niky druhého stupné zikladni $koly.® Zaméfeni
vyucovacich hodin je ve vsech pfipadech humanitni, pfesnéji feceno se jed-
na o déjepis, obc¢anskou vychovu a cesky jazyk. Pfedméty nejsou v této sou-
vislosti nijak rozliSovany. Slozeni vyzkumného vzorku je nasledujici: dva
ucitelé a Sest ucitelek.”

Ke sbéru dat bylo vyuzito techniky videostudie. Termin videostudie je
uzivan v souvislosti s pozorovanim zaznamu vyucovacich hodin (Janik,
Mikova, 20006). Tato technika byva pouzivana pfedevsim ve tfech typech vy-
zkumnych Setfeni: 1) studie pedagogické interakce a komunikace, 2) studie
efektivity a kvality vyuky, 3) studie realizovaného kurikula (Janik, Mikova,
2006; Spender, Tromel-Plotz in Valdrova, 2006). Uplatnéna byla rovnéz tech-
nika nezucastnéného pozorovani danych videostudii. Jednalo se o pozoro-
vani nestrukturované, kdy je cilem vyzkumnika ziskat obecny popis chovan,
které nebylo predem uréeno (Svaticek, Sedova a kol., 2007).

Statistickym zpracovanim dat v programu Excel byl spocitan pocet slov
a replik, jez byly nasledné rozdéleny mezi chlapce a divky. Cilem bylo zjistit
pramérny pocet vytcenych slov na jednu divku/jednoho chlapce, dile pri-
mérny pocet vyiéenych replik na jednu divku/jednoho chlapce. Tato tvrdd data
vs$ak nic nevypovidala o motivaci jednotlivych replik. Pro pochopeni jejich
smyslu proto byla realizovana kvalitativni analyza zaznamenanych replik.
Diky ni bylo mozné vyicené repliky dale ¢lenit podle nékolika kritérii. Tato
kritéria umoznila repliky rozdélit podle vyznamu a projevené komunikacni
aktivity jak ze strany vyucujictho, tak i ze strany zactva. Cilem bylo vytvofit
kategorie tak, aby jejich obsah popisoval stav komunikaéni aktivity.

Vysledky vyzkumného Setfeni

Prvni kategorii tvofi repliky, v nichz zaci/kyné reaguji na stimul ucitele/ky,
naptiklad: Co je to absolutismus, Honzi? (Jitka), kdy vyucujici pouziva adresné
osloveni zdka ¢i zakyné. Dile do prvnf skupiny spada rovnéz vyvolani zaka/
yné¢ pomoci pouziti ne vzdy jasné rozpoznatelné neverbalni komunikace,
napfiklad pokyvanim hlavy ¢i poukazanim na jednotlivce. Rovnéz se sem
fadi néstroj ¢asto zaznamenatelny ve vyucovani, a to vyvolavani zakua ,,po

Zamerne byl ze vzorku vyloucen 6. ro¢nik. Jelikoz sbér dat probihal od pocatku lis-
topadu, byly by zaznamenané jevy z 6. rocniku siln¢ ovlivnény zacatkem ,,souziti* jed-
notlivych zaka/yn v jedné spolecné tfide.

V textu jsou pouzivany pseudonymy Alice, Dita, Jan, Jitka, Karel, Marie, Sarka, Vlasta.
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fadé za sebou, ¢ili tak, jak Zaci sedi. I kdyz ucitel/ka na zaky/n¢ konkrétné
neukazuje ¢i je neoslovuije, je tento zplisob vyvolavani spojen s ocekavanim
vyucuyjiciho, ktery zak ¢i zakyné bude v danou chvili hovofit. Dana skupina
nese nazev repliky ,,na vyvolani®.

Do druhého typu replik spadaji takové repliky, které taktéz odpovidaji na
iniciaci® ze strany ucitele/ky, ucitelské otazky vsak nebyly mifeny na kon-
krétniho zaka/yni. Naopak byly vysloveny hromadné pro celé osazenstvo tfi-
dy a interakce je zcela zavisla na aktivit¢ kazdého jednotlivee. Tyto repliky
budu déle oznacovat jako repliky ,,ze tiidy*.

Posledn{ skupinu jsem pracovné nazvala repliky ,,bez vyzvani®. Jedna se
o ty repliky, kdy chlapci ¢i dévcata mluvi bez jakéhokoliv vyzvani ze strany
ucitele ¢i ucitelky. Jinymi slovy si zaci/kyné berou slovo sami/y, skacou uci-
teli/ce do mluvy ¢i komentuji situaci ve tiidé.

Takto rozdélené repliky tedy prosly znovu jak statistickou, tak kvalitativ-
ni analyzou. Jinymi slovy doslo ke spojeni kvantitativn{ a kvalitativni vy-
zkumné metody.

Mas slovo! Repliky ,,na vyvoldani*

Vyznam replik ,,na vyvolani“ spociva v tom, ze jejich adresnost konkrétnimu
zaku/yni jasné vypovidd o tom, na koho je vyvolani ze strany vyucujiciho
orientovano, coz je v nasem piipadé dulezité vzhledem k pohlavi vyvolané-
ho jedince. Graf ¢. 1 uvad{ pramérny pocet replik ,,na vyvolani“ na jednu
divku ¢i jednoho chlapce.

Dle ptilozeného grafu je mozné konstatovat, ze u jmen nékterych ucitelt/ek
je pomér vyrovnanéjsi nez u jinych. Konkrétné u ucitelky Jitky se s urcitou rov-
novahou v interakei zdk/yné — ucitel/ka setkdvime v ramci celé analyzy.

Dale jsou v grafu ¢. 1 uvedeny tfidy s pfevahou ucitelovy/¢iny pozornos-
ti sméfované k divkam (gérka,]an) ¢i k chlapcim (Alice, Dita, Karel, Marie
a Vlasta’). K podrobnéjsi deskripci situace v jednotlivych tfidach je pfilozen
graf ¢. 2, zaznamenavajici reakce na otazky sméfované hromadné pro celou
tfidu a jejich pramérny pocet na jedince vzhledem k jeho pohlavi.

Dle Mehana ,,zakladni organiza¢ni mechanismus vyucovani tvoif tzv. IRE struktura,
jez zahrnuje: (1) iniciaci, kterou typicky pfedstavuje otdzka ucitele; (2) repliku, jiz je
zakovska odpoved; a (3) evaluaci, tedy ucitelovo zhodnoceni repliky zaka* (Mehan in
Sedovi, 2009, s. 14).
Napiiklad u ucitelky Vlasty jsou divky v prabc¢hu celé vyucovaci hodiny konkrétné
osloveny jen tfikrat.
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Graf ¢ 1: Pramérny pod&et replik ,,na vyvolani® na 1 divku/chlapce’®
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Graf ¢ 2: Praumérny pocet teplik ,,ze t¥éidy* na 1 divku/chlapce
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Repliky vyfcené jako reakce na uéitelovu/¢inu otizku pro celé osazenstvo
tfidy vypovidaji o aktivité¢ jedinctd s ohledem na jejich pohlavi. V Sesti z osmi
vyucovacich hodin (kromé vyuky ucitele Jana a ucitelky Jitky) je patrna pie-
vaha ze strany chlapcti. O komunikaci v danych Sesti tfidach je tedy mozné
soudit, ze chlapci jsou v navazovani komunikace s ucitelem/kou aktivnéjsi.
Dalo by se rovnéz konstatovat, ze chlapci majf tendenci vyhovét ocekavani
ucitela/ek. Pokud vyucujici vytkne otizku uréenou vSem jedincam ve tfide,

10 Pramérného poctu replik na jednoho zaka ¢i zakyni bylo dosazeno vydélenim celko-

vého poctu replik daného typu poctem zaku ¢i zakyn ve tfidé, v kazdé jednotlivé tii-
dé pro obé pohlavi zvlast.
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jsou to pravé oni, kdo se ujimaji odpovedi. Zde je jisté¢ zadouci srovnani
s pfedchozim grafem ¢. 1. V péti pripadech (Alice, Dita, Karel, Marie a Vlas-
ta) je pfevaha chlapcu v podilu vyfcenych replik zaznamenana v obou typech
analyzovanych replik." Troufim si proto konstatovat, ze v téchto tfidach je
chlapcim vénovano opravdu vice prostoru v komunikaci. Nejenze jsou chlap-
ci aktivnéjsi ve vypovédich a v navazovani konverzace s ucitelem/kou, kte-
ra je zavisla na jejich motivaci, ale zaroven jsou taktéZz prave oni motivovani
ze strany vyucujici/ho v rdmci konkrétnich otazek.

V piipadé Jitky je u replik ,,ze tfidy zaznamenana patrna vyrovna-
nost, kdy nejenze jsou zéci i zakyné vyzyvani ke slovu ve stejné mife,"” ale
soucasné jsou chlapci 1 dévcata stejné aktivni v odpovédich na hromadné
otazky. Dany ptipad je v$ak v takové zaznamenané mife vyrovnanosti ve vy-
zkumném vzorku ojedinély. Ucitelka oslovuje své zaky a zakyné ve vétsine
ptipadu sttidave, repliky jsou kratké a vécné. Vétsinou se jednd o jednoslov-
nou az pétislovnou odpoveéd na konkrétni polozenou otazku.

Vyjimecnym piipadem je ve zkoumaném vzorku vedle ucitelky Jitky v jis-
tém smyslu rovnéz tiida ucitelky Sarky. V piipadé replik ,,na vyvolani je
prostor vénovan predevsim divkam, naopak chlapci jsou ti, ktefi se aktivné-
ji ujimajf odpoveédi na neadresné dotazy. Nabizi se tedy otazka, zda v ptipade,
7e jsou chlapci aktivnéjsi, dava uditelka Sarka zimérné vétsi prostor p¥i kon-
krétnim vyvolavani divkam a kompenzuje tim véts{ aktivitu ze strany chlap-
cu. Nebo se jedna jen o ndhodu a zddna souvislost zde neni? Diky adresnému
vyvolavani dévcat dochazi ke kompenzaci komunikacniho prostoru.

Specificka je taktéz tfida ucitele Jana. Piipad tohoto ucitele potvrzuje, ze
pfevaha chlapcua v aktivité nemus{ byt pravidlem. Naopak v této tfide jsou
ve vSech typech replik aktivnéjsi prave dévcata.

Obzvlasté rozdilna data v zavislosti na pohlavi jedince byla zaznamenana
u ucitelek Vlasty a Dity, kde pocet prumérné vyicenych replik ,,ze tfidy* na
jednoho chlapce je témeét Ox vétsi nez pocet prumérné vyfcenych replik na
jednu divku.

Nemis slovo! Repliky ,,bez vyzvini*

Jako posledni uvadim repliky pojmenované ,,bez vyzvani“."’ Jsou rtzné ces-
ty, jak je mozné na dané repliky nahlizet. Mizeme je chapat jako rusivy ele-
ment, nebo naopak jako béznou soucast pedagogické komunikace, kdy

Viz graf ¢. 1 ac¢. 2.
Viz graf ¢. 1a¢. 2.
Pocet zaznamenanych replik jist¢ neni vycerpany, nebot’ pii pfepisu zaznamu bylo n¢-
kdy velmi tezké postfehnout veskerou komunikaci v zdkovskych lavicich, zvlasté po-
kud repliky nebyly orientovany na vyucujiciho.
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zaci/kyné vedou dialog mezi sebou nebo iniciuji dialog se svymi s uciteli/kami.
Graf ¢. 3 prezentuje prameérny pocet pronesenych replik ,,bez vyzvani®
s ohledem na pohlavi jedince.

V porovnani s ostatnimi tfidami je u ucitele Karla zaznamenano nej-
vys$si procentualni zastoupeni téchto specifickych replik. Mohli bychom se
naptiklad domnivat, Ze ve tfid¢ panuje chaos, dile ze ucitel malo poklada
otazky, ze danf Zaci zlobi apod. Zde je proto velmi dulezité sesbirand tvrda
data doplnit a rozsifit o kontext celé situace, tak jak je zjevny z videonahrav-
ky hodiny. Ukazuje se, ze ve tfidé panuje pfatelska atmosféra, kdy mezi Zac-
tvem a ucitelem pfevlada symetricky dialog. Pro pozorovatele zven¢i mtze
vyucovaci proces pusobit nekontrolované, jedna se vsak o model komunika-
ce, na kterou je dana tfida zvykla a jiz chape jako ,,normalni®.

Graf ¢. 3: Pramérny pocet replik ,,bez vyzvani* na 1 divku/chlapce

30 4 28,0

Alice Dita Jan Jitka Karel Marie Sarka Vlasta

cur
|

m repliky ,,bez vyzvani“ na 1 divku H repliky , bez vyzvani“ na 1 chlapce

Opét muzeme konstatovat odlisné vysledky u ucitele Jana, kdy divky dosahu-
ji znatelné prevahy. Tento ptipad je markantné jiny nez u ostatnich ucitelti/ek,
coz se projevilo hned pfi pocate¢ni analyze dat. Jak je patrné, u ucitele Jana,
jako u jediného pfipadu ze zkoumaného vzorku, pievladaji v komunikaci
deévcata, a to ve vsech typech replik. Nejvetsi rozdily jsou zaznamenany
v replikach ,,ze tiidy® a v replikach ,,bez vyzvani®. Jinymi slovy, jsou to pra-
ve divky, které si berou aktivné slovo samy. Situace ve tfide je ovliviiova-
na piitomnosti dvou vyraznych elementt: divky Zanety, ktera — pokud je
to mozné — si vzdy rada vezme slovo na ukor probiraného uciva, a divky
Alzbéty, ktera se naopak aktivné zapojuje do diskuse na téma hodiny. V pri-
béhu hodiny je mozné rovnéz zaznamenat situace, kdy je komunikace roz-
delena do dvou urovni. Ucitel podava tfidé tematicky vyklad, na ktery ne-
ktef{ jedinci reaguiji, zatimco ostatnf rozvijeji debatu jinym smérem. Vyuka
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tedy pusobi mirné chaoticky. Naopak je tomu v pfipadé Vlasty, kde Zzakyne
projevovaly nulovou aktivitu.

Znovu je tedy mozné zaznamenat vyssi koncentraci replik u chlapct nez
u divek. V nasem vyzkumném vzorku tedy plati, ze vyjma vyuky ucitele Jana
a ucitelky Jitky jsou pomérné aktivnéjsi chlapci nez divky, a to ve vsech spe-
cifickych replikdch, tyto nevyjimaje.

Jak dlonbo hovorim? Délka replik

Sjorslev se ve své vyzkumné studii z roku 1986 zaméfil na délku replik s ohle-
dem na biologické pohlavi zika/yné. Zjistil, ze dévéata v matefském jazyce
na zakladni skole maji své repliky az o tfetinu delsi, nez jsou repliky chlap-
cu (Sjorslev in Gavora, 2005). Toto zjisténi dalo podnét k analyze replik
z hlediska jejich délky. Nasledujic{ tabulka proto uvadi procentualni zastou-
peni replik rozdélenych dle poctu slov v zavislosti na pohlavi jedince v na-
sem vyzkumném vzorku.

Tabulka ¢. 1: Po&et slov v replikach divky/chlapci

1-5 slov* 6-10 slov 11-15 slov |16 a vice slov Celkem
Divky 72 % 20 % 4% 4% 100 %
Chlapci 82 % 12 % 4% 2% 100 %

Pokud bychom na ziskana data nahlizeli bez ohledu na pohlavi jedinct
ve tf{d¢, vysledky by souhlasily se zavéry vyzkumu autorky Konecné, kde na
2. stupni zakladni skoly pfevladaji kratné repliky o obsahu 1-5 slov, nebot’
tvoti 77 % celkového poctu zakovskych replik (Kone¢nd in Gavora, 2005).
Co se tyce replik spadajicich se svymi 16 a vice slovy do posledni kategorie,
vétsinou je obsahem danych replik pfednes ¢i Cteni dryvku textu. Ziskana
data tedy nepfinaseji nové vysledky, avsak mohou slouzit jako potvrzeni dfi-
ve realizovanych Setfeni.

Pokud vsak repliky rozdélujeme podle pohlavi zakt/zikyn, uvedena ta-
bulka doklada, ze divky maji bohatsi repliky na pocet slov nez chlapci.
U chlapct dominuji predevsim repliky velmi kratké. Mizeme shrnout, Ze
chlapci se na komunikaci s uéitelem/kou podileji s vétsi frekvenci, avsak
repliky pronesené divkami jsou delsi na pocet v nich obsazenych slov.

1 Deéleni replik je inspirovano vyzkumem Kone¢né z roku 1995 na zakladnich skolach

v Bratislavé (Konecna in Gavora, 2005).
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Diskuse a zavér

Z vyzkumnych studii, které byly orientovany na téma genderovych stereoty-
pu v prostiedi zakladni $koly, obecné vyplyva vétsi mira komunikacni
angazovanosti u chlapct nez u divek. Stejné tak je tomu i v Sesti z osmi tfid
sledovaného vyzkumného vzorku.

Repliky byly v ramci analyzy rozdéleny podle aktivity samotného zactva
na tfi kategorie (repliky, v nichz Zaci/kyné reaguji na adresné vyvolani ze
strany ucitele/ky, repliky, ve kterych zaci/zikyné reaguji na neadresnou otaz-
ku ucitele/ky, a repliky, v nichz si zaci/kyné berou slovo a iniciuji komuni-
kaci bez pfedchoziho signalu ze strany ucitele/ky). Pfevaha komunikacni
angazovanosti chlapct je pfitom v péti zkoumanych tfidach znatelnd ve vsech
specifickych typech replik. V téchto tfidach je tak komunikacni prostor
vénovan pfedevsim chlapcam — ucitelé/ky je nevédomky upfednostiuji ve
vyvolavani, a chlapci jsou tak vice motivovani a zapojovani do vyuky. To,
ze jsou aktivnéjsi, dokladuje také jejich vétsi tendence vyhovét ocekavani uci-
tele/ky a zapojit se do komunikace. Nase zavéry jsou tedy ve shodé se zi-
very pfedchozich realizovanych Setfeni.

Co se tyka délky zakovskych replik, byla u zakt i zakyn zjisténa silna pfe-
vaha replik nejkratsich. U dévcat se jednalo o 72 % jednoslovnych az péti-
slovnych odpovédi, u chlapci az o 82 %. Tyto vysledky dokladuji, Ze ackoli
divky svymi replikami do vyuky vstupuji méné casto nez chlapci, maji na
pocet slov delsi repliky, coz koresponduje s vysledky vyzkumu Sjorsleva (in
Gavora, 2005).

Kazda vyucovaci hodina ma jiny chrakter. V nékterych hodinach je vice
prostoru vénovano dialogickym formam, jindy uéitel/ka prezentuje novou
latku bez vétsiho zapojeni zactva, v nékterych tfidach jsou zici/kyné ,upo-
vidanéjsi® a aktivnéjsi, nez je tomu v jiném kolektivu. Kazdy vyucujici ma
nastaveny vlastnf systém zpétnych vazeb, stejn¢ jako miru benevolence.
Stejné tak kazdy ucitel/ka do svého chovani promita své osobni zkusenosti
a individualni vlastnosti.”” Mazeme vsak fici, ze chlapcim je vénovano vice
prostoru v komunikaci nez divkam, ¢imz ucitelé/ky v nasem vyzkumném
vzorku nevédomky reprodukujf a legitimizuji genderové stereotypni vzorce
chovani. Takto rovnéz mize dochazet k posilovani tzv. tradi¢nich gendero-
vych roli. Systém ceskych skol by pfitom mél §itit princip meritokracie, po-
dle n¢hoz by vsichni méli mit pravo na stejny rozvoj a stejné startovni sance

Vzhledem k nerovnomérnému slozeni vyzkumného vzorku (dva muzi, Sest Zen) v sou-
vislosti s pohlavim samotného vyucujictho neni vliv jeho pfislusnosti k biologickému
pohlavi na prub¢h vyucovaci hodiny dale analyzovan. Jisté by bylo zajimavé tento fak-
tor porovnat v prostfedi ¢eské zakladni skoly.
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nezavisle na pohlavi, socialnim a kulturnim zazemf{ ¢i ptislusnosti k etnické
mensiné. Rozvoj genderové reflexe u vyucujicich stejné jako u samotného ve-
denf skol zde tedy zaujima zasadn{ roli. Dulezité je vsak také zminit, ze pfe-
vaha chlapct v interakei s uéitelem/kou neni pravidlem, nebot’ i v pomérné
malém vyzkumném vzorku, jak tomu je v ptipadé predlozeného setfeni, bylo
mozné zaznamenat t¥idy, kde tomu tak neni.
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