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Anotace:

Pedagogickd diagnostika jako procesz@kladni pojmy, typy, Ukoly a cile diagnostiky
zdsady a etapy diagnostického progeguoblémy diagnostické prace, diagnostické
kompetence). Diagnostické metody a techniky gozorovani rozhovor dotaznik test
zkouSka, anamnézstudium pedagogické dokumentaspecialni diagnostické metody).
Konkrétni pedagogickd diagnostika ¢liagnostika Skolni zdatnostitvorba a vyuziti
nestandardizovaného didaktického testu, diagnostikliborné zpsobilosti, psychické
zpasobilosti, specialnich dovednosti, profesni ogeat Skolniftidy, rodinného prosedi,
autodiagnostikaditele).

1. Pedagogicka diagnostika jako proces

Pedagogicka diagnostika jédeckou disciplinou, ktera se postépryclenuje z pedagogicko
psychologické diagnostiky a vytkiasamostatny teoreticky i metodologicky potencigio
potreby pracovnilk ve Skolstvi a jinych institucich. Lze haditoo tom, Ze pedagogicka
diagnostika ma v naSich zemickitwu tradici, prvni stopy lze nalézt u J. A . Korsk&ého.
Ale teprve srozvojem pedagogického poradenstvi.viétech minulého stoleti se ¢haa
formovat samostatnyédni obor. Jde o zému pedagogickéhotgobeni na zakladexaktniho
poznani a analyzy zj&tych skuténosti. V pfibchu let se timto problémem zabyva cidda
vyznamnych psycholdga pedagofy (viz seznam pouzité literatury). NapL. MojziSek
(1988, s. 235) chape pedagogickou diagnostiku jakorii a metodickou praxi zjiovani,
rozpoznavani, klasifikovani, posuzovani a hodnoceavré pedagogického rozvoje Zakovy
osobnosti nebo skupiny Zakrozvinuté vlivem pedagogickéhoigpbeni®. TentyZz autor
upozonuje na spojitosti diagnostiky se zjgvanim podminek arfgin pedagogického rozvoje
a navrhem dalSich pedagogickych @eat.

1. 1 Zakladni pojmy, typy, Ukoly a cile diagnostiky

Pedagogicka diagnostika je ,speciaipedagogicka disciplina, ktera se zabyva objektivni
zjiStovanim, posuzovanim a hodnoceningj8ich a vnitnich podminek i gib¢hu a vysledi
vychovre vzcklavaciho procesu. Na zakkadtéchto zjiSeni jsou potom vyslovovany
prognostické Uvahy a navrhovana pedagogick&epét(Chraska 1998).

Pedagogickd diagnostika je vtomto smyslu tedy Inedi sodasti slozitého vychown
vza&klavaciho procesu.Jde o proces zjffdvani, rozpoznavani, klasifikovani, posuzovani a
charakterizovani Urown pedagogického rozvoje objektu vychovy nebo takébdhru a
vysledii vychovré vzdilavaciho procesu s cilemditr sowasny stav — stanovdiagn6zu
Diagn6za je tedy hodnoticim zps&im aktualniho stavu Uro¥nzaka. Smyslem celého
procesu diagnostikovani je ditr vychovre vzdélavaci strategie, navrhnout pedagogicka
opateni — stanoviprogndzu. Muze jit o rozvoj nedostate¢ vyuzité potenciality, dispozic
nebo také zinu vstupnich pozadatukpripadré o kombinaci obojiho. Ukolem diagnostiky je
tedy gredevsim rozpoznaniditého stavu, stanoveni jehdign a navrh patbnych opaeni



Diagnéza je v |ékistvi chapana jako klasifikace,faaeni jevu do éité tridy. V psychologii

a pedagogice nejde jen o £p&ani abnormit, ale o rozpoznavani kvality a Uromékterych
psychickych funkci, zji®vani individuélnich zvlaStnostiPsychologicka diagnézaje
odborrg fundované a prakticky uzitaé rozpoznani relevantnich ziiaklastnosti nebo stav

u jednotlivce, pip. i s odpoedi nacinitele podmiujici individuélni zvlaStnosti a predikci
dalSiho vyvoje.A v pedagogice jde o konstatovani Zigtho stavu s denim gicin a
stanoveni dalSiho vyvoje. Zelinkova (2001, s. 1BApe pedagogickou diagn6zu jako
.vysledek procesu pedagogické diagnostiky, ktetyraaje komplexni posouzeni existujiciho
stavu Vetnt anamnestickych (daj (nag. pedagogicka diagndéza v pedagogicko-
psychologické porad) nebo vysledku pedagogickéhoispbeni za wité obdobi,
charakterizuje dosaZzenou uréwedomosti a dovednosti“.

V. Hrabal (2002) ve své &tejni praci pouziva termirpedagogicko psychologicka
diagnostika. Vychazi ztoho, Ze pedagogickd diagnostika je dspE klasicka
psychologicka diagnostika aplikovana v pedagogicktasti. Neupird pedagdm pravo na
samostatnou disciplinu, ale za podstatu pedagogitiag@nostiky povazuje ,porovnavani
¢innosti a vykofi Zaka s pedagogickou normou &mrou analyzou igdnosti a chyb re&in
vychovou dosazené Uro¥mrozvoje ve srovnani s cilovou udrovni* (s.16) a zgmuje na
rozdil mezi BZnou analyzou spojenou s naslednym hodnocendéméov pedagogické praxi)
a potebnou interpretaci vysledldiagnostiky pouzitim psychologickych metod. Jdgnéma

0 zji¥ovani a hodnoceni psychickych dispozic a jeho osstn

Ucitelam v praxi je blizka tzvdidakticka diagnostika, kterd je zam¥ena na sledovani
arovre vzclani a rozvoje. Sleduje konkrétnddomosti, dovednosti, navyky, postoje, zajmy,
nadéani, zpsoby chovani apod. Hodnoti také Urbuaysleni nejen obeén ale i oboro¥
(nap. technické mysleni, kreativitu aj.), schopnost ptowani, urové vnimani, pozornosti,
estetické schopnosti apod.

Oblasti pedagogické diagnostiky:

Osobnost Zaka (rozumové schopnostghni styl, postojové a hodnotové orientace, psyéhic
a somatické vlastnosti atd.). Skolni ptesti (socialni vztahy veitl, struktura skupiny,atd.).
Autodiagnostika pedagogické pracsatele. Diagnostika rodinného prostli.

Typy pedagogické diagnostiky godle O. Zelinkové 2001):

a) diagnostika normativni

Slouzi potebam spolénosti. Vysledek diagnostikovani je srovnavan sedgky
reprezentativniho vzorku celé populace &itych zkouSkach. Zjikuje tedy, zda Zzak a jeho
vykony jsou srovnatelné t8inou populace stejnéh@ku, zda zaostava apod. Slouzi hap
k posuzovani moznosti dalSiho studia.

b) diagnostika kriterialni

Snazi se wit Urovei ve které se zak nachazi, jaké dovednosti zvlgotd,spovnava s obeén
stanovenymi réritky.

c¢) diagnostika individualizovana

Neuziva zadné srovnavani, ale sleduje postup a&eosa Urové za utity ¢asovy usek. Je
predpokladem pro pozitivni motivaci k dalSimu snaZzeozvoji. Je velmi pdebnd u méa
uspsnych nebo jakymkoliv Zisobem handicapovanych a znevyhordich diti. Spravi
stanovend diagndzatire gredejit vzniku moznych probléinve vyvoiji.

d) diagnostika diferencialni

SlouZi k rozliSeni stavajicich agbrvavajicich obtizi, které mohou mit stejné prpjesle
razné giciny.



1. 2 Zéasady diagnostického procesu

Poznavani Zaka i{tly, kolektivu) je dlouhodoby proces, je nutno zZamenavat vSechny
zmeny.

Pri poznavani je nutno spolupracovat s ostatnimi pmaieli (ostatni &itelé, vedouci
zajmovecinnosti, trené, spoluzci, rodie atd.).

Dusledrg hledat piciny sledovaného jevu — velmi obtizné (etiologieatkea o picinach).
DodrZovat hledisko individualnihaistupu.

Diagnosticky zasr vzdy spojit s ndvrhem pedagogickych dpat — citliva zalezitost, ale
perspektivi poskytuje diteli zpétnou vazbu.

1. 3 Etapy diagnostického procesu

V postupu provaghi vlastni diagnostiky panuje mezi autory shoddaléim textu jsou etapy
interpretovany fiblizné podle posledniho vydani Hrabala 2002.

1) Formulace diagnostické otazky a vstupni hypotéza

Vzniklé problémy jsou precizovany a formulovany dthzek, které kladou pedagdii
pracovnici, pipadré rodice nebo sami Zaci. Diagnostik vyslovujge@lEZznou vstupni
hypotézu, voli strategii, postup, stanovuje cil.

2) Ziskavani diagnostickych udajolba vhodnych metod

Udaje, které jsou okamiitk dispozici jsoucéasto velmi povrchni a pro odpal? na
diagnostickou otazku nedostgici. Diagnostik proto vyviji aktivitu k ziskaniat$ich
validnich ddaj. VyuZije nejenom klasické pedagogické metody (Bemi, hodnoceni
vykoni, klasifikace apod.), ale pouzije i specialni pslogické metody (psychometrii,
kasuistiku apod.).

3) Zpracovani, analyza, vyhodnoceni a interpretig@gnostickych udgj

Analyza jecasto velmi narenym procesem, protoze ziskané Udaje jsou velmipkexni.
Muze jit o kvalitativni nebo kvantitativni charaktepracovani. Cilem je interpretace a
hodnoceni vysledkz hlediska diagnostickych otazek a hypotéz.

4) Syntéza dat, zé&w, diagndza a prognoza

Jde o odpoddi na diagnostickou otdzku. Umiafe pochopit sotasny stav, jeho genezi a
pomaha urovat vychovi vzcilavaci opateni, stanovit pgebnou prognozu.

5) Diagnosticky zésr

Zde je poteba si ugdomit, Ze definitivni za& je mozno vyslovit az po @veni spravnosti
navrzenych postup rozhodnuti atznych intervenci. Zfina vazba, zna informace ma
nezastupitelnou ulohu. \fipadt nedsgchu je teba revidovat hypotézy, zmit diagnosticky
postup, navrhnout jina ogani apod.

1. 4 Problémy diagnostické prace, diagnostické kapetence

Diagnostické kompetencecitele predstavuji soubor &domosti, schopnosti a dovednosti,
které umo#uji diagnostikovani Zaka, fip. Ukolovych situaci na jednotlivych Udrovnich
zaloZzeného diagnostickym porozémim, odpo¥dnosti a oprawnosti @i provadni
diagnostickychtinnosti. (Krykorkova, Chval, 2006).

Diagnostik si musi usdomit G¢el a cile diagnostiky Aby védél za jakym @elem ji uziva a
komu ma co finést? Vzdy fi diagnostikovani jde o vnik desoukromi ¢loveéka. Zde
nastupuji etické zasady. Odgawve musi zvazitvybér a zpiasob pouziti diagnostiky,zda ji
vibec pouzit a za jakych podminek.

U nezkuSenych pracovnik velmi hrozi riziko oslani vysledky test a nasled& mozna
patologizace 7zak Fritom diagnostiku mimo vySkolené odborniky (I&kapsycholog,
pedagog, socialni pracovnik) pro¥fdaké vedoucitiznych zajmovych Utvéra samoiejme
rodice. Idedlni postup je prace odbornika, ktery pracsijpoznatky ziskané od ldik



Pro ochranu klienta (Zaka) slouzfedevsSim kvalitni profesionalnitiprava pracovnika,
etické kodexy profese a zasady prace s diagnostickyietodami (nafp standardy pro
pedagogické a psychologické testovani).
V praxi se ngjastji pii diagnostikovani objevuiji tyto problémy:
a) Nedostatek dovednosti a nedostaéekompetence diagnostika.
b) UzZivani (nevhodnych) diagnostickych metod.
c) Povrchni interpretace (napkresby) - dtinské nadSeni z toho, co lIze jednoduSe
Z metody vyist.
d) Halé6 — efekt a fedem determinovana odpmk: (Potvrzuji si, Zze mj odhad byl
spravny...... ).
e) Soukromé teorie osobnosti. (Komu nejde matematianize mu jit ani fyzika).
f) Rychlé stanoveni diagnozy, jednorazovost Wgset chyldjici supervize apod.

2. Diagnostické metody a techniky
Pedagogicka diagnostika pouziva nejen své viasstdritky owiené metody (hodnoceni,
klasifikace atd.), alefgbira a pouziva i znamé metody z psychologie.

2.1 Pozorovani

Jde o cilevdomé, soustavné a planovité vnimaniijev proces, které smifuje k odhaleni
podstatnych souvislosti a vztakledované skutaosti. Diagnostické pozorovani méepré
vymezeny objekt, je vedeno ditou mySlenkou a za#éeno k utitému cili. Je pesré
organizovano, probih& podle stanoveného planu arpeané jevy a procesy jsouegré
registrovany. Za&r pozorovani tvii analyza vysledk pozorovani. Cilem této metody ovSem
neni pouze popis skuteosti, registrace fakt ale pozorovani by &o vést k zpesiovani
nebo tvorks hypotéz. Pozorovani Ize radd podle vztahu k objektu pozorovani paimé a
nepiméa podle délky pozorovani tkaatkodobéa dlouhodobéPedagog ve své praci pouziva
tuto metodu prakticky neustéle vipghu svého psobeni. Cile# sleduje a také zaznamenava
projevy Zak ve vSech oblastech jejich Skolnihtispbeni. A to nejenipvlastni vyuce, ale i
pii kontaktu s dosgymi, spoluzaky, pipadreé pri jinych ¢innostech mimo Skolnitidu ¢i
vlastni pedagogicky proces. Pozorovani je &amo na projevy, které Ize zaznamenatitdr
chovani je vzdy reakci na die€ vnitrni psychické projevy. ZkuSenost a opakované
pozorovani dovoli diagnostikovi vyvodit spravné &&v Také pozorovani vlastnich reakci na
Z4ka se stava utezitym faktorem pro diagnostiku. e jit o ne¥¢domé posilovani
negativnich projev Zzaka a v takovych ffpadech mohou informace ziskané do jinych
pedagod, vedoucich zajmovéinnosti i od rodit byt pro pedagogickou diagnostiku velmi
prinosné.

2. 2 Rozhovor

Tato metoda je charakterizovandnpou socialni interakci. Zkoumana osoba je goduana
cilewdomymi otdzkami k verbalnim informacim. Shrowfia¥ani dat je zaloZzeno n&imém

dotazovani, na bezpréstini komunikaci pedagoga a respondefitsobni kontakt umaiije

ziskani rozsahlych, mnohdy inekrnych informaci. Soubor otdzek musiitt@ouvisly celek,
mySlenko¥ skloubeny, situjici k ugitému cili. Rozhovor e byt individualni nebo
skupinovy (podle p@étu &astniki). Podle struktury otadzek imeme rozhovor @it na

standardizovanypiedem je stanoven obsah, formulace &agbotazek) amestandardizovany
Pribéh rozhovoru je vzdy ovlivn zpisobem kladeni otazek a jejich druhy (uzmé,
otewené, polootekené, nefimé). Metoda rozhovoru se pouZziv&tsinou v kombinaci



S metodou pozorovani (jéeba zaznamenévat i neverbalni projevy), experimantkdy i
dotazniku.

Rozhovor zpravidla probiha vdkolika fazich:

Uvodni faze- navazani kontaktu, ¢eni tématu @asu, zaji&tni bezpéi zneuziti informaci.
Vedeni rozhovory kladeni pipravenych otazek, odstup a zarbweaujeti pro problém.

Zawr — shrnuti poznatk uvolréni atmosféry, dopotieni dalSiho postupu.

Techniky kladeni otazek

Primé otazky uzawené (ano-ne, jedna odpgk¥...). Nag.:“Unavuje & vyuc¢ovani?*

Nepimé otdzky- otevwené a polootéené (naznaujici). Nag.:* Jak se citiS na konci
vyucovani?“

Projektivni— otewené. Nap.:“ Jak se asi citidi na konci vygovani?*

Otazky Ize také dit na primarni (jasé cilené na z&tku) a sekundarni otazky (vyplyvaji
z rozhovoru)

Zéasady pro vedeni rozhovoru:

Nejmére 60% aktivity ponechat na strardka (klienta). Sledovat e projevy, neklast
vice otadzek najednoufippusobit tempo moznostem Klientaiigné dodrzovat trplivost a
pedagogicky takt, neklast dapiici sugestivni otdzky, do® vyslovovat, zajistit pocit
bezpéei.

Techniky uzivané g¥i rozhovoru:

Akceptace, objasmi, parafrazovani, interpretace, ujist mkeni.

Registrace rozhovoru afizeniéasu papir, rozhovorovy list, diktafon, videokamera.

2. 3 Dotaznik

Dotaznikova metoda je ¢gna pro hromadné ziskavani tdajJde o pisemnou formu kladeni
otazek a ziskavani odp@mi. Umoziuje v pomérné kratké dok ziskat uéité mnozstvi
informaci od ¥tSiho p&tu osob. Problémemiie byt ¥rohodnost ziskanych dat. Vyzaduje
petlivou teoretickou fipravu, zejména formulaci @il Z hlediska hypotéz se stylizuji ghe &
jednotlivé otazky, které se post@przantiuji na podstatné stranky zkoumanych tjea
proces.. Dotaznik se obvykle @wje tzv. predvyzkumemma malém vzorku respondént
Cilem je vylo¢it nevhodr formulované otazky, nebo otazky, které vyzadujezmamé
informace. Otazky musi byt stylisticky promysleaégramaticky spravné. Dotaznik byva
strukturovany(uzawené otazky)nestrukturovanyotewené otazky) nebkombinovanyAby
vysledek odpovidal @&kavani je nutno &novat velkou pdivost piipraw, zadavani a také
vyhodnocovani ziskanych Udaj

Polozky:

Primé odpo¥di na uzayené otazky (ano-ne-nevim)
Vybér z rekolika odpowdi.

Volna odpo¥d’ (na otevenou otazku).

Uvedeni mnozstvi (kolikrat tyan.. jak moc....).
Doplneni véty.

Ciselné skalydasto ...1 2 3 4 5 ... nikdy).
Slovre vyjadiend kvantita (velmtasto,¢asto...).
Urcovani pgadi fazeni...).

Zasady pro sestavovani dotazniku:

- srozumitelnost a jasnost otazkyinpsrenost ¥ku
- adekvatni péet otazek

- jasna instrukce (kolik moznych odpal, ¢as...)
- nedavat d¥ otazky v jedné



- nedavat intimni otdzky pokud nemohu zajistit l&zp
- zajistit anonymitu (je-li nutna)

2.4 Test

Test obsahuje vzdy stejné Ukoly pro vSechny zkoénwsoby a maipsré stanoven zjisob
hodnoceni vysledk Testy umo#uji statistické zpracovani vysleilka jejich nazorné
vyjadieni. Tvorba testu je namd prace, kterd vyZzaduje odbornou a pedagogicko-
psychologickou fipravenost. Podstatnou vlastnosti testu je jedladita (test n&fi to, co
métit ma) areliabilita (méii presré a spolehli¥, pri opakovani dava stejné vysledky). Testy
slouzi jako jedna z vyzkumnych metéidechnik v rdmci celého systému jinych vyzkumnych
metod. B interpretaci a zobe&ovani dosazenych vysleiflkje treba postupovat velmi
promyslerkt. V pedagogické praxi jde zpravidlandstroj systematického zjgvani (n&ieni)
vysledki vyuky. Test je vZdy navrhovan, &ovan, hodnocen a interpretovan podiedem
stanovenych pravidel.

Testy @lime na standardizované a nestandardizované.

Standardizované testyjsou oieny na velkém mnoZstvi responderntro praci s nimi jsou
stanovena if@sna pravidla. Byvaji také opaba tzv. popukanimi normami, které umadiji
srovnani vykon sledovaného jedince s poptitianormou pro danydk. S €mito testy pracuji
pievazré psychologové, jejich vyhodnocovani je n&aré a vyzaduje odborné vddni.
Naprosto nevhodné je pouzivat tyto testy€jakému nacviku s cilem dosahovdt pozdjSi
diagnostice lepSich vysledlk ZjiStovani urovi psychickych funkci by mohlo byt zcela
naruSeno. Profesionalni instituce vyja standardizované testy pro ploSnééiovani
védomosti a dovednosti. (Standardy....2001) Tyto tpstpm informuji o vysledku skupiny
(Skoly, Skoly na ufitém uzemnim celku, viznych statech apod.). Jsou zpravidla uzivany pro
posouzeni kvality vz#lavacich prograiiy posouzeni usgnosti vydovacich metod apod.
Zde mizeme hoviit o nastrojich vzélavaci politiky. Ale tato standardizované testy goaji
samozejme také udaje o vykonech jednotliva vysledky mohou byt vyuZity pro planovani
pedagogickych postuptvorbu individualnich vz&lavacich plaa apod. P&t sem mimo jiné
nap. testy pouzivané vthvacimi institucemi  prijimani ke studiu.

PodleHrabala (2002muze itel pii pouZziti standardizovaného testu ziskavat infoenac
arovni sociopsychickych na&anych dispozic, tedy o vZkhnosti a vzdlavatelnosti v
porovnani s vrstevniky, o urovni kognitivnich a matnich dispozic zak o zpisobu a
moznostech upla#mi znalosti i 0 moZnostech uplatr schopnosti a moti¢aiho zangteni.
Nestandardizované testyjsou omezeny pouze na vybranou skupinu in&kolni tidu),
sestavuji i pouzivaji je zpravidla pedagogové. axpse vzil nazewdidakticky test, ktery je
nastrojem systematického zjgvani vysledk vyuky (Pedagogicky slovnik 1995).
Pedagogovéasto sestavuji tzwrientaéni didakticky test, ktery slouZi k rychlému zji&hi
arovre pochopeni probiranych témat jakoéu@ vazba pro ditele. Tedy nikoliv jako
predpoklad pro klasifikacti hodnoceni z&k ale jako informace procitele jak se mu
poddilo dobre vyuzit vy@ovacich metod. Gavora (1995) pouZziva pro kvalpiipraveny
nestandardizovany test naztast wdomosti a dovednostiZde je nutno podotknout, Ze
v pedagogické praxi jde pouze o jeden z nastl@gnostiky Urovét védomosti a dovednosti.

Typy poloZzek u ¥domostnich tefit:

Otazky vyzaduijici kratké odpal (Napis Ohndv zakon...)

Ulohy vyZadujici dogbvani(Tyden z&ina... a kosi...)

Polozky s alternativni odpedi (Méd’ je vodicem elekiiny: ano-ne) — (pozor, Zactkdy
hadaji)

Polozky vyZadujici srovnani nelitdeni (Seznam rést: Zaad’ spravie mésto do kraje.)




PoloZzky s mnohonésobnou volbou odjglbyAutorem knihy je: ... zatrhni spravnou
odpowd)

2.5 ZkouSka (Ustni, pisemna, vykonova)

Diagnostické zkousky byvaji nedilnou gésti vychovil vzdilavaciho procesu.

Ustni zkou3ky slouZi k zji§ovani trove védomosti a mluveného projevu. Jejich pouzivani
ma dlouholetou tradici. S#fuji k nacviku pesného vyjatbvani a aktivizuji verbalni
schopnosti. Prodkteré Zaky mohou byt stresujici Egadné vadyeci mohou vést k celkové
frustraci. Jejich kvalitni pouzivani jéei pedagogického taktu a mistrovstyitele.

Pisemné zkouskyposuzuji nejenddomosti, ale také Zakovu schopnost formulovat arpi
vyjadiit vlastni mysSlenky. Analyza chyb u analogickyclohil(opakované selhani) ude
odkryt i specifické poruchy aeni. Podobé& jako u Ustnich zkouSek rhe byt pisemné
vyjadreni nap. u dysgrafik problémem. V satasné Skole pomaha vymini technika a
zkuSenost titele.

Praktické zkouSky zjistuji neverbalni schopnosti a dovednosti. Jde o msychoriku,
motorické vykony, funkce smyslovych orgaapod.

Hodnoceni a klasifikace

Hodnoceni a klasifikace Zzake nedilnou sotasti vykonu titelské profese. titelé jsou si
védomi toho, Ze to j&innost odpo¥dna, velmi vyznamna ale také n&ma. Vzhledem
k moznosti ovlivnit progednictvim klasifikace dalSi Zivotni drahu #akde také otinnost
spole&ensky velmi zavaZnou.

Skolsky zakon a vyhlaska 48/20855i zfisoby hodnoceni zékzakladnich Skol aifpoust;i
klasickou klasifikaci, slovni hodnoceni nebo konawin obojiho. Ramcovy vzthvaci
program respektuje zakladni dokumenty, ale jedngndika, Ze dosavadni tragk
pouzivana klasifikace dosahovanyaldemosti, dovednosti a navyki zaki jizZ neodpovida
spole&enskym pozadavkn na vzdlani. WKitelé (a feditelé) se mohou v ramci tvorby
Skolniho vzdlavaciho programu rozhodnout oigpbu hodnoceni Zék

Klasické znamkovanije zavedené, jednoduché, vSichnéastreni jsou relativid spokojeni,
tak pra& néco nenit? Slovié hodnotit Zaky jecaso¥ nara@né, rékteri wtitelé by podle
velikosti Skoly a pétu paralelnichiid pravépodobr nemohli odvést vzdy kvalitni praci.
Mnozi pamatuji obtiZeipzawresném slovnim hodnoceni vychazejicich #&kasto se stejné
hodnotici ¥ty vyskytovaly u mnoha z@k ChykEla fantazie? Spra¥nhodnotit znamkou neni
velky problém. St& stanovit zcela jasna kritéria (klasifikd rad je stanovuje),ipsreé je
dodrZovat a nejsou problémy. Ale je to nejlepsisgb Fedavani informaci Zdkn a jejich
rodicam? Vime, Ze motiwani funkce zndmek je velmi nizka. Nadgh Zdk ma lepSi znadmky
bez t3i snahy a vynaloZzeného ustlili Zakovo hodnoceni nesouvisi s vynalozenym Usilim
Je spravedliva klasifikace v oblasti tzv. vychodeKe nutnd alespioelementarni fitomnost
nadanici fyzické predpoklady? Potom za absenci vytvarnéhdngithudebniho sluchéi za
existenci ¥tSi €lesné hmotnosti (hemozZnost vykonaveakteré €lovychovné prvky) musime
klasifikovat (WtSinou v porovnani s vykony ostatnich @pk— a to neni prav uplné

v parddku, tady to myslim citi kazdy. A také toto hodeicznamkou &bec neukazuje
Zzadnou cestu, najl na zlepSeni situace. Je to oznameni Zakovio j@dicam, informace o
zjisttném stavu, informace o tom,Ze to tak je a jinalnégde. Nakonec Ize namitnout, Ze
vétSinou se vdchto gednttech horSi znamky nez trojky nedavaji. A trojkapfece dobra
znamka! Ale kde je ve znamce obsazeno hodnocenivydkntazie, kreativity, vynalozeného
uasili, samostatnosti a aktivity?

Nejen v tlesné vychow, hudebni a vytvarné vychdyale také v praktickyclinnostech
vSichni Witelé a klasifikace (znamkovani) je zpravidla hockr@m ¥domosti, praktickych
dovednosti, vykonu zZakagkdy jeho gistupu k praci, jeho snahy atdcitglé to zvladnou



dolie. Davaji zpravidla jen ty lepSi znamky. A talésto to jsou u dkterych Zak jediné
pékné znamky na celém vy&keni.

Slovni hodnoceniby mohlo poskytnout Zdikn informace o tom, ¥em jsou doHi, vcem
maji nedostatky (informace o s@sném stavu) a jak je odstranit. Celé hodnocenndy
Zaka povzbudit, motivovat k dal&iinnosti. Je samdejmosti, Ze hodnoceni musi byt
objektivni a spravedlivé. Ale hlagrmiaZzeme slovy vyjétit odliSné moznosti kazdého Zaka a
hodnotit jeho pokroky, snahu o dosazeni.ddodkladem (v praktickyctinnostech) nemusi
byt tradtni hodnoceni jednotlivych vyrolik ale Zakovské portfolio (jako vg¢b téch
uspsSnych). Hodnotit mizeme také pouZzitim tzv. vykonové zkousky, ktera vegine
motorické dovednosti jednotlivych z&k umozni jejich pozitivni hodnoceni. Zd&tal mize
vyzvednout i Zaky, kié maji v revazié teoretickych pednetech slabsi vysledky, inie
pozitivné ovlivnit jejich pripadnou pozgsi profesni orientaci, fize vhodnou slovni formou
dat potebné signaly nejen Zakovi, ale také jeho dtih. To vSechno igdpoklada i tvorba
Skolniho vzdlavaciho programu. V kazdéntipact jde o nové zatiZzeniciteld, ale celkovy
efekt, vysledek této prace by mohl znamenat pro/ 2§kjich rodice mér zklaméni, vice
optimismu a otvirajicich se perspektiv dalSiho tavo

2.6 Anamnéza

Diagnostika usiluje o celkové, komplexni posouzesvbnosti jedince. Proto se na celkové
diagnéze mimo pedagoga poddtla odbornik (I€kar, psycholog, specialni pedagog, socialni
pracovnik). Anamnestické metody se Zami na ziskavani Zivotopisnych dat jedince. Lze
provadt rodinnou anamnézu, osobni anamnézu, anamnéztnifivgprostedi, katamnézu a
Skolni anamnézu. Vzdy jde o velmi citlivou zalegtto

Rodinna anamnéza je zangiena na zjiovani vSech dostupnych Gdajo rodgich,
prarodtich a sourozencich seietelem na mozny vliv @li¢énosti, vyskytu chorob,
patologickych uchylek, vrozenych vyvojovych vad,damni, sklofi, vyskyt laterality,
specifickych chorob apod. Je nutno dat pozor nap&ré zaury, mnoho ziskanych udama
velmi intimni charakter.

Osobni anamnézge pokra&ovanim anamnézy rodinné. Zjife udaje do prenatalnih@ku

az po sotasnost. Zkouma vyvoj jedince, navazuje zpravidla atborné Iékeské a
psychologické posudky.

Anamnéza Zivotniho proskedi se tyka zjiovani materialnich podminek v rodjrnvztahy
mezicleny, zpisob traveni volnéhdasu, hygienické a estetické podminky Zivota, miiauv
okoli apod.

Katamnézase zabyva zkoumaningipin opakovaného objeveni nezadoucichijevecidivy.
Skolni anamnézazahrnuje hodnoceni Zakovych prajeve vztahu ke viem pedagogickym
pracovnikim, piipadré institucim v minulosti (matska Skola, |. stupezS, skolni druzina,
ucitelé, vychovatelé, spoluzaci, réd).

2. 7 Studium pedagogické dokumentace

Poznavaci hodnota dokumérgpaiva v jejich inform&nim prinosu pro sledované cile. Jde o
rozbor Zakovych praci v pisemné po&dgbiktaty, slohové prace, laboratorni prace), viméa
podolg, vyrobki, grafickych vysledk Zakovskych praci s vypetni technikou, zaznamy
ucitelt i rodi¢iu. apod. Jde o prace zacity c¢asovy Usek ozmavané soubornym nazvem
Zzakovské portfolio. Cilem zkoumaniéchto dokumerit je jejich obsahova interpretace. Ke
zpracovani pgebnych informaci pouzivame kvalitativni a kvaniat analyzu.



2. 8 Experiment

Experiment protiuje v praxi efektivitu no¥ zavedenych vychoenvzdlavacich opaeni.
Sleduje zminy uritych faktor v disledku ngnicich se podminek. Srovnavaci pedagogicky
experiment je zaloZzen na srovhavani experimentlkontrolni skupiny. Zjighi vychozi
arovré obou skupin (pretest) slouzi kéeni vyrovnanosti obou skupin. Kaimg/ vysledek
(posttest) se porovna po ukemi experimentu s vychozi arovni u obou sledovarskelpin.
Laboratorni experiment zkouma jevy vzasné a ungle vytvorenych podminkach,
prirozeny experimentprobiha v BZném pedagogickém prosti.

2.9 Specialni diagnostické metody

Sociometrické metody —pouZzivaji se k zji®vani vztald a jejich vyvoje v ramci vybrané
skupiny. Jako nastroje jsou zpravidla pouzivanydaadizované testy. Metoda se orientuje
vyrazréna na kvantifikaci udéja jejich vyhodnocovani vyuzitim statistiky. Kvdikibvané
Udaje se fevadiji na stanovené jednotky a ty se hodnotiin&gktorovou analyzou. Tak se
ZjiStuji statistické zavislosti mezi pramnymi a tim se dospiva Kk interpretaci dat.
K perspektivnimu vyuZivani této metodiigpiva vyuziti vypoetni techniky

Kazuistika — metoda umalujici zabyvat se jedinym vybranymiipadem, sledovat a
analyzovat vSechny vyvojové projevy, zpracovat dimsé materialy, sledovat vSechny mozné
souvislosti a vSe kvalitati¥nanalyzovat. VyZzaduje odbornost diagnostikajipay odstup a
také tzv. diagnostické nadani (Hrabal 2002, s. 40)
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