Obecna didaktika

od vyucovani k uceni
aneb o klicoveé roli ucebnich uloh
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Obsah prezentace

 Pripomenuti z pred... pred... pred... minula
 Uvedeni do tématu dnesni prednasky

— Pohled do edukacni reality — pohled na kulturu
vyucovani a uceni ve skolnich tridach

— Vyucovani jako vytvareni prilezitosti k uceni

— Vyuka jako serial vyukovych situaci

— Ucebni uloha jako pozadavek na zakovo uceni
— Jak to vypada v praxi aneb pohledy z vyzkumu

e Zavérecneé shrnuti



edukacni realita







Kultura vyucovani a uceni

Casové ohrani¢eny souhrn urcitych forem uéeni a
vyucovacich stylU a s nimi souvisejicich antropologickych,

psychologickych, spolecCenskych a pedagogickych orientaci
(Weinert, 1997, s. 12)

casoveé ohraniceny souhrn — ¢as od
casu kulturu ,starou” strida ,,nova“

forem uceni a vyucovacich stylti — nastaveni
casoprostorovych a socialnich podminek, v
nichz se procesy vyucovani a uceni realizuji

souvisejicich antropologickych ... orientaci — jaké
teoretické pfristupy z jakych oborUl stoji v pozadi



Pro aktualné ,,novou® kulturu vyucovani a uceni je
charakteristicke:

 ,aktivni, konstruktivni, samostatné, motivované a
celostni uceni;

e uceni bez tlaku na dosahované vysledky,

e které se odehrdava ve spolecenstvi ucicich se jedincd,

e kterijsou v pribyvajici mire nezavisli na vyucujicim —

e vzdeélavaji se pro situace kazdodenniho zivota a jejich
prostrednictvim®

(Weinert, 1997, s. 12).



Diraz je kladen zejména na:

individualizaci u¢ebnich procesu,

kognitivni aktivizaci zaku,

zavadeni autentickych ucebnich uloh vyzadujicich
transfer nauc¢eného do novych kontextu,
generativni reseni problémd,

verbalizaci procesu reseni uloh,

podporu metakognitivnich procesu napr.
prostrednictvim rekapitulace ucebniho procesu apod.

Jak by mélo byt vedeno vyucovani,
aby vyse uvedené nastalo?



Vyucovani: vytvareni prilezitosti k uceni

Vyucovani
* Je nasmeérovano k podpore uceni

e je vedeno cili
e odviji se od konfrontace s obsahem (ucivo)
* odehrava se v urcitych podminkach

e uplatnuji se pri ném urcité organizacni formy,
metody, prostredky, média.



Vyucovani: vytvareni prilezitosti k uceni

VyuCovani = vytvareni prilezitosti k uceni

— tj. podminek umoznuijicich zakum ziskavat znalosti,
rozvijet dovednosti a kompetence, utvaret postoje.

Jednou z forem, v nichz se vyucovani a uceni
odehrava, je vyuka.

Vyuka je serialem vyukovych situaci.
Ucitel planuje a realizuje vyuku (vyukovou
situaci) tak, aby nabizela prilezitosti k uceni.

Prilezitosti k uceni se konkretizuji v ucebnich
ulohach.



Ucebni ulohy a transformace obsahu

e Ucebni uloha je promyslena struktura
pozadavku na zakovo uceni.

e Prostrednictvim ucebni Ulohy ucitel zajistuje
setkani zaka s obsahem.
e U ucebni ulohy lze rozlisit faze:
— zadani
— reseni
— (vy)hodnoceni.



reseni ucebnich uloh

vyukova situace

prilezitosti k uceni ve vyuce




Ucebnice: 142/11: Zmé¥, jak se méni proud prochazejici rezistorem, kdyz
meénis$ napéti na svorkach. Vysledky meéreni zapis do tabulky. Znazorni
grafem zavislost proudu prochdazejiciho rezistorem na napéti mezi
svorkami.
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1,5 0,015 100

3.0 0,030 100

4.5 0,045 100

6,0 0,060 100

Komplementarita vicecetnych reprezentaci - jejich kognitivni integrace
zaklada porozumeéni (zde: Ohmav zédkon: [ = U/R).



Manipulace s reprezentacemi ve vyuce

Reprezentace (A) Reprezentace (B)
konstruovana ucitelem konstruovana zaky
(schéma el. obvodu) (zapojeni el. obvodu)

Zaci jsou uvedeni do didakticky pfipravené uéebni situace, kdy
konstruuji reprezentaci (B) analogickou k reprezentaci (A).




volt (V) voltmetr

jedngtkou je méfri

el. napéti

ampérmetr —— ampeér (A)

ja fyzikalp velicina,
jedngtkou je kterg’se nazyva
meri
je fyzikalni velicina, U
— el. proud ktera se nazyva I = -mm-
R

je fyzik@lni velicina,
ktera 8¢ nazyva

el. odpor

je ou je SFi

ohm (Q) ohmmetr




Co se déje pri reseni ucebnich uloh

e Kognitivni konflikty — vyvolané prostrednictvim
manipulace s reprezentacemi.
e Na manipulaci s reprezentacemi je zalozeno modelovani
a reseni ucebnich uloh — kognitivni operace.
e Z4ci jsou uvadéni do didakticky pFipravenych situaci
(ucebnich uloh), jejichz reseni vyzaduje:
® interpretovat reprezentace

e tridit reprezentace
e konfrontovat reprezentace...

Mandler (1998);
Sedlakova (2004); Janik (2007)



Jak to vypada v praxi
aneb pohledy z vyzkumu



Rané mezikulturni komparace vyuky matematiky v americkych a asijskych skolach (Lee, 1998)

o Testovano cca 24 tisic 73k (1., 5. a 11. roéniku) v Ciné,
Japonsku, Taiwanu, USA.

e Svice nez 5 tisici rodici, 6,5 tisici zaky a 400 uciteli byla vedena
strukturovana interview, systematické casové koédovani a
pozorovani v 800 tridach ve vyuce matematiky.

e Vysledky: ve vyuce v asijskych skolach je ve srovnani
s americkymi vytvareno vice prilezitosti pro vlastni aktivity
zaku.

e Z&cijsou v asijskych $kolach intenzivnéji zapojovani do délani
matematiky; je zde vyssi mira tzv. angazovaného zakovského
chovani; ve vétsi mire se zde uplatiiuji rizné zptsoby podpory
zakovského uvazovani a porozuméni (vice se pouzivaji rizné
priklady, vice se elaboruji odpovédi zakl, ucivo se vice
vztahuje k abstraktnim pojmim, vice se podporuje hlubsi
porozumeni ucivu); celkove vzato se vice pracuje nejen na
proceduralni, ale zejména na konceptualni drovni.



TIMSS Video Study 1995 — matematika (geometrie)

Videozaznamy 231 hodin vyuky matematiky v osmych
tridach v USA, Nemecku, Japonsku.

Japonsti ucitelé zduraznuji mysleni; némecti a americti
ucitelé zdUraznuji dovednosti.

VétsSina ucitell ve vSech zemich vytvarela explicitni

navaznosti od jedné hodiny ke druhé, ale pouze japonsti
ucitelé rutinné propojovali také casti v ramci jedné hodiny.

V némeckych a v japonskych hodinach se pojmy a postupy
zpravidla vyvozuji, v americkych hodinach se vétsinou
sdéluji.

V nékterych hodinach byly prezentovany problémy, které
dovolovaly jen jednu metodu reseni, a to Casto tu, kterou
demonstroval ucCitel. V 63 % japonskych, 30 % némeckych a
14 % americkych hodin bylo reseni uloh rizeno zaky (solver-
controlled).



Némecky vzorec

Japonsky vzorec

Americky vzorec

Rekapitulace prfedchoziho
uciva, bud kontrolou
domaciho ukolu, nebo
pripomenutim toho, co se
k tématu jiz probiralo.
Prezentace udiva,
(problému), které se ma
v hodiné probirat.
Vyvozovani postupu, které
se budou uplatnovat pri
reseni problému (ucitel
zaky starostlivé provazi
pres jednotlivé detaily).
Uplatriovani probranych
postupll na reseni
obdobnych problému se
odehrava bud' spolecné
(celd trida), nebo Zaci
pracuji samostatné.

Rekapitulace predchozi
hodiny, obvykle struc¢né
shrnuti ucitelem.
Prezentovani problému
hodiny, ¢asto problém
navazuje na praci

z predchozi hodiny.

Zaci se pokouseji fesit
problém samostatné nebo
v malych skupinach.

Zaci se vzajemné informuiji
o postupech (metodach)
reseni, které vyzkouseli, a
sdileji je. UcCitel a ostatni
Zaci k tomu pripojuji své
komentare a podnéty.
Shrnuti hlavnich bodu

hodiny, Casto formou kratké

prednasky ucitele.

Aktivity 2—4 se Casto opakuji
pro dalsi problém drive, nez

hodina skonci shrnutim.

1)

3)

Rekapitulace
predchoziho uciva, bud’
prostfednictvim warm-
up, nebo kontrolou
domaciho ukolu.
Demonstrace postupu,
jak resit problémy dané
hodiny. UcCitel relativné
rychle predvadi zakim
zadouci postup reseni.
Zaci samostatné
uplatiuji postup na
reseni souboru
obdobnych problému.
Oprava reseni zadanych
problému a zadani
dalSich podobnych
problému za domaci
ulohu. Ve zbyvajicim
Case zaci obvykle za¢nou
reSit domaci ulohu.

Kulturni vzorce vyuky matematiky — videostudie TIMSS 1995 (Hiebert et al., 1999, s. 133-138)



TIMSS Video Study 1999 — matematika

Videozaznamy 638 hodin vyuky matematiky v Australii, CR, Hong
Kongu, NL, USA, Svycarsku, Japonsku.

Krome Japonska je Casté zarazovani kratkych rutinnich uloh,
komplexnéjsich uloh (feseni jednotlivych uloh je vénovana vyssi
casova dotace).

Japonské hodiny meély ve srovnani s hodinami v ostatnich zemich
vyssSi proceduralni komplexitu, ¢astéji zahrnovaly dlkazy, byly l1épe
kontextualné vztahovany k dalsim hodinam.

Nizozemsti zaci — vice Casu samostatna praci a resi ulohy

s priméjsim vztahem k zivotu nez v jinych zemich.

Ceské hodiny skdrovaly relativné vysoko v indikatorech
srozumitelnosti a plynulosti hodiny, a relativné nizko v indikatorech

prerusovani plynulého prubéhu hodiny (Nizozemské vykazovaly
opacné tendence).



TIMSS Video Study 1999 — prirodni védy

Videozaznamy 439 hodin vyuky pfirodnich véd v Australii, CR,
Japonsku, Nizozemi a USA.

Ve vSech zemich dliraz na kanonické znalosti, minimalné
zastoupeny znalosti k povaze védy (nature of science) a
metakognici.

Ne vice nez v 10 % hodin ve vSech zemich méli zaci moznost klast si
sve vlastni vyzkumné otazky a navrhovat postupy jejich zkoumani.

V Japonsku kladen d@iraz na praci s novym ucivem, v CR na
opakovani.

Praktické aktivity zastoupeny v mensi mife v CR a v Nizozemi, ve
vetsi mire v Australii a v Japonsku. V CR dominovala prace s celou
tridou.

V CR vyrazné zaméreni na kanonické znalosti (z) pfirodnich véd.

Zakim umozZiovano sbirdni a zaznamenavani dat nejéastéji v
Japonsku, nejméné ¢asto v CR, interpretace dat zakim
umoznovana nejcastéji v Australii, nejméneé casto v CR.



Svycarsko-némecka videostudie Pythagoras

Videozaznamy vyuky matematiky (Pythagorova véeta) v 20 tridach v
Némecku a v 19 tridach ve Svycarsku.

|dentifikace tri vyukovych vzorcu: vyklad, vyvozovani, objevovani.
U zadného z nich nebyl zjistén vliv na vysledky zaka.

Vzorec , objevovani“ — nejvyssi mira kognitivni aktivizace, avsak
spojen s negativnimi emocemi (ztrata orientace v ucivu).

U vétSiny zkoumanych ucitell se ukazala vyssi mira interakce se zaky
s lepsimi vysledky (nez s zaky s horsimi vysledky).

Kognitivni aktivizace a zvladnuté fizeni tridy pozitivné koreluje s
vysledky zaku

Podpurné klima nemélo na vysledky zaku vliv.

Strukturace ucebniho prostredi vsak vedla k vyssi motivovanosti
zaka.



Shrnuti

od vyucovani k uceni
aneb o klicoveé roli ucebnich uloh
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